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Interdisciplinar de Direitos Humanos e Fundamentais (CDHF
2022), que ocorreu entre os dias 14 ¢ 16 de dezembro 2022 e contou
com 67 Grupos de Trabalho com mais de 240 artigos e resumos ex-
pandidos de 21 universidades e 12 programas de p6s-graduacio stricto
sensu. A sele¢io dos trabalhos apresentados ocorreu através do processo
de peer review com double blind, o que resultou na publicagio dos 07 livros
do evento.

Esta publica¢io americana ¢ financiada por recursos do Conselho
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IMPACTOS CAUSADOS PELO
LANCAMENTO DE RESIDUOS
URBANOS NO OCEANO:
ALTERNATIVAS DE PREVENCAO

Cristina Dal Sasso!

INTRODUCAO

O presente trabalho visa apresentar a problemitica da questio da
polui¢io ambiental em relagio aos dejetos sdlidos oriundos de residén-
cias urbanas encontrados no oceano. Saliente-se que a preocupagio com
questdes ambientais teve inicio logo apds a Segunda Guerra Mundial,
em um dos artigos da Carta das Nac¢des Unidas, que define a utilizagdo
de agéncias e programas especializados como o meio de agdio da ONU
para chegar até a populacio. As forcas de agdes sociais em relagio ao
meio ambiente s6 comegaram a ter for¢as e importancia politica durante
a década de 70 em varios paises da Europa.

As perspectivas ecoldgicas também tém inicio com o “Clube de

Roma”, pois este “propunha uma mudanca de rumo global destinada

1 Membro da Comissdo da Mulher Advogada da OAB/RS, Membro da Comiss&do de Direi-
tos Humanos da OAB/RS, Moderadora do Grupo de Estudos em Direito Administrativo da
Escola Superior da Advocacia — RS, Funcionaria Publica de Carreira, Advogada da Brigada
Militar, Pés-Graduada em Direito Constitucional pela Fundagao do Ministério Publico, Gra-
duada em Ciéncias Juridicas e Sociais pela Uniritter.
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a formar uma condi¢io de estabilidade ecoldgica e econdémica que se
pudesse manter até um futuro remoto”. Este também foi o responsavel
pela primeira versao do conceito de desenvolvimento sustentavel (PU-
C-Rio, 2012).

As preocupagdes ecologicas procederam de tal forma que em 1972
foi realizada a primeira Conferéncia Internacional do Meio Ambiente, em
Estocolmo, na Suécia, que contou com a participacio de cerca de 113 pai-
ses ¢ 250 ONGs. Ela teve como resultados a Declaragao sobre o Ambiente
Humano, que em suas 8 metas e 26 principios defendem a importancia
do meio ambiente, o alerta sobre a preservacio deste e a responsabilidade
dos paises em preserva-lo, e por fim criagdo o do Programa das Nagoes
Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA). (SENADO, 2012)

Ap6s essa Conferéncia, nasceu uma comogio mundial em relagio
as preocupagdes ambientais. Tornou-se necessaria a criagio de uma ins-
tituigdo que produza legislagdes ambientais e promova conscientizagido
ambiental a nivel mundial, garantindo a protecio e preservagio do meio
ambiente. (SENADO, 2012)

1. HISTORICO DE POLUICAO NO MEIO AMBIENTE

Antes de adentrarmos o cerne da questdo do histérico de descarte de
residuos solidos no meio ambiente, vamos primeiramente sobre a forma
que a economia ¢ a nossa sociedade foram construidas nas tltimas déca-
das. A questio pode ser abordada sob varios angulos. Objetos duraveis
que ndo precisam ser trocados ou reparados com certa frequéncia podem
gerar um problema de falta de demanda para quem produz, tendo em
vista a criagdo da obsolescéncia programada para manter o mercado ativo
foi criada. Além de poder baratear os custos por ser algo menos resisten-
te muitas vezes, com mercadorias menos duraveis elas puderam também
acompanhar o crescimento técnico-cientifico que tivemos desde as revo-
lugdes industriais. Assim foi possivel manter as pessoas comprando merca-
dorias ou pela baixa durabilidade e a necessidade de troca assim como pela
produgio de produtos com mais tecnologia e funcionalidades.

Alimentou-se um espirito consumista que foi sendo criado ao longo
do tempo. Como consequéncia, tivemos o uso de muitos recursos natu-

rais do planeta e a polui¢io do meio ambiente. Esses residuos sao levados
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para aterros ¢ lixdes que poluem o solo, ou com os processos industriais
que tém como subproduto e/ou produto substancias quimicas, que sao
toxicas, em grande quantidade e sdo langadas no ar, na dgua ou junto nos
lixdes e aterros sanitdrios (MARDER; MICHAEL, 2018).

2. LIXO SOLIDO ORIUNDO DE RESIDUOS URBANOS
NOS OCEANOS E UM PROBLEMA MUNDIAL

Poucos sabem, mas o problema do lixo s6lido nos oceanos, que ¢ um
fator grave de polui¢do ambiental, ¢ proveniente da falta de saneamento
bdsico. O lixo que termina nos oceanos segue um caminho conhecido,
pois ocorre que, sem o descarte adequado, vai para lixdes, muitos deles a
beira de corpos d’agua, de onde seguem para o mar. Estima-se que 80%
desse volume ¢ fruto da ma gestao dos residuos sélidos nas cidades. Sur-
giu assim a hipotese de que ao menos 25 milhdes de toneladas desse lixo
mal descartado chega ao mar. O estudo foi divulgado durante o Forum
Mundial da Agua.

Os dados do levantamento indicam que cerca de metade desse lixo
que vai para os oceanos (ou seja, cerca de 12,5 milhdes de toneladas) é
plastico — cada tonelada de residuo ndo coletada em dreas ribeirinhas,
destaca Iswa, representa o equivalente a mais de 1.500 garrafas plasticas
que terminam seu ciclo de vida no mar (e acabam virando microplastico
depois, vale lembrar).

A natureza leva de 2 a 6 semanas a decompor um jornal, 1 a 4 se-
manas as embalagens de papel, 3 meses as cascas de frutas, 3 meses os
guardanapos de papel, 2 anos as bitucas de cigarros, 2 anos os tosforos, 5
anos as pastilhas eldsticas, 30 a 40 anos o nylon, 200 a 450 anos os sacos e
copos de plastico, 100 a 500 anos as pilhas, 100 a 500 anos as latas de alu-
minio e um milh3o de anos o vidro (Mundo Verde). “Tem vdrios itens
que encontramos nas praias que vém pelo esgoto, como hastes flexiveis e
absorventes intimos, além daquilo que a gente nio enxerga, como fibras
de tecido sintético (PUC-Rio).

A 1ingestdo de residuos plasticos provoca a perfuragio do tubo di-
gestivo dos animais, podendo levar a morte. Aqueles que concentram

muitas particulas de micropldsticos no seu interior ficam com uma sen-
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sacio falsa de saciedade e nio se alimentam adequadamente. Assim, eles
perdem energia, capacidade de locomogio, de crescimento e reprodu-
¢o, gerando seu desfiamento (pst FCSC). Outra grave consequéncia ¢
quando esses animais, assim como alguns virus e bactérias, sao levados
para longe por esses residuos presentes em grande concentra¢io na dgua,
causando desequilibrios ecolégicos. E o que ele chama de “carona” ou
dispersio.

O emaranhamento faz a lista de problemas crescer. “As redes de
pescas perdidas no ambiente marinho afetam o meio. E um fendémeno
conhecido como ‘pesca fantasma’. Ela provoca a morte da fauna local e
gera impacto tanto para a biodiversidade quanto para os proprios recur-
sos pesqueiros”, explica o especialista.

O lixo também afeta a vida terrestre. O especialista acrescenta que
os seres humanos também entram na lista de vitimas dessa poluic¢io.
Apesar de o contato com essas particulas se dar em menor escala, se
comparado aos outros animais, nds também ingerimos os micropldsti-
cos. Segundo o administrador do Programa das Nag¢oes Unidas para o
Meio Ambiente (Pnuma), Achim Steiner, essa situagio tem se tornado
cada vez mais grave.

Cerca de 83% da agua que sai das nossas torneiras contém parti-
culas de plastico. Assim que consumidas, seus residuos quimicos, que
sd0 toxicos, vao parar diretamente na nossa corrente sanguinea”, aler-
tou Steiner durante seu discurso em evento da ONU, no Dia do Meio
Ambiente de 2018. Entre as causas disso estdo a gestio inadequada do
lixo urbano e as atividades economicas (industria, comércio e servicos),
portudrias e de turismo. A popula¢io também tem parte da responsabi-
lidade pelo problema, devido principalmente a destinagao incorreta de
seus residuos que, muitas vezes, sao lancados deliberadamente na rua e
nos rios, gerando a chamada poluigio difusa. (ONU Meio Ambiente)

3. SOLUC(N)ES PARA DESCARTE DE RESIDUOS
SOLIDOS

Para lidar com os problemas ambientais associados ao lixo urbano,
precisamos pensar em diferentes estratégias e pontos de vista para abor-
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dar o tema. Como ¢ um ciclo complexo, hi envolvimento da sociedade
e da forma como ela foi constituida ao longo do tempo, principalmente
com as mudangas que ocorreram com as revolugdes industriais que au-
mentaram a capacidade da sociedade usar os recursos naturais do plane-
ta de forma exponencial e superando a velocidade com que a natureza
produz os recursos. Esses problemas foram criados como consequéncia
da forma que a sociedade se estruturou pensando que a natureza pode-
ria fornecer um suprimento de recursos praticamente ilimitados. Ago-
ra vivemos um momento em que presenciamos a finitude dos recursos
naturais, vendo a necessidade de mudar conceitos para que eles nio se
esgotem (SCIELO, 2012).

Para as industrias, era mais facil produzir um produto novo a partir
do recurso da natureza do que fazer a reutilizagdo ou a reciclagem do
mesmo. Algo que, com o passar do tempo, estamos vendo que ¢ uma
pratica ndo sustentavel para o planeta, pois além do esgotamento dos
recursos naturais, gera um grande problema com os residuos que por
muito tempo foram descartados de forma incorreta e acabam por ser
depositados em efluentes que vao para o mar e interferem nos ecossiste-
mas dos locais, onde sdo depositados de maneira direta e indiretamente
no oceano pois com o curso da agua sio levados para 1. (MARDER;
MICHAEL, 2018).

Para lidarmos com este complexo problema, podemos pensar nos
diferentes entes que estio envolvidos e como eles podem contribuir para
reduzir a polui¢do, mitigar os danos ou até mesmo reduzir o dano ja
existente pela polui¢io dos residuos descartados. Na esfera publica, te-
mos a gestao federal, estadual e municipal. No setor privado, existem
empresas que, como subproduto, criam muitos residuos. E na socieda-
de como um todo, temos as pessoas que, com suas escolhas, também
moldam os outros entes. Existem diferentes iniciativas nas empresas de
produzir produtos com material reciclado, mas geralmente acabam ten-
do um pre¢o um pouco maior comparado aos outros devido aos custos
adicionais no processo para reciclar o material, entretanto ha um publico
que tende a aumentar que escolhem produtos devido ao baixo impacto
ambiental que possuem (MARDER; MICHAEL, 2018).
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3.1. CONSCIENTIZACAO E A PRIMEIRA ALTERNATIVA

Mesmo que as questoes ambientais sejam debatidas hd algum tem-
po, nio sio todas as pessoas que realmente tém atitudes levando em con-
sideracao o impacto ambiental. Muitas cidades possuem bairros que tém
coleta seletiva para os moradores, mas nio sio todos os que fazem. As
pessoas precisam se conscientizar sobre o problema e a responsabilidade
social que possuem e buscar adaptar seus habitos para isso (SOUZA,
et al., 2020). Algumas pessoas realizam pequenas mudancas individual-
mente, como utilizar sacolas de pano ao ir a0 mercado ou caixas de pa-
pelio para carregar as compras, para diminuir o uso das sacolas plasticas
(MARDER; MICHAEL, 2018).

As pessoas podem buscar a conscientiza¢ao, mas também os entes
publicos podem realizar a¢bes que visem conscientizar a popula¢io so-
bre o meio ambiente. Uma possivel alternativa que auxilia na conscien-
tizagao da populagio e na mitigagio e reducio dos danos nas cidades da
faixa litoranea ¢ incentivar mutirdes de limpeza nas praias. Essa pratica
envolve os habitantes e ajuda a populacio a se engajar na causa do meio
ambiente, praticando o cuidado e auxiliando a manter os espagos publi-
cos limpos. Mutirdes realizados nas praias do Parand mobilizaram de 12
a 158 voluntdrios em diferentes ocasides e realizaram a remoc¢io de 500
kg até 7.500 kg ao todo. De 2013 até 2017 foram retirados por esses mu-
tirdes 22,2 toneladas de lixo nas praias do Parana. Apesar de este nimero
parecer bem alto, sio cerca de 70 a 190 mil toneladas de lixo jogados no
mar pelo Brasil, ocupando a 16* colocac¢io dos paises que mais poluem

os oceanos. (GRECHINSKI, 2020).

3.2 METODOS NORGANICQS PARA EVITAR A
CONTAMINACAO DE RESIDUOS URBANOS NOS
OCEANOS

O municipio também tem o dever de recolher o lixo gerado pelos
seus habitantes. Pensando na gestio de residuos gerados pelas cidades,
devemos pensar sobre o contetdo desse lixo em uma perspectiva dife-
rente da forma pejorativa que vemos o lixo, ou seja, vé-lo como matéria
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também. O lixo organico descartado junto com os outros residuos acaba
por contaminar o que estd junto, mas se separado corretamente poderia
servir como substrato em uma composteira, feita pelo proprio individuo
ou pelo Estado, para ser usada em hortas comunitdrias, reflorestamento
de alguma drea verde da cidade, entre outras, devolvendo ao solo os nu-
trientes que foram usados para gerar o material organico de forma nio
prejudicial. Os residuos solidos que podem ser reciclados ou reutilizados
e nio estdo contaminados podem ser separados para voltar ao processo
industrial. O plastico, principal material poluente, pode ser transforma-
do em resina e ser utilizado para produzir novos materiais. Assim, nao
descartando o plastico mas reciclando o material, é necessdria pouco ou
nenhuma adi¢ido de mais matéria-prima retirada da natureza. (SOUSA
etal.,2019).

3.3 RESIDUOS URBANOS NAO RECICLADOS OU
REUTILIZADOS

Neste ciclo que pode ser feito nas cidades, reduzindo a necessidade
de materiais descartaveis, principalmente os de uso unico, reutilizando
e reciclando quando possivel. Existem alguns materiais que se tornam
contaminados que exigiram a necessidade de uma alternativa diferente,
e uma das solu¢des que ¢é implementada em alguns paises de forma efi-
ciente ¢ a queima e a incineragdo. A queima possul menos vantagens ja
que ndo aproveita a energia gerada nesse processo, enquanto a incinera-
¢30 usa a energia gerada nesse processo para a produgio de eletricidade.
(SOUZA; FERNANDES et al., 2020).

No Japao, eles realizam esses processos de forma bem eficiente, vis-
to que possuem uma densidade alta por quilometro quadrado, a necessi-
dade de lidar com os residuos de forma eficiente devido a pequena drea
territorial disponivel no pais. Eles reciclam as garrafas pet e produzem
novas somente com a resina proveniente da reciclagem. Possuem mais
de 1.200 plantas de usinas que produzem energia a partir dos residuos
gerados também, uma das mais eficientes chega a consumir 200 tonela-

das de lixo diariamente. (SENADO, 2014).
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Na Alemanha, desde 2005, o envio de lixo sem tratamento, tan-
to da industria quanto do lixo doméstico, para aterros esta proibido.
Segundo dados de 2011, a Alemanha reciclou 63% do lixo produzido
(46% por reciclagem e 17% por compostagem), enquanto a média con-
tinental no ano era de 25%. Cerca de 38% do lixo na Europa vai para
0s aterros sanitarios, enquanto na Alemanha esse nimero ¢ proximo de
0. Por possuir uma boa gestdo dos residuos gerados, reduz bastante o
volume de residuos. Outro grande fator que contribui para esse dado ¢é
a utiliza¢io de incineradores, assim como no Japao, em que 8 kg a cada
10 kg de residuos que iriam para aterros sanitdrios sio incinerados para
gerar energia (SENADO, 2014).

Outro exemplo foi na cidade de Sio Francisco, nos Estados Uni-
dos. Eles comegaram, em 1989, a incluir estratégias de conscientizagio
na populag¢do, ensinando e dando informagdes a criangas, comerciantes
¢ moradores sobre como separar o lixo ¢ a técnicas de reciclagem. E
também em investir em tecnologias que permitam o reaproveitamento
dos materiais descartados pela populagio. A cidade implementou um
programa de coleta seletiva segundo a qual quem fazia a compostagem
da matéria organica pagava uma taxa menor do imposto para tratamento
do lixo. Junto com essa iniciativa, também foi proibido o uso de saco-
las plisticas no comércio. Como caminho para isso, a cidade recorreu
a uma parceria publico-privada com a empresa Recology, responsavel
pelo programa da cidade Lixo Zero (SENADO, 2014).

Em 2011, os 850 mil habitantes produziram mais de 2 milhoes de
toneladas de lixo. Dessas 1,6 milhdo (80%) foi reutilizado ou reciclado
ou era material organico e foi destinado para a compostagem. Junto com
150, a cidade reduziu também a emissio de gases de efeito estufa em
12%. Atualmente, a cidade estd perto dos 90% de reaproveitamento e
estuda como conseguir alcangar os 10% restantes (SENADO, 2014).

3.4 ESTRATEGIAS INTERNACIONAIS

Num ambito internacional, existem alguns 6rgios que tratam do
tema sobre polui¢do. Nesse contexto ¢ que se traz informagdes sobre a
Quinta Conferéncia Internacional de Detritos Marinhos (5IMDC), que
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em 2011 desenvolveu o modelo Honolulu, que consiste em objetivos e
estratégias que a sociedade poderia colocar em pratica visando reduzir
a polui¢io, mitigar danos e reverter os danos causados pelos residuos
existentes no oceano. O modelo foi criado como uma tentativa de uni-
ficagio dos esfor¢os internacionais, nao sendo obrigatorio para nenhum
pais seguir este modelo, mas apresentar um farol e guiar de forma mais
eficiente os paises ¢ entidades governamentais que buscam melhorar a
gestao de residuos e diminuir o impacto ambiental que causam a biosfe-
ra. A tabela a seguir mostra os objetivos e estratégias do modelo (SOU-
SAetal., 2019).

Tabela 1 - Objetivos e estratégias da Estratégia Honolulu

Objetivo A: Redugio quantidade e impacto de fontes terrestres de detritos
marinhos introduzidos no mar.

Estratégia A1: Conduzir a educagio e a divulgagio sobre os impactos de
detritos marinhos e a necessidade de melhorar a gestio de residuos sélidos

Estratégia A2: Empregar instrumentos baseados no mercado para apoiar o
gerenciamento de residuos sélidos, em particular a minimizagio de residuos.

Estratégia A3: Empregar infraestrutura e implementar as melhores praticas
para melhorar o gerenciamento de dguas pluviais e reduzir o descarte de
residuos solidos nos cursos de dgua.

Estratégia A4: Desenvolver, fortalecer e promulgar legislacio e politicas
publicas para apoiar a minimizag¢io e o gerenciamento de residuos slidos.

Estratégia A5: Melhorar a regulamentagio sobre dguas pluviais, sistemas de
esgoto e detritos nos cursos de dgua tributdveis.

Estratégia A6: Desenvolver a capacidade para monitorar, fazer cumprir a
regulamenta¢io e condi¢des permitidas sobre lixo, despejo, gerenciamento
de residuos solidos, dguas pluviais e escoamento superficial.

Estratégia A7: Realizar esfor¢os regulares de limpeza em terras costeiras,
em bacias hidrograficas e em cursos de dgua, especialmente em pontos de
concentra¢io de detritos marinhos.

Objetivo B: Redugio da quantidade e impacto de fontes maritimas de
detritos marinhos, incluindo residuos sdlidos; carga perdida; utensilios de
pesca abandonadas, perdidas ou de outro modo descartadas (ALDFG); e

embarcag¢des abandonadas.

Estratégia B1: Conduzir educacio a quem utiliza o oceano e a sua divulgagio
sobre os impactos, prevencio e gestio de detritos marinhos.
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Estratégia B2: Desenvolver e fortalecer a implementagio de minimizagio
de residuos e armazenamento adequado de residuos no mar ¢ disposi¢io em
instalacdes portudrias de recep¢io, a fim de minimizar incidentes de despejo
oceanico.

Estratégia B3: Desenvolver ¢ fortalecer a implementacio das melhores
praticas de gerenciamento da industria (BMP) projetadas para minimizar
0 abandono de embarcagdes ¢ a perda acidental de carga, residuos solidos e
equipamentos no mar.

Estratégia B4: Desenvolver e promover o uso de melhores utensilios de pesca
ou tecnologias alternativas para reduzir a perda de artes de pesca e/ou seus
impactos como ALDFG.

Estratégia B5: Desenvolver e fortalecer a implementagio de legislacio e
politicas para prevenir e gerenciar detritos marinhos de fontes no proprio mar
¢ implementar requisitos do Anexo V. do MARPOL ¢ outros instrumentos ¢

acordos internacionais relevantes.

Estratégia B6: Desenvolver capacidade para monitorar e fazer cumprir a

legislagio nacional e local e estar em conformidade com os requisitos do

Anexo V do MARPOL e outros instrumentos e acordos internacionais
relevantes.

Objetivo C: Redugio da quantidade e impacto de detritos marinhos
acumulados nas linhas costeiras, em habitats bentonicos e em dguas peldgicas.
Estratégia C1: Conduzir a educagio e a divulgagio dos impactos dos detritos

marinhos ¢ a sua remogao.

Estratégia C2: Desenvolver e promover o uso de tecnologias e métodos para
localizar e remover efetivamente as acumula¢des de detritos marinhos.

Estratégia C3: Desenvolver a capacidade de cogeréncia na remogio de
detritos marinhos.
Estratégia C4: Desenvolver ou fortalecer a implementagio de incentivos
a remog¢io de ALDFG e outros grandes acamulos de detritos marinhos
encontrados no mar.

Estratégia C5: Estabelecer mecanismos regionais, nacionais e locais
adequados para facilitar a remogio de detritos marinhos.

Estratégia C6: Remover detritos marinhos de linhas costeiras, habitats
bentonicos e dguas pelgicas.
Fonte: SOUSA et al., 2019.

Ao analisar a tabela, percebemos que o modelo secciona em diferen-
tes partes a forma para lidar com a polui¢io de residuos sélidos marinha,
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o que faz com que haja diversas frentes para gerenciar. Entretanto, o

modelo nio foi feito para apenas um 6rgao ou entidade governamental

realizar, mas sim um esfor¢co em conjunto de nivel global integrando a

sociedade civil, o setor privado e as esferas governamentais a niveis na-

cionais, estaduais e municipais, assim como organizag¢des internacionais.
(SOUSA et al., 2019).

No contexto atual, em que diversos lideres de Estado estio recu-
sando uma colaborag¢io a nivel nacional ou uma visio especial para as
questdes ambientais, visando manter o crescimento econdémico, a es-
tratégia Honolulu pode ser implementada em partes. As estratégias A4,
A5, B3, B4, B5, B6, C2, C3 e C6 podem ser muito custosas as cidades
para cumprir ¢ ou também por nao possuirem o poder legislativo para as
realizarem. Entretanto podem se concretizar, em nivel municipal, outras
estratégias como Al, A2, A7, B1 e C1. Trés dessas cinco estratégias se-
riam sobre a educagio e conscientizagio a respeito dos residuos urbanos
terrestres, maritimos e os acumulados na regido costeira. Podemos citar
como exemplo os mutirdes de limpeza, podendo ser considerados parte
do modelo Honolulu. Eles limpam as regides costeiras a0 mesmo tempo
que auxiliam a conscientiza¢ao ¢ a mobilizacio da sociedade civil em tor-
no das questdes ambientais, e também os modelos de gestio de residuos
vistos a nivel municipal como na cidade de Sao Francisco, na Califérnia,
ou em nivel nacional como visto em paises como o Japio e a Alemanha.
Todos os modelos de gestao obtiveram resultados bem satisfatorios e as
gestoes pretendiam alcangar metas ainda mais ambiciosas para melhorar
a eficiéncia (SOUSA et al., 2019).

As parcerias publico-privadas sao exemplos que podem ser utiliza-
dos para alcangar essas metas, principalmente nas regides costeiras onde
hd um intenso turismo. A limpeza na praia pode ser vista como essencial
para a continuidade do turismo no local. Dessa forma, deixa de ser uma
responsabilidade apenas do municipio em questio ¢ de seus moradores,
pois integra a iniciativa privada em prol do mesmo objetivo, realizando
as parcerias entre o publico e o privado de forma mutuamente benéfica,
essa foi a alternativa encontrada em Sio Francisco e os resultados com-
provam a eficicia da mesma (SENADO, 2014). Diante disso, podemos

perceber que as medidas para a prote¢io e preservagio da natureza po-
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dem ser tanto num sentido de cima para baixo, por exemplo, medidas
nacionais ou acordos internacionais sobre o assunto, quanto de baixo
para cima, como ¢ visto em ag¢oes realizadas pela sociedade civil em con-
junto com o municipio e o setor privado.

Dentre os objetivos previstos, o que possui maior dificuldade ¢é o
objetivo C do modelo Honolulu (redu¢io da quantidade e impacto de
detritos marinhos acumulados nas linhas costeiras, em habitats bento-
nicos e em aguas peldgicas), pois € 0 mais custoso economicamente e
por ndo possuir uma forma que tenha uma boa relagio custo-beneficio
na questio economica. Possui, entretanto, grande importancia no longo
prazo, pois dentre os objetivos ¢ o tnico que visa diminuir os danos que
estdo sendo causados pelos residuos existentes. E para obter resultados
mais significativos, ¢ necessaria uma aderéncia entre os paises aos ob-
jetivos do modelo, pois mesmo que haja iniciativas que retirem o lixo
dos oceanos, enquanto houver mais lixo sendo depositado nos mares os

problemas causados nos ecossistemas vai s6 aumentar.
4. LEGISLACAO BRASILEIRA

No Brasil hi leis que regulam os aspectos ecologicos da nagio. En-
tretanto, nem todas as leis estio sendo totalmente cumpridas. As leis
12.305/2010 e 11.445/2007 estabelecem algumas normas sobre o sanea-
mento ¢ a gestdo dos residuos, mas ainda nio sio cumpridas em ple-
nitude. O mesmo pode ser dito das leis 6.938/1981 e 7.347/1985, que
legislam sobre a responsabilidade e a indenizagdo dos danos causados.
Entretanto, as indeniza¢des aos danos causados a0 meio ambiente nio
sao rapidas. Podemos citar o rompimento da barragem de Brumadinho,
que trouxe inimeras consequéncias aos ecossistemas da regido e tornou
muitas dguas improprias, pois contaminou com metais pesados e outros
poluentes toxicos (BOUCAS; CIBELLE, 2021).

Quanto as legislagdes existentes no Brasil, destacam-se abaixo as

mais relevantes acerca do assunto:

1. Lei 12.305/2010 — Institui a Politica Nacional de Residuos
Sélidos (PNRYS) e altera a Lei 9.605/1998 — Estabelece diretri-

zes a gestdo integrada ¢ ao gerenciamento ambiental adequado
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dos residuos solidos. Propde regras para o cumprimento de seus
objetivos em amplitude nacional e interpreta a responsabilidade
como compartilhada entre governo, empresas e sociedade. Na
pratica, define que todo residuo devera ser processado apropria-
damente antes da destinacio final e que o infrator estd sujeito a

penas passiveis, inclusive, de prisio.

2. Lei 11.445/2007 — Estabelece a Politica Nacional de Sanea-
mento Basico — Versa sobre todos os setores do sancamento (dre-
nagem urbana, abastecimento de dgua, esgotamento sanitirio e

residuos solidos).

3. Lei 6.938/1981 — Institui a Politica € o Sistema Nacional do
Meio Ambiente — Estipula e define, por exemplo, que o poluidor
¢ obrigado a indenizar danos ambientais que causar, independen-
temente da culpa, e que o Ministério Publico pode propor a¢des
de responsabilidade civil por danos ao meio ambiente, como a

obrigacio de recuperar e/ou indenizar prejuizos causados.

4. Lei 7.347/1985 — Lei da A¢do Civil Publica — Trata da acio civil
publica de responsabilidades por danos causados a0 meio ambien-
te, a0 consumidor e ao patrimonio artistico, turistico ou paisagis-

tico, de responsabilidade do Ministério Publico Brasileiro.

5. Lei 9.433/1997- Lei de Recursos Hidricos — Institui a Po-
litica e o Sistema Nacional de Recursos Hidricos — Define a
dgua como recurso natural limitado, dotado de valor econémi-
co. Prevé também a criacio do Sistema Nacional para a coleta,
tratamento, armazenamento e recupera¢io de informacdes sobre

recursos hidricos e fatores intervenientes em sua gestio.

Além disso, enquanto diversos paises estio indo ao encontro de so-

lugdes que causem menos impactos ambientais, como a coleta seletiva,

criagdo de incineradores que geram eletricidade e reduz a necessida-

de de residuos irem para os aterros sanitdrios, o Brasil vé& um cendrio

preocupante, e devido a falta de interesse e ou investimentos, a situagao

esta piorando, pois estd sendo descartado mais lixo de forma imprépria,

investindo em lixdes e aterros sanitdrios como uso principal. Mesmo
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possuindo riscos de polui¢io do solo, dguas e at¢ mesmo dos lengdis
fredticos, o que vai claramente na via oposta ao que ¢ proposto na lei n®
9.433/1997, que preve que a agua deve ser tratada como recurso natural,
limitado, valioso e possuindo valor economico, prevendo a preservagio

e recuperac¢ao dos recursos hidricos.
CONCLUSAO

As solugdes para os problemas ambientais que culminam na polui¢io
dos oceanos nio sio simples. Podemos dividir esse problema em algumas
partes como por exemplo a produgio excessiva de lixos e residuos solidos, a
falta de organizagio para o tratamento correto dos residuos que acaba sendo
descartada de forma imprdpria e ou prejudicial para o meio ambiente e parte
desses residuos acabam por poluir rios e efluentes que posteriormente levam
esses residuos aos mares. Sendo um dos principais problemas no descarte
de lixo nos mares, cerca de 80% do lixo no mar ¢ proveniente de residuos
descartados na terra proximos a faixa costeira. Vale salientar que, no Brasil,
metade da populagio vive a uma distancia de 200 km da regido litoranea,
algo similar ao que acontece no cendrio mundial (FARIAS, 2015)

Para comecar a lidar com essa questdo, podemos pensar nos 5 R da
reciclagem (repensar, recusar, reduzir, reutilizar, reciclar). O primeiro passo
que pode ser dado ¢é repensar nossas atitudes, como utilizar menos itens
descartaveis ou que durem menos e pensar se realmente precisamos daquele
produto ou mercadoria. Recusar e ou reduzir mercadorias e objetos que
nao precisamos: exemplo classico disso sao as embalagens e sacolas plasticas.
Diversos paises ja comecaram a dar esse passo, com a implementagio de
taxas sobre o uso de sacolas pldsticas ou proibindo seu uso (EXAME, 2012).

A reutilizacio dos materiais também ¢ importante, evitando que
mais recursos naturais precisem ser extraidos. O plastico, principal
poluente, pode ser reutilizado e um bom exemplo disso sio as garra-
fas pet reutilizaveis que oferecem desconto quando o cliente retorna a
pet, podendo assim economizar os recursos naturais. E por ultimo, a
reciclagem destes materiais: o plastico pode ser reutilizado a partir de
processos industriais, transformando-os em resina ¢ podendo originar

produtos novos a partir dessa transformacio. O aluminio também pode
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ser reciclado e utilizado em embalagens. Entre diversos outros materiais

que podem ser reciclados para diminuir o uso dos recursos naturais e a
produgio de residuos.

Contudo, apenas a sociedade civil fazer a mudanga nio ira resolver
todos os problemas. E necessirio que os municipios facam uma boa ges-
tao de seus residuos e incentivem iniciativas em prol do meio ambiente,
assim como medidas nacionais que padronizam uma boa gestio de re-
siduos tanto do setor privado quanto da sociedade, investindo recursos
para que essa mudanga possa ocorrer. Com a sociedade civil alinhada ao
setor privado e publico, serd possivel diminuir o impacto ambiental que

causamos no meio ambiente.
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UMA ANALISE SOBRE EDUCACAO
AFROCENTRADA DA CASA DE
CULTURA ILE ASE DE OSOGUIA

Pedro Tiago de Souza Costa®

INTRODUCAO

O presente artigo tem por objetivo apresentar uma proposta do tra-
balho de pesquisa, em execugio, intitulado “Uma andlise sobre a edu-
cagio afrocentrada da Casa de Cultura Ilé Ase de Osoguid”, em Jodo
Pessoa/PB, que visa estudar praticas de educag¢do afrocentrada em uma
comunidade situada em regido periférica e marginalizada, no bairro
Planalto Boa Esperanc¢a. Tomando enquanto locus da pesquisa a Casa
de Cultura I1¢ Ase D’Osoguia (CCIAQO), o presente trabalho terd por
objetivo realizar uma analise, através da perspectiva metodoldgica da his-
toria oral e da etnopesquisa, dos sujeitos atendidos pela casa e da edu-
cac¢do desempenhada pela ONG, na tentativa de analisar indicadores de
afrocentridade, enquanto base epistemoldgica para a promogio de uma

educag¢io em direitos humanos.

2 Graduado em Licenciatura Plena em Histéria pela Universidade Federal da Paraiba
(2017), Especialista em Género e Diversidade na Escola pela Universidade Federal da Pa-
raiba (2021). Mestrando em Direitos Humanos, Cidadania e Politicas Publicas pela Univer-
sidade Federal da Paraiba.
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Situado nas adjacéncias do bairro Valentina de Figueiredo, zona sul
da capital paraibana, a CCIAO desenvolve projetos enquanto entidade
sem fins lucrativos junto a sociedade civil de maneira atuante na comu-
nidade hd mais de uma década. Neste sentido, a Casa de Cultura possui
amplo histérico de agdes e projetos aplicados naquelas imediagdes, de
modo que suas diretrizes tém enquanto caracteristica principal a pro-
mogio de pressuposto inerentes a uma sociedade diversa, democratica e
mais equanime, no que condiz aos direitos humanos.

Por um breve levantamento, pode ser observado que a CCIAO se
particulariza enquanto proficuo campo de pesquisa pela quantidade de
projetos realizados junto a popula¢io negra do municipio e até mesmo
do estado.

A colaborag¢io da ONG supracitada se amplia, desde pesquisas quan-
titativas e qualitativas, de mapeamentos de Terreiros realizadas em 2011
e 2019 que forneceram dados para o II Seminarios de Politicas Publicas
para as comunidades de mostra terreiros do municipio de Jodo Pessoa e
Regido Metropolitana, em 2013 e 2020 respectivamente. Conforme a
noticia no site do estado da Paraiba (2020) o mapeamento gerou o “ca-
dastro socioeconomico e cultural de povos e comunidades tradicionais
de matriz africana e comunidades de Terreiros apresentados durante o 11
Semindrio de Politicas Pablicas de comunidades tradicionais de Matriz
Africana e de Terreiros, na sede da OAB-PB, em Jodo Pessoa. O evento
marcou o Dia Nacional de Combate a Intolerancia Religiosa.

Além da promogio de agdes sociais que possibilitam visibilidade
politica e luta pelo reconhecimento da parcela mais vulneravel da socie-
dade brasileira — a populagio negra, a CCIAO se destaca por promover
didlogo e engajamento entre diferentes estratos da sociedade civil, poder
publico, entidades locais, nacionais e internacionais de financiamento na
busca pela promogio da igualdade racial.

No inicio do periodo pandémico no Brasil, ocasionado pelo virus
da Covid-19, a CCIAO teve de adaptar suas atividades as esferas digitais.
Assim, produziu dois cursos na modalidade a distancia: O I Curso de
Formacio Continuada de Enfrentamento ao Racismo Institucional e a
Intolerancia Religiosa, em dois médulos de 40 horas e 20 horas; e o 11

Curso de Formagio Continuada de Enfrentamento ao Racismo Institu-
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cional e a Intolerancia Religiosa, em um s6 médulo de 50 horas. Ambos
tiveram relevancia, pois teve a presenca de mais de 80 pessoas, entre li-
derangas de movimentos sociais pelo Brasil, que ajudaram na construgio
de uma cartilha digital para o enfrentamento ao racismo institucional e
a intolerancia religiosa (2021). Deste modo, falar sobre a CCIAO ¢ re-
latar a atuagdo de uma entidade viva e contemporanea que desempenha
praticas democréticas ¢ em educagio, através do reconhecimento da di-
versidade de povos, na colaborac¢io de pesquisas e projetos sociais junto
as comunidades negras no estado da Paraiba.

No que diz respeito a contribui¢io da CCIAO na produgio de da-
dos, eventos e indicadores, a Casa de Cultura Ilé Ase D’Osoguia des-
perta o olhar de pesquisa acerca do modo como as a¢des promovidas
e inspiriam nas comunidades ¢ populagdes beneficidrias, assim como
em setores da administragdo publica, novos caminhos possiveis para o
fortalecimento de direitos junto as populagdes menos privilegiadas da
sociedade brasileira ¢ o surgimento de discussdes sobre a importancia
das politicas ptblicas.

Outro projeto importante de se mencionar foi o “Ciranda do Sis-
tema de Garantia de Direitos de criangas, adolescentes e jovens negros
e negras de comunidades quilombolas e de terreiros do estado da Parai-
ba”. Inspirado pela “Caravana FLACSO?”, foram realizadas visitas nas
comunidades levando resolu¢des do CONANDA as comunidades com
participa¢io de 14 comunidades quilombolas e 08 comunidades de ter-
reiros, envolvidas diretamente com participagdo presencial nas Cirandas
do SGD. Totalizando a presenca numérica de 727 beneficiarios diretos e
mais de 30 mil beneficidrios indiretos e identificando 220 barreiras que
indicaram uma simetria nas violagdes de direitos humanos em todas as
comunidades tradicionais o que pode ser acessado a partir do E-book
produzido ao final do projeto “Cirandas do SGD”.

Diante do que foi apresentado, o foco deste projeto se debruga sobre
a CCIAOQO, que busca promover um Educa¢io Integral em Perspectiva
Afrocentrada para criangas e adolescentes de baixa renda. Assim, estu-
dantes da rede publica, e em conformidade com a lei: 10.639/2003, tém
ampliado o direito a educagdo, fato este que aproxima este projeto de

pesquisa com o campo da educagio afrocentrada e sua potencialidade
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para o desenvolvimento de politicas publicas ¢ promog¢io dos direitos
humanos.

Logo, a proposi¢ao desta pesquisa teve/tem como foco a contribui-
¢do da educagio para o desenvolvimento integral do ser humano, que
envolve seus valores e atitudes que reflitam para os problemas sociais que
venham a existir e fomentem o respeito ao Estado democritico de Di-
reito. Os dados levantados servem para tecer saberes da encruzilhada da
educagio, promovidos pela CCIAO. Tal método educativo tem servido
de experiéncia para o campo de investigacio da Educagido em Direitos
Humanos, como processo de refazimento identitario e necessidade de se

olhar para outras vias caminhos de/na encruza.
1. DESENVOLVIMENTO

Povos e comunidades tradicionais sio grupos culturalmente dife-
renciados e que se reconhecem como tais, possuem formas proprias de
organizag¢io social, ocupam e usam territorios e recursos naturais como
condi¢io para sua reproducido cultural, social, religiosa, ancestral e eco-
noémica, utilizando conhecimentos, inovagdes e praticas gerados ¢ trans-
mitidos pela tradi¢io oral. Assim, o reconhecimento, a valoriza¢io e o
respeito a diversidade socioambiental e cultural dos povos e comunida-
des tradicionais leva em conta, dentre outros aspectos, os recortes de et-
nia, raga, género, idade, religiosidade, ancestralidade, orientacio sexual
e atividades laborais, entre outros, bem como a relagao desses em cada
comunidade ou povo, de modo a nio desrespeitar, subsumir ou negli-
genciar as diferencas dos mesmos grupos, comunidades ou povos ou,
ainda, instaurar ou refor¢ar qualquer relacio de desigualdade.

Deste modo, uma educagio afrocentrada, se inspira na defini¢io
de Asante (2009) em sua critica a perpetuagio de ideias oriundas de su-
premacia racial branca sobre o imagindrio do mundo africano. Neste
sentido, a afrocentricidade funciona enquanto proposta epistemologica
do lugar no qual a experiéncia dos povos de origem africana se torne o
centro. Assim, o autor traz categorias fundantes como: agente/agéncia,
conscientizagao e localizagio, o que contribui enormemente para pensar
sobre o campo da pesquisa.

38



RAYANA ARAUJO, PATRICIA DA ROCHA MARQUES NUNES BALISTIERI,
MARIA VERONICA SIMAO, CLAUDIA LILIAN ALVES DOS SANTOS (ORGS.)

Para além da perspectiva epistemoldgica, a afrocentridade sugeri-
da por Asante, direcionou-se esta pesquisa sobre praticas educativas na
perspectiva em que essas ampliam — através da educagio enquanto poli-
tica publica — a gramatica conceitual dos direitos humanos colaborando
com esta corrente de pensamento no que condiz as colaboragdes dos
tedricos descoloniais acerca entendimento sobre a experiéncia humana.

No que tange a Educag¢io enquanto direito, a educag¢io voltada para
pressupostos étnico-raciais, no Brasil, é resultante dos processos de luta
do movimento negro, bem como de suas diferentes expressoes. Sua es-
trutura¢io, conforme Gomes (2017) advém do enaltecimento de saberes
constituidos desde os quilombos, das estratégias de resisténcia nas lutas
contra o regime escravocrata, nos blocos de afox¢, na politica, através da
organiza¢io da Frente Negra Brasileira (1930) e passando pelo Movi-
mento Negro Unificado (1978). Nesse contexto, contribuiram para que
se chegasse até a concretizagao das politicas de equidade racial. A autora
evidencia que 0 movimento negro, ao educar outros movimentos, ob-
jetiva o enfrentamento ao racismo e ajuda a promover a equidade racial.

Com efeito, a educagio étnico-racial contribui para combater as
formas de discriminag¢io e preconceito num processo de superagio do
racismo no Brasil. Dessa forma, exp6s uma mudanca de dire¢io na pos-
tura do Estado Brasileiro para a efetivagio de um Estado Democratico de
Direito, pois pde em pratica iniciativas e agdes afirmativas na educagio
brasileira, reparando a desigualdade historica que atinge principalmente
a populacio afro-brasileira na garantia dos seus direitos enquanto cida-
daos. Deste modo, ¢ importante salientar a importancia em refletir a re-
lagio entre o reconhecimento dos saberes da diversidade étnico-cultural
do pais enquanto politica publica em educagio e a constru¢ao de um
imaginario social negativo ou positivo do negro, da mesma forma nas
relaces de poder em que este estard inserido.

Para Quijano (2005, p. 275), a ideia de raga ¢ compreendida como
tendo sua origem no colonialismo moderno, implicando formagdes so-
ciais e identidades sociais que favoreceram a expansio do colonialismo
europeu, consequentemente num modelo de colonialidade de poder
que ainda ¢ hegemonico.
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Em contraponto aos pressupostos coloniais, observa-se enquanto
de responsabilidade democratica em executar propostas pedagdgicas
que auxiliem ao rigor da educagio como um direito social, que incluam
também o direito a alteridade. Perceber as estruturas de dominagio
mental, as de dominag¢io no padrio de poder estabelecido e as diferencas
nas classifica¢des sociais alicer¢adas pela ideia de raga do eurocentrismo
pressupoe a busca primordial da descolonizag¢io da sociedade, confron-
tando-se com a logica de dominagio colonial, que se rearticula no con-
trole das relagdes de poder globalizantes.

Diante disto, logo que as teorias e praticas diddtico-pedagdgicas
percebam essa dominag¢io simbdlica, como afirma S (2019), a escola
se poe como um espaco privilegiado para manutengio ou confronto ao
colonialismo.

Neste sentido, Trindade (1994, p. 43-46) argumenta que a escola é
como um palco, marcada por dois tipos de cardcter, de um lado conser-
vador e do outro lado transgressor de maneira que a escola tem o poder
de legitimar desigualdades raciais, burocraticas, hierdrquico-autoritdria,
machista, elitista, racista, como também, pode transformar seus sujeitos
para o pluricultural, multicultural e também a olhos vistos.

Dessa forma, para se pensar numa pratica pedagogica, numa pers-
pectiva critica decolonial, em seu projeto de pedagogia das encruzilha-
das, enquanto um lugar de possibilidades diversas, RUFINO (2019, p.
72) argumenta que esta serve como transgressao dos parametros de colo-
nialidade, por ser um signo que epistemiza as no¢des acerca da vida, e é
totalmente contrario as formas de castragio, escassez, controle, vigilan-
cia, encarceramento ¢ monologizacio.

Igualmente como trata o conceito de Educa¢io em Direitos Hu-
manos BENEVIDES (2007) uma cultura de respeito a dignidade hu-
mana ¢é ensinada através da valorizagio pritica da liberdade, da justica,
da igualdade, da solidariedade, da cooperagio, da tolerancia ¢ da paz.
Sendo assim, para sua aplicagdo € necessario promover conteuidos e pra-
ticas democraticas dentro dos orgios de educagio formal (escolas, uni-
versidades) e informal (OSC’S, sindicatos, partidos, associagdes, igrejas,
meios artisticos ¢ meios de comunica¢gio de massa). Entretanto, uma

das dificuldades para a promoc¢iao dos direitos humanos estd no racismo
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no Brasil, resquicio do seu processo de formagio historica, que reflete

nos problemas abrangentes de desrespeito e agressiao a cidadania. Sobre

racismo, Almeida (2018, p. 23) vai dizer que é organizado por diferentes

praticas que tem como objetivo discriminar grupos pelo seu fator racial,
sendo assim:

Podemos dizer que o racismo ¢ uma forma sistematica de discrimi-
nag¢io que tem raga como fundamento, ¢ que se manifesta por meio de
praticas conscientes ou inconscientes que culminaram em desvantagens
ou privilégios para individuos, a depender do grupo racial ao qual per-
tengam.

Uma vez que a Constituicdo de 1988 (BRASIL, 1988) buscou
traduzir principios preponderantes dos Direitos Humanos, permitiu-
-se discutir formas de como as leis que punem o racismo possam vir a
proteger as pessoas de atos que acontecem ou que venham a acontecer.
Também vai dizer Santos (2015) o quanto que foi importante os esfor-
¢os da comunidade negra e da mobilizagdo do movimento negro para se
considerar a pratica do racismo enquanto crime inafiang¢avel e incluir nas
clausulas pétreas na Carta Magma, procedendo de medidas para o com-
bate as praticas de exclusdo tal qual em nivel lega como em institucional,
centralizando as reivindicagdes para classificar as praticas discriminat6-

rias enquanto crime.
2. METODOLOGIA

Ainda sobre a educagio afrocentrada, encontramos nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais
e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, que
no processo educativo, tal como destacamos acima, é uma estrutu-
ra de vetores embriondrios para a garantia das Diretrizes Curricula-
res para Implementacio da Educacio das Rela¢des Etnico-Raciais
(2004), e que institui o principio de a¢cdes educativas de combate ao
racismo e as discriminagdes. Entre outras orientagdes, este principio
destaca o “papel dos ancides e dos grios como guardides da memo-
ria historica e da ancestralidade e religiosidade africanas” (BRASIL,
2004, p. 21-22).
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Assim, o aporte legal no campo de estudos sobre a educagio instau-
ra-nos questionamentos diversos e funcionara enquanto ponto de partida
da metodologia, uma vez que, formaliza dentro da estrutura educacional
do Estado brasileiro o reconhecimento legal da necessidade de superagio
de préticas racistas nas estruturas educativas. Neste contexto, os traba-
lhos de Almeida (2018) e Nogueira (2020) sobre respectivamente o Ra-
cismo Estrutural e o Etnocentrismo faz aproximar da metodologia legal
a partir das problematiza¢des antirracistas sobre as leis e a intolerancia.

No que diz respeito a historia oral enquanto instrumento meto-
doldgico para a pesquisa, pensando também na etnopesquisa, que para
Minayo (1992) ao analisar, sob a 6tica tedrico-metodologica da cultura
dos grupos, tem-se o conjunto de reflexdes a respeito da construgio dos
seus significados. Assim, em ambos, o interesse pela oralidade se combi-
na aos pressupostos inerentes a escolha do objeto. Logo, o ensino da li-
teratura ¢ historiografia afro-brasileira estd permeado pelos pressupostos
curriculares que mantém ou inovam procedimentos de enfrentamento,
manuteng¢io e combate a0 racismo em suas diversas formas.

E importante salientar que as compreensdes acerca do tempo e das
institui¢des modernas, poderdo ser, em alguma medida relativizadas a
luz das teorias produzidas a partir do giro decolonial, considerando as
compreensdes praticadas em atividades pedagdgicas pela Casa de Cultu-
ra [lé Ase D’Osoguii e suas prerrogativas afrocentradas como os concei-
tos de Sankofa e ancestralidade.

Deste modo, em busca de aproximar-se da cosmovisao ¢ do campo
da pesquisa, elementos de historia oral serdo combinados a andlise qua-
litativa em busca de responder questdes como: Que caminhos coletivos
sio construidos na comunidade que fortalecem a individualidade dos
sujeitos e a coletividade da comunidade para a construgio de politicas
publicas em educac¢io afrocentrada? Assim, a tradi¢io oral nos fornece
primoroso objeto de conhecimento, principalmente no que diz respeito
a trajetoria de pessoas que atuam ha décadas na promocgio de direitos
para criangas, e na elabora¢io de politicas pablicas e a¢gdes de reconheci-
mento das parcelas menos favorecidas da nossa sociedade, condigao sem

a qual seria impossivel exercer pressupostos democraticos.
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Por isso, foram analisadas priticas de educagio afrocentrada desen-
volvidas para educandos da CCIAQO, no sentido de questionar qual a
importancia a perspectiva afrocentrada tem para a educagio e que afetos
sao formados na comunidade que fortalecem a individualidade e a cole-
tividade, em valores de autoafirmacio e autonomia de criangas e adoles-
centes assistidos por esta entidade?

Para isso, sobre o que se tem construido judicialmente no Brasil
e que fundamentam uma pratica de educagio em direitos humanos
afrocentrada, cabe frisar que o desenvolvimento desta pesquisa se fun-
damenta nos principios da pesquisa qualitativa de natureza etnografica
com observagio participante (MATTOS; CASTRO, 2011; OLIVEI-
RA, 1996).

Uma parte do trabalho, ainda em constru¢io, serd entrevistas se-
miestruturadas com os educandos tendo em vista nas narrativas orais
(THOMPSON, 1992), ¢ em seguida oficinas de educa¢io afrocentrada
e direitos humanos com metodologias participativas (MELO; NETO,
2016). Com esses dados, obtidos através do trabalho de campo, procura-
rei olhar pela Otica da histéria oral (THOMPSON, 1992), e do cardter
do método da micro-historia (GINZBURG, 1989; LEVI, 1992), tendo
esses pressupostos com saberes ¢ modos educacionais descoloniais e de-

coloniais.
CONSI DERAC(N)ES FINAIS

As percepgdes de saberes construidos pela CCIAO, das pedagogias
da encruzilhada que a educagio ¢ promovida tem servido positivamente
para perceber uma forma de experiéncia para o campo de investigacio
que se aproxima da Educa¢io em Direitos Humanos.

Deste modo, essa pesquisa, bem como a nossa trajetdria social e es-
piritual do campo investigado dialoga com as prerrogativas dos direi-
tos humanos e das politicas publicas de educa¢io em direitos humanos,
pois busca trazer um olhar sobre praticas pedagdgicas afrocentradas, a
partir do projeto “Vamos Quilombar na Educag¢io”, desenvolvido pela
CCIAOQ, que contribui positivamente para o processo de autoafirmagio
da identidade destes sujeitos envolvidos.
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Sendo assim, ¢ importante salientar a urgente em se tratar de tema-
ticas que trazem a relevancia das praticas educativas e saberes afrocen-
trados, como propostas para construc¢des ¢ ressignificagio de politicas
publicas, em Educagio em Direitos Humanos, a fim de potencializar o

combate ao racismo estrutural.
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UM PERCURSO HISTORICO PELO
"ESPECIAL X ADEQUADO" NA
PERSPECTIVA DA EDUCACAO
INCLUSIVA BRASILEIRA

Francine Pereira Fontainha de Carvalho’

INTRODUCAO

O presente artigo, intitulado “Um percurso historico pelo “espe-
cial x adaptado” na perspectiva da educagio inclusiva brasileira”, busca
problematizar a importancia e as dificuldades da efetiva implementagio
das adaptagdes curriculares em prol dos alunos publico-alvo da educagio
especial, na rede regular de ensino. Nosso objetivo principal sera tragar
uma cronologia da inser¢io dos alunos com necessidades especiais no
ambiente escolar — os chamados especiais em um pretérito nao tao lon-
ginquo — bem como os avancos advindos das declara¢des, deliberagdes e
leis sobre o tema, até nos debrugarmos sobre as adaptacdes curriculares,
previstas na Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional, desde 1996.

Desde a publicagio da difundida LDB 9394/96 até o corrente ano
de 2022, passaram-se largos 26 anos; contudo, as diretrizes difundidas
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cente na Faculdade Vértix Trirriense (Univértix TR)
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na supracitada lei ainda nio sio uma realidade em muitas regides do
Brasil, dado o fato dos alunos com necessidades educacionais especiais
“ainda” nio possuirem um plano de ensino individualizado adequado as
suas necessidades especificas — importante salientarmos a etimologia da
palavra adaptado, a qual deriva do verbo adaptar, do latim “adaptare”,
que significa ajustar —logo adaptado, seria ajustado. Ajustado as necessi-
dades e especificidades de cada individuo.

Ha que se ressaltar que, historicamente, progressos houve em re-
lagao aos alunos publico-alvo da educagio especial, ja que passamos da
total exclusio, a desejada inclusio, atualizando e adequando o nosso vo-
cabulo ao longo das décadas. Entre o excepcional e o especial houve um
grande e profundo avanco, entretanto, ainda é oportuno (nos) indagar-
mos: E possivel considerarmos a inclusio como efetiva sem destacarmos

a relevancia e obrigatoriedade das adaptagdes curriculares?
1. PARA INICIO DE CONVERSA

Historicamente, nosso percurso, enquanto “patria educadora” foi
muito mais excludente do que inclusivo. Importante destacarmos que,
antes do “descobrimento” do Brasil por Portugal em 1500, a educagio
dos indios cabia aos proprios indios. Apds a chegada dos portugueses e
a crescente miscigenagio dos povos, outras questdes surgiram... Nes-
se sentido, ¢ importante salientarmos o carater de privilégio e excec¢io
dado as criangas que podiam contar com um preceptor ou professor par-
ticular, fora das aldeias. Havia um grande namero de analfabetos e pou-
quissimas possibilidades de educagio formal para as familias abastadas
no longo contexto de escravidio a que ficamos submetidos. Em 1535,
chegou a Salvador (BA) o primeiro navio com negros escravizados. Este
ano ¢ o marco do inicio da escraviddo no Brasil que s6 terminaria 353
anos depois em 13 de maio de 1888, com a Lei Aurea.

Na contramao desse contexto de exclusio educacional, para todas as
criangas pobres e com algum tipo de deficiéncia, é criado por D. Pedro
IT em 12 de setembro de 1854, por meio do Decreto Imperial n° 1.428, o
Instituto Benjamin Constant (IBC), o qual foi inaugurado, solenemente, no
dia 17 de setembro do mesmo ano, na presenga do Imperador, da Imperatriz
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e de todo o Ministério, com o nome inicial de Imperial Instituto dos Meni-
nos Cegos. Importante pensar que esse instituto, criado e construido na ci-
dade do Rio de Janeiro, recebia meninos cegos de todas as partes do Brasil.

Apbs a criagio do Instituto dos Cegos ¢ fundado, aos 26 de se-
tembro de 1857, também no Rio de Janeiro, o Instituto Imperial de
Surdos-Mudos, que mais tarde passaria a se chamar Instituto Nacional
de Educacio de Surdos. Na ocasido, o professor francés Edouard Huet,
também surdo, apresentou a proposta de uma escola especializada no
ensino de pessoas surdas a Dom Pedro II. A proposta foi aceita e o go-
verno imperial criou a primeira escola para surdos no pais.

Apesar da criagio dos dois Institutos de referéncia, parametros em
relagio a educagio dos cegos ¢ pessoa com surdez — desde a criagdo até
a atualidade — havia a impossibilidade de as pessoas com deficiéncia/alu-
nos publico-alvo da educa¢io especial, adentrarem nos colégios de todo
o Brasil, mesmo com a criag¢do dos importantes institutos na cidade do
Rio de Janeiro. O histérico de exclusio das pessoas com necessidades
especiais fica patente durante o ano de 1954, ocasido em que Beatrice e
George Bemis, diplomatas representantes dos Estados Unidos, ao che-
garem ao Brasil, naquele ano, nio encontraram nenhuma entidade de
acolhimento para um filho com a sindrome de Down. O fato motivou o
casal a lutar por uma entidade que contemplasse o atendimento as pes-
soas com deficiéncia intelectual. Aliaram-se aos diplomatas, pais, amigos
e médicos das pessoas com deficiéncia e, com eles, nasceu a primeira
Associagio de Pais ¢ Amigos dos Excepcionais — APAE, em 1954, no
Rio de Janeiro — a qual caracteriza-se por ser uma organiza¢io social,
cujo objetivo principal ¢ promover a atengio integral a pessoa com defi-
ciéncia, prioritariamente aquela com deficiéncia intelectual e multipla.
Diversas cidades, no Brasil, também se uniram em prol do mesmo obje-
tivo: abrir APAES com o fito de possibilitar educagio e acolhimento aos
estudantes precipuamente com deficiéncia intelectual. Além das APAES
houve a criagio de diversas Sociedades Pestalozzis em todo o Brasil.

Seguimos, entio, com as supracitadas associa¢des durante largas
décadas, ou seja, a educagio dos estudantes, publico-alvo da educagio
especial, ficou a cargo — e sob a responsabilidade — dos pais, amigos, pro-

fissionais da satde e voluntarios, excluindo-se o poder ptblico.
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A reviravolta aconteceu (ou comegou a acontecer) em 1994, com

a DECLARACAO DE SALAMANCA: Sobre Principios, Politicas e
Priticas na Area das Necessidades Educativas Especiais — Conferéncia
Mundial de Educagio Especial, representando 88 governos e 25 organi-
zag¢oes internacionais em Salamanca, Espanha, entre 7 e 10 de junho de
1994. Importante destacar o divisor de dguas proporcionado pela Decla-
ra¢io de Salamanca, no que tange ao fato de toda crianga ter o direito

fundamental a educagio:

ACREDITAMOS E PROCLAMAMOS QUE toda crianca
tem direito fundamental a educagio, ¢ deve ser dada a oportu-

nidade de atingir ¢ manter o nivel adequado de aprendizagem,

- toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e ne-

cessidades de aprendizagem que sio Unicas,

- sistemas educacionais deveriam ser designados e programas
educacionais deveriam ser implementados no sentido de se levar
em conta a vasta diversidade de tais caracteristicas e necessidades,
aqueles com necessidades educacionais especiais devem TER
acesso a escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma
pedagogia centrada na crianga, capaz de satisfazer a tais necessi-
dades; [...] (Procedimentos-Padroes das Nagdes Unidas para a
Equalizagio de Oportunidades para Pessoas Portadoras de De-
ficiéncias, A/RES/48/96, Resolu¢io das Nag¢des Unidas adotada

em Assembleia Geral)

Nesse sentido, ¢ importante ressaltarmos que, somente a partir de
1994, comegou-se a pensar em integrar os alunos ditos especiais, pessoas
“portadoras” de deficiéncia, nas unidades regulares de ensino, através da

integragao desses estudantes.

2. AS ADEQUACOES CURRICULARES NA INCLUSAO
ESCOLAR

Em virtude das crescentes mudancas em relagio a educacio, com a

chegada dos alunos publico-alvo da educagio especial nas unidades regu-
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lares de ensino, e em especial do conceito de escola inclusiva, o processo
educacional foi submetido a uma revisao das praticas pedagdgicas escolares
(chegando as adaptagdes curriculares voltadas para os alunos com necessi-
dades educativas especiais) nio s6 do professor, como também dos demais
membros que fazem parte da comunidade escolar. Desta forma, a escola
inclusiva deve(ria) atender a variedade cultural de seus alunos e buscar alter-
nativas — individuais — para atender as necessidades especiais dos mesmos.
Antes, 0 aluno com deficiéncia nio podia matricular-se nas unidades regu-
lares de ensino. Depois, coube ao aluno deficiente adapta-se a escola.

Hoje, dentro da visio da inclusio, quem se adapta ¢ a escola, preci-
puamente, através do curriculo. Nesse sentido faz-se mister ressaltarmos
que, segundo Dessen (2014, p. 517), “A educacio inclusiva tem sido
indicada para os estudantes com necessidades educacionais especiais, no
ambito internacional, desde os primoérdios da década de 19907, no en-
tanto, passados largos anos desta nova concepgao de “a escola adaptar-se
a0 aluno publico alvo da educagio especial”, o que percebemos, na rea-
lidade, segundo as mesmas autoras ¢ “a incipiente qualificagio dos pro-
fessores e a pouca familiaridade da comunidade escolar com a educagio
desses estudantes, antes legada as escolas especiais.”

Esta adaptagiao deve ocorrer tanto por parte dos professores e demais
componentes da escola, quanto pela reorganizagio curricular, que deve
ser feita observando-se o aluno como individuo, de forma a alcangar
resultados positivos e satisfazer os anseios da visao inclusiva.

Ainda consoante Dessen (2014, p. 535) “a qualificagio docente tor-
na-se relevante para a educacio inclusiva, bem como a participac¢io co-
letiva no desenvolvimento inclusivo da escola.” O papel do docente ¢ de
fundamental importancia para o processo de inclusio, bem como para
a realizacio adequada das adaptac¢des curriculares, fundamentais para o
efetivo processo de ensino-aprendizagem dos alunos com necessidades

educacionais especiais.
3. ALEGISLACAO

Podemos considerar, de acordo com as orientagées do MEC para
adequacgdes curriculares necessarias a educag¢do inclusiva, medidas que
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variam de acordo com a intensidade das modificagdes propostas. Sendo,
assim, podemos fazer alusio a alguns documentos que norteiam estas
adequagdes, tais como:

- LDBEN (Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢ao Nacional-1996)
— sendo a base da educag¢io nacional e responsavel por virias mudangas
no setor educacional brasileiro, trata a questdo curricular na educagio
especial assegurando aos portadores de necessidades educativas especiais,
no artigo 59, inciso I, “curriculos, métodos, técnicas, recursos educati-
vos ¢ organizagio especificos, para atender as suas necessidades”.

- Diretrizes Nacionais para a Educa¢io Especial na Educagio Ba-
sica (2001) — Em seu artigo 82, inciso III, também garantem a flexibili-

zagio curricular adequada a cada educando:

Art. 82 As escolas da rede regular de ensino devem prever e pro-

ver na organizagio de suas classes comuns:

Il — flexibilizagdes ¢ adaptagdes curriculares que considerem o
significado pratico e instrumental dos contetidos basicos, metodo-
logias de ensino e recursos diditicos diferenciados e processos de
avaliagio adequados ao desenvolvimento dos alunos que apresen-
tam necessidades educacionais especiais, em consonancia com o

projeto pedagdgico da escola, respeitada a frequéncia obrigatoria.

- Adaptagdes Curriculares de Grande Porte (2000)

Muitas vezes, h necessidade de adotar adaptacdes significativas do
curriculo (denominadas pelo MEC de Adaptagdes de Grande Porte),
para atender as necessidades especiais dos alunos, quando estas forem
mais acentuadas e nio se solucionarem com as medidas curriculares me-
nos significativas implantadas pelo professor. Nestes casos, o professor
ira perceber a necessidade do educando e discutir sobre ela com a dire¢ao
da unidade escolar. Porém, cabe a direc¢io, junto as Secretarias Estadual

e Municipal de Educacio, a tarefa de promover a tal adequacgio.
- Adaptacdes Curriculares de Pequeno Porte (2000)

Este documento apresenta as adaptagdes de responsabilidade do pro-
fessor, em sala de aula. De acordo com o Projeto Escola Viva, as Adap-
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tacdes Curriculares de Pequeno Porte (Adaptagdes Nio Significativas)
sao modifica¢des promovidas no curriculo, pelo educador, de forma a
permitir e promover a participagdo dos educandos com necessidades es-
peciais. Sio chamadas de Pequeno Porte porque sua implementagio en-
contra-se apenas na responsabilidade e a¢io do professor, nio exigindo
autoriza¢io, nem dependendo de a¢do nas areas politica, administrativa
ou técnica.

Tais adaptagdes podem ser implementadas em virias dreas e mo-
mentos da a¢io do professor: ao promover acesso ao curriculo, ao fle-
xibilizar os objetivos de ensino, ao adequar os conteudos ensinados, ao
personalizar o método utilizado e ao individualizar a avalia¢io e o tempo
de conclusao das atividades.

A escola para todos requer um curriculo dinamico que promova o
desenvolvimento apesar das necessidades, comumente tdo dispares de
seus alunos, respeitando o contexto socioecondomico-cultural de cada
um. Atender as necessidades especiais dos alunos requer mudanga no
sistema educacional, pois uma proposta curricular “fechada” dificulta
enxergar ¢ tratar a unicidade do aluno, tio importante para o portador
de necessidades educativas especiais.

Vé-se, outrossim, a adequagio curricular como um elemento im-
portantissimo para a educagio inclusiva, ja que possibilita tornar flexivel
a pratica educacional para satisfazer a todos e promover o progresso ¢ o
desenvolvimento das potencialidades e diferencas individuais.

Esta ¢ a formula para se trabalhar com a diversidade dentro da es-
cola, pois, de acordo com Mantoan (1997, p.76), o que se pretende é
que as diferengas se completem. A elaborag¢io e a execugio de curriculo,
implicam interagio, ¢ ndo mais distribui¢do e transmissio do saber uni-
lateral direcionada do professor para o aluno. Ambos podem e devem
compartilhar todos os seus atos, do planejamento a avalia¢io, respeitan-
do-se mutuamente.

A primeira adaptagio cabivel ao professor, sugerida pelas Adap-
tagcdes Curriculares de Pequeno Porte — Adaptagdes nio significativas
(2000) € no Plano de Ensino, onde o educador deve “estar aberto para a
constatacio da diversidade presente no seu grupo de alunos e para a ela

responder no ambito da sua a¢io pedagdgica”(p. 9).
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Para se modificar o curriculo comum, favorecendo a inclusio, é ne-
cessario buscar estratégias metodologicas que favorecam respostas edu-

cacionais que satisfacam as necessidades e diferencas individuais:

As Adaptagoes Curriculares de Pequeno Porte se referem as
adaptagbes dos objetivos como “ajustes que o professor pode fa-
zer nos objetivos pedagdgicos constantes de seu plano de ensi-
no de forma a adequa-los as caracteristicas ¢ condi¢des do aluno

com necessidades educacionais especiais” (2000, p.23).

Como um exemplo desse tipo de adaptagio, o professor poderd
priorizar o ensino de formas alternativas de comunicagio para um aluno
com paralisia cerebral severa, impossibilitado de segurar o ldpis, mesmo
o engrossado por fita adesiva, ao invés de obriga-lo a escrever com lapis,
em um papel: “Escrever, para um aluno com paralisia cerebral espdstica
severa, pode ser um objetivo de extrema dificuldade para ser alcancado;
comunicar-se, entretanto, pode ser um objetivo totalmente viavel”(A-
daptagodes Curriculares de Pequeno Porte, 2000, p.23).

Segundo este documento é permitido, ainda, ao professor: inves-
tir mais tempo, ou utilizar maior variedade de estratégias pedagogicas
na busca de determinados objetivos, em detrimento de outros, menos
necessarios, numa escala de prioridade estabelecida a partir da andlise
do conhecimento ja apreendido pelo aluno, e do grau de importancia
do referido objetivo para o seu desenvolvimento e a aprendizagem mais
significativa do aluno(2000, p.23).

4. OS CONTEUDOS

A adaptacio de conteudo representa “a priorizagio de dreas ou
unidades de conteudos, a reformulagio da sequéncia de conteados, ou
ainda, a eliminag¢io de contetidos secunddrios, acompanhando as adap-
tacOes propostas para os objetivos educacionais” (Adaptagdes Curricu-
lares, 2000, p.24). Desta forma, o conteudo a ser trabalhado serd deli-
neado pelos objetivos do plano de ensino, sendo, no entanto, o professor
livre para ordenar, priorizar e enfatizar as unidades do contetdo que

mais lhe parecerem relevantes.

55



OLHARES CONTEMPORANEOS SOBRE EDUCAGAO, MEIO AMBIENTE E SUSTENTABILIDADE

Conforme sugerem as Adaptacdes Curriculares de Pequeno Porte

(2000), no caso de um aluno com deficiéncia mental, faz-se:

[...] essencial que o professor adote, como primeiro passo de sua
relacio com esse aluno, a pratica de identificar os conhecimentos
que ele ja possui como ponto de partida do processo de ensinar,
base para a ampliagio e aquisi¢io de novos conhecimentos, em

qualquer unidade tematica (2000, p.20).

De acordo com este documento, “é de sua competéncia decidir,
sempre em fung¢io das necessidades especiais presentes” (2000, p.24), ou
seja, espera-se que o professor conheca as potencialidades do aluno e suas
limitagdes, para que possa elencar os contetidos a serem trabalhados. E
inadmissivel, que nos dias de hoje, ainda existam professores que nio co-
nhecam as dificuldades e talentos dos alunos publico-alvo da educagio
especial, incluidos na rede regular de ensino. A tarefa de escavar o conhe-
cimento, para que se saiba o que ja foi ensinado e compreendido pelo alu-
no, ¢ tarefa da equipe pedagdgica responsavel pela unidade escolar onde
encontra-se o aluno incluido — de fato, esse deve ser o “primeiro passo
de sua relagio com o aluno”, caso contrario, continuaremos a presenciar
alunos, principalmente com deficiéncia intelectual, cuja aprendizagem ¢é
pouco desafiadora em fung¢io do desconhecimento dos docentes sobre o
aluno e, outrossim, pelo fato de que os contetidos oferecidos, pouco esti-
mulam os alunos com a mencionada deficiéncia intelectual.

As Adapta¢des Curriculares de Pequeno Porte (2000) destacam
como exemplo desses ajustes a utiliza¢io de diferentes procedimentos de
avaliacdo, moldando-os aos diferentes estilos e possibilidades de expres-
sio dos alunos.

Vejamos alguns exemplos desses ajustes, segundo as Adaptagdes
Curriculares de Pequeno Porte (2000):

[...] possibilitar que o aluno cego realize suas avaliagdes na escri-
ta braille, lendo-as, entio, oralmente ao professor; [...]| nas pro-
vas escritas do aluno surdo, levar em considera¢io o momento

do percurso em que ele se encontra, no processo de aquisi¢io de
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uma segunda lingua, no caso, a lingua portuguesa [...] O pro-
fessor poderd observar se a mensagem tem coeréncia logica]...]

em vez de se ater unicamente 2 sequéncia estrutural das ora¢des

(2000, p. 29).

O essencial, segundo as Adaptagdes Curriculares de Pequeno Porte
(2000) € que: o professor esteja constantemente atento a seu aluno, para
identificar que conhecimentos ele ja dispde (relacionados com o tema de
cada unidade de contetido) e que necessidades educacionais apresenta;
que o professor use de sua criatividade para criar formas alternativas de
ensinar, que respondam as necessidades identificadas; que o professor
use continuamente da avaliagdo para identificar o que precisa ser ajusta-
do no processo de ensino (2000, p.30).

Existem infinitas possibilidades, consoante as “Adaptagdes Curri-
culares de Pequeno Porte”, de tornarmos efetiva a aprendizagem dos
alunos com necessidades educativas especiais. Atualmente, a questdo
ultrapassa a questao da obrigatoriedade da matricula do aluno com ne-
cessidades especiais — hd muito garantida por lei — para contemplar a
questio da aquisi¢io de conteudos e efetiva aprendizagem. Nao se trata
somente de garantir o ingresso do aluno com necessidades educacionais
especiais na rede regular de ensino, mas sim, acompanhar o processo de
ensino-aprendizagem, para que haja sucesso na vida escolar dos alunos
incluidos.

Em sintese, as adaptagdes deverdo ser implementadas, garantindo a
cada aluno as respostas educacionais de que necessita, sejam elas quais

forem, bem como de qual natureza e complexidade o forem.
CONSIDERACOES FINAIS

A escola ¢ o principal espago de aprendizagem de um aluno. Ba-
seada nos preceitos legais que garantem educagio a TODOS, a atual
politica educacional brasileira buscou incluir em suas metas, a integracio
e inser¢ao de educandos de necessidades educacionais especiais, prefe-
rencialmente, em classes regulares, minimizando os mitos da exclusio,

do preconceito e do refor¢o da deficiéncia.
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Neste prisma, a educagdo regular ¢ vista como a forma recomen-
davel de atendimento educacional para os alunos que apresentam com
necessidades especiais, desde que esta oferta nio se limite ao assegurar
de vagas pela proibicio de legitimacio especifica que proibe negar-se
vagas a alunos com NEES. Almeja-se, outrossim, que esta oferta seja
legitimada pela cultura inclusiva e pela acessibilidade, possibilitando a
estes alunos nio s6 a socializagdo, ndo s6 a presenga em uma turma, mas,
principalmente, a ado¢ao de medidas, de adequagdes que lhes possibili-
te tornar-se integrante ativo no processo de aprendizagem, no processo
de construgio de conhecimento. Chega de oportunizar a estes alunos,
amiude, a socializa¢do e a eliminag¢io/sonegacio de contetdos, a fim de
nio ter que realizar a flexibilizagdo curricular e a adaptagio de provas e
adequacio curricular.

O principio fundamental da educacio inclusiva, como ja visto no
decorrer do trabalho ¢ o de que, todos os alunos devem aprender juntos,
sempre que possivel, independentemente das dificuldades ou diferengas
que apresentem. Para que uma escola se torne inclusiva, torna-se mis-
ter atender as necessidades especificas de cada educando, através de um
curriculo apropriado, diferenciadas estratégias de ensino e a¢des conjun-
tas com a comunidade escolar. Inserir estes alunos numa classe regular,
constitui entdo, o primeiro passo para a jornada da inclusio, que deve
ser seguido de adaptagdes pedagdgicas que garantam o acesso a apren-
dizagem e ao conhecimento despertado no convivio escolar. Nio basta
somente matricular um aluno especial numa sala comum, mas também
e, principalmente, encontrar meios para efetivar sua permanéncia na es-
cola e a garantia de uma educag¢io de qualidade.

Com base no que foi apresentado, pode-se afirmar que a inadequa-
¢ao curricular constitui grande obstaculo, sendo o maior, para os alunos
com necessidades educacionais especiais na escola de ensino regular. Este
curriculo inapropriado impde a homogeneidade: todos devem alcangar
os mesmos objetivos pelos mesmos caminhos, sem que se atente as par-
ticularidades apresentadas por cada um. O que se busca atualmente ¢ a
elaboragio de curriculos abertos, flexiveis, que percebam e respondam as
necessidades das criangas e que contemplem a TODOS, incluindo nesta

totalidade e nesta qualidade, o alunado da educagio especial e inclusiva.
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Torna-se vital a formagio da consciéncia dos professores, gestores e
profissionais de educagio quanto a sua responsabilidade pela aprendiza-
gem destes alunos. Cabe a escola e ao professor encontrar respostas edu-
cativas para as necessidades dos referidos educandos. Chega de cobrar
destes alunos a adequagdo. Chega de colocar nos ombros destes alunos
uma carga tao exaustiva € nociva.
Convida-se, enfim, para um repensar, para um convite a inclusio
e a acessibilidade. Convida-se para a aceitagdo, para a perda de mitos,
esteredtipos e preconceitos. A inclusio ¢ um processo irreversivel e se os
professores, se os gestores ¢ profissionais do ensino continuarem espe-
rando por condi¢des ideais, os nossos alunos continuarao no time reser-
va, continuardo na espera de uma oportunidade, continuario sentados,
na festa, a espera de alguém que lhes tire para dangar... Jd passamos da

hora de mudar esta realidade!
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GENERO E DIVERSIDADE SEXUAL
NA ESCOLA: NOTAS SOBRE O
COTIDIANO DOS ESTUDANTES DE
UMA COMUNIDADE ESCOLAR DO
MUNICIPIO DE PATROCINIO (MG)

Alexandre Vitor Castro da Cruz?

INTRODUCAO

Segundo os Estudos de Género, que consistem em um campo de
estudos desenvolvido nas dltimas cinco décadas, sexualidade e género
sio dimensdes que integram a identidade pessoal de cada individuo e
que guardam relagdes com a cultura e os valores sociais vigentes em uma
dada época e em dada coletividade. Autores como Scott (1995), Louro
(1999) e De Tilio (2014) estio entre os que defendem que esses ele-
mentos devem ser reconhecidos como partes da cultura, ja que essa ¢ a
instancia em que se produzem estereotipias nao apenas acerca de mo-

dos e comportamentos “adequados” para homens e para mulheres, mas

4 Doutorando em educac¢do pela Universidade de Uberaba, Mestre em Educacgdo pela
mesma instituicdo, Graduado em Matematica, Arte Educagao, Pedagogia, Histéria e So-
ciologia; Pés-Graduado em Inspegdo Escolar e Supervisdo Pedagdgica; Especialista em
Género e Sexualidade, em EAD e em Ciéncia das ReligiGes.
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também sobre habilidades e aptiddes que se supde serem inatas a uns e
a outros.

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, formulados pelo
MEC para o 3° ¢ 4° ciclos do Ensino Fundamental, no topico que dis-
cute a temdtica da Orientacio Sexual expressam claramente que género
“diz respeito ao conjunto das representagdes sociais e culturais construi-
das a partir da diferenca bioldgica dos sexos” (BRASIL, 1998b, p.321).
O texto, produzido para servir de norte a uma educagio que nio pactue
mais com a reprodugio de preconceitos e discriminagdes, ressalta, ainda,
que “enquanto o sexo diz respeito ao atributo anatomico, no conceito
de género toma-se o desenvolvimento das no¢des de ‘masculino’ e ‘fe-
minino’ como construgio social” (BRASIL, 1998b, p.321).

Analisando os objetivos anunciados no documento, Mateus e Mar-
ques (2017) observam que, além de uma grande énfase em questdes de
saude coletiva citadas em primeiro plano nos PCN (em meio a discus-
soes sobre DST/AIDS e acesso a informagio e uso adequado de métodos
contraceptivos), o fio condutor da proposta ¢ a formagio de determina-
dos valores. Estdo presentes a questiao da dignidade (em objetivos como:
“respeitar a diversidade de valores, crengas e comportamentos relativos a
sexualidade, reconhecendo e respeitando as diferentes formas de atra¢ao
sexual e o seu direito a expressio, garantida a dignidade do ser huma-
no” e “reconhecer como constru¢des culturais as caracteristicas social-
mente atribuidas ao masculino e ao feminino, posicionando-se contra
discriminag¢des a eles associadas” (BRASIL, 1998b, p. 91), bem como
as tematicas do respeito a liberdade e a intimidade do outro (BRASIL,
1998b, p. 91).

Nesse contexto, este artigo parte da seguinte indaga¢io: como, em
uma escola de educacio basica que atende alunos do Ensino Médio, re-
lacionam-se, no cotidiano, as convicgdes morais dos estudantes sobre
género e diversidade sexual, com as diretrizes educacionais para o traba-
lho com o tema?

Apresentamos aqui parte dos resultados de uma pesquisa etnografica
com aplicagdo de instrumentos quantitativos ¢ qualitativos de andlise,
esses ultimos questiondrios, realizada em uma comunidade escolar da

cidade mineira de Patrocinio, interior de Minas Gerais, com enfoque
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nas respostas dos estudantes. Os participantes da pesquisa como um
todo sio um grupo de professores das trés séries do Ensino Médio, seus
alunos, os adultos por eles responsaveis, além de outros funciondrios da
escola. Os resultados obtidos apontam que as discussdes de género no
campo de pesquisa permanecem reafirmando papeis bindrios e morais
de sexualidade, utilizados como forma de poder ¢ dominagio, corrobo-
rando o apontado por Foucault (1998) e Butler (2008).

1. GENERO E DIVERSIDADE SEXUAL NA EDUCACAO
BASICA

A sexualidade ¢é uma das dimensdes mais completas do ser huma-
no, envolvendo género, identidade sexual, orientagio de desejo, erotis-
mo, envolvimento emocional, amor e reproducio. E experimentada ou
expressa em pensamentos, fantasias, desejos, crencas, atitudes, valores,
atividades, praticas, papéis e relacionamentos. Nesse universo, a escola
tem se deparado com demandas em seu cotidiano, para as quais nem
sempre estd preparada para atender de forma satisfatoria os anseios de seu
publico adolescente e jovem. Isso compromete as relagdes estabelecidas
em seu cotidiano e, por conseguinte, também interfere no processo en-
sino-aprendizagem.

Pesquisas realizadas por autores como Corrigan (1991) e Epstein
e Johnson (1998) indicam que a temitica género/sexualidade tém sido
tratadas ou a partir da correcio e disciplina dos corpos ou ainda partem
da premissa da dessexualizagio do ambiente escolar. Sio questdes que
abarcam todo um processo de constru¢io de identidade, de si mesmo e
do outro que estd proximo, para a autoafirmagio diante da sociedade da
qual é parte. Nesse sentindo, é possivel perceber que a escola atua inse-
rida em um contexto historico e suas politicas e posturas sio permeadas
por ele. Se a norma moral da sociedade ¢ heteronormativa, essa 16gica
estd presente na escola tanto quanto em outras institui¢des.

Uma matriz “masculinizante” impregnou o funcionamento das
institui¢oes, da qual a escola ndo escapa. Priticas educacionais, familiares
e sociais que reproduzem estere6tipos vinculados aos papéis femininos

e masculinos na vida cotidiana condicionam os valores e direitos que

64



RAYANA A:RAUJO, PA:TR\C\A'DA ROCHA MARQUES NUNES BALISTIERI,

MARIA VERONICA SIMAO, CLAUDIA LILIAN ALVES DOS SANTOS (ORGS.)

regem a vida das criancas desde muito cedo. A criagio de escolas para

todos, nas quais ambos os sexos sio igualmente respeitados, deve estabe-

lecer entre seus principais objetivos a abordagem da questio de género

com vistas a ensinar ¢ respeitar a desfrutar da riqueza propiciada pela
diversidade humana (DUK, 2006, p. 87).

Educar para as questdes de género faz parte do aprendizado geral de
convivencia democritica, que inclui o respeito a pluralidade e a preser-
vacio dos direitos e da dignidade humana, portanto, faz parte do proces-
so de construgio da cidadania.

A tematica de género e de sexualidade é uma via privilegiada de
educagio para a vida, uma vez que favorece a atuagio nao s6 no nivel das
individualidades, mas também nos padroes de convivéncia interpessoal e
de organiza¢io social. Quem assume a responsabilidade dessa formagio
se constitui como interlocutor dos jovens do nosso tempo no tratamento
de uma das dimensdes mais ricas ¢ complexas da existéncia humana,
com vistas a uma vivéncia social democratica e respeitosa.

As acdes propostas pelas escolas devem, prioritariamente, contri-
buir para uma educagio basica de qualidade, capaz de criar as bases es-
senciais para a formagio do individuo, seu desenvolvimento pessoal e
social, promovendo valores e atitudes fundamentais para a formagio do
jovem auténomo e solidario. No entanto, a discussdo da temdtica em
destaque demanda conhecer como essas questdes vém sendo discutidas
em ambitos politicos, dos quais se espera vigilancia constante do respeito
aos direitos dos cidadios e cidadas. Politicas publicas, em especial para a
educagio, devem privilegiar o respeito a diversidade presente na socie-
dade atual. A diversidade no foco deste estudo é a questio de género,
presente em vdrias polémicas, mas sobre a qual a educagio deve voltar
seu olhar.

1.1. GENERO E DIVERSIDADE SEXUAL NOS PCNS

O sujeito contemporaneo, face as diversas identidades que cons-
troem aquilo que ele é, enfrenta dificuldades no plano da representa-
¢ao politica, sobretudo naquilo que diz respeito as questdes de género
(BUTLER, 2008) “Sempre houve uma distin¢io entre seres humanos
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fundamentada na diferenca biologica do corpo, tal diferenca, contudo,
nio compreende um ideal daquilo que seria uma politica de direitos hu-
manos” (PIOVEZAN, 2010, p. 23).

Diante das questdes educacionais que a escola abarca, cabendo, ain-
da a discussio e orienta¢io de género e diversidade que enriquecem a
sociedade atual, ¢ mister conhecer a trajetéria de lutas e propostas legais
para que hoje sejam temiticas de ampla contenda. No que se refere a
publicagdes e pesquisas, Vianna (2012, p. 128) afirma que “a produgio
académica sobre a temitica de género e sexualidade nas politicas pabli-
cas educacionais ainda ¢ timida”, por serem recentes; embora Foucault
(1988, p. 22), tenha constatado em suas analises dos discursos que “‘so-
bre o sexo, os discursos [...] ndo cessaram de proliferar: uma fermentacio
discursiva que se acelerou a partir do século XVIII”. E uma temdtica
que incita a curiosidade desde longa data, considerando as formas do
discurso e pesquisas de acordo com o tempo histérico e o contexto so-
ciocultural.

Louro (2008, p. 20) aponta que, “a partir dos anos 1960, jovens,
estudantes, negros, mulheres, as chamadas ‘minorias15’ sexuais e étni-
cas passaram a falar mais alto”. De acordo com a autora, essa forma de
manifestacio denunciava a inconformidade desses grupos, seu desen-
cantamento com as formas de tratamento que recebiam e questionavam
teorias e conceitos presentes nas relagdes. Além de se proporem a der-
rubar férmulas, criar novas linguagens e construir novas praticas sociais.
“Esses diferentes grupos, historicamente colocados em segundo plano
pelos grupos dominantes, estavam e estio empenhados, fundamental-
mente, em se auto representar”’ (LOURO, 2008, p. 20).

E fundamental compreender a importincia dos movimentos nas
décadas de 1960 e 1970 que, embora nio tenham atingido plenamente os
objetivos politicos no que tange a mudancas em favor das ditas minorias,
apresentou grandes influéncias no meio cultural. A partir das lutas
travadas em busca da garantia de direitos a todos e todas, inicia-se uma
nova demanda por conhecimentos e a¢des, sendo essas “o trampolim
histérico para as atuais pesquisas sobre género” (CONNELL; PIERCE,
2015, p. 44).
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Trazendo as politicas publicas para o universo da Educagio, dian-

te das lutas e discussdes em torno de sexualidade e, consequentemen-
te, de género, empreendidas ao longo de décadas de historia, Vianna e
Unbehaum (2004, p. 78) ponderam que “[...] sdo grandes a preocupagio
e o esfor¢o investidos em mudangas na educagio basica brasileira nas
ultimas décadas, principalmente no final dos anos de 1980, com a con-
solida¢do da Constitui¢do Federal de 1988”. As autoras ressaltam que
documentos considerados importantes no contexto de formulag¢io de
politicas publicas educacionais no Brasil, como a Constitui¢io Federal
de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢io — LDB, de 1996 e
os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, devem ser considerados
levando-se em conta o contexto de sua produgio, pois sio documen-
tos “frutos de determinados momentos histéricos e, por isso, expressam

valores e costumes da sociedade ou, mais especificamente, de um seg-
mento social e cultural dominante” (VIANNA, UNBEHAUM, 2004,
p. 81).

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamen-
tal = PCNs, de 1998, consistem em um primeiro direcionamento para
temdticas transversais no curriculo escolar, ¢ entre essas a Orientagio
Sexual, determinando que a elaboragio de propostas pedagogicas das
escolas brasileiras deve integrar as dreas de conhecimento e os temas da
vida cidada. Eles foram lancados oficialmente em 1997 e distribuidos
por todo o territério nacional no inicio de 1998, pelo MEC. Vianna
(2012), em pesquisa sobre a produgio académica com a temdtica género,
sexualidade e politicas publicas, considera que os PCN se destacaram
pelo ineditismo, sendo um avan¢o consideravel com respeito a “oficia-
lizagdo do tema da sexualidade e do género no curriculo e nas escolas”
(VIANNA, 2012), além da exigéncia da transversalidade do tema, em
todas as areas do curriculo escolar.

Em 2006, o MEC — Ministério da Educagio, em parceria com
outros Ministérios e Secretarias voltados para a questio formagio para
a diversidade na Educac¢io Bisica, langa a 3* edi¢dio do material para
a formac¢io docente, “Educar na diversidade” (DUK, 2006). Contou
com a importante colabora¢io dos Ministérios da Educacio dos paises
integrantes do MERCOSUL, com a cooperagio da Organiza¢io dos
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Estados Americanos (OEA) e da UNESCO — Organiza¢io das Nag¢oes
Unidas para a Educagio, Ciéncia e Cultura. Segundo consta nesse do-
cumento, o panorama educacional surgido com a expansio das redes
publicas de ensino, apontava a formac¢io docente para a inclusio como
um dos maiores desafios para a constru¢do de um sistema eficaz para
combater a exclusio educacional e promover a inclusio social de todos e
de todas (VIANNA, 2012).

Foucault (1988, p. 76-77) abre um questionamento importante,
que instiga as discussdes no espago escolar: “por que o sexo ¢ assim tao
secreto? Que forga ¢é essa que, durante tanto tempo, o reduziu ao siléncio
e mal acaba de ceder, permitindo-nos talvez questiona-lo, mas sempre
a partir e através de sua repressio? . Percebe-se que o espago que a
escola oferece para que o tema diversidade de género e tematicas afins
sejam abordadas ¢ insuficiente e, principalmente, sio temas vistos de
forma i1solada, com enfoques meramente bioldgicos e ou como forma de
refor¢ar contetidos moralizantes, sem uma perspectiva interdisciplinar,
preconizada pelos Parametros Curriculares Nacionais — PCN, um dos
documentos mais importantes no que se refere a politicas publicas para
a educagio.

1.2. AESCOLA COMO LOCUS PARA A DISCUSSAO
SOBRE SEXUALIDADE E GENERO

Para além das politicas publicas, criar espago para a discussao so-
bre sexualidade e género na escola ¢ muito mais que falar de diferen-
¢as anatomicas entre homens e mulheres. Prdticas e tabus referentes aos
dois temas sdo construcgdes historicas e culturais da humanidade. Assim,
pensar sexualidade e género é o desafio de enfrentar dilemas, explorar
ambiguidades, refletir posi¢des, derrubar barreiras. Ai, o tema se coloca
como desafio para a educagio, pois nio se trata de estabelecer padroes de
comportamento ou de incluir mais uma disciplina no curriculo escolar.
A educagio para a afetividade e sexualidade diz respeito a reflexdo sobre
rela¢cdes humanas na sociedade.

A escola ainda continua sendo um espago privilegiado para imple-
mentagio de acdes que promovam o fortalecimento da autoestima e do
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autocuidado; a preparagio para a vivéncia democritica; o aumento dos

niveis de tolerancia as diversidades; o estabelecimento de relagdes inter-

pessoais mais respeitosas ¢ solidarias. Enfim, fatores que privilegiam a
melhoria da qualidade de vida das pessoas em sociedade.

O contexto educacional ¢ um ambiente que envolve diversidade de
géneros, etnias, idades, crencas, classes sociais e logo hd uma presenca
clara da sexualidade. No entanto, o jovem ainda ¢é visto como um ser
compartimentalizado, um corpo constituido por partes sexuais esvazia-
das de suas dimensoes historica, cultural, social, humana e sexual, carac-
terizando como um espaco de poder onde se fala de sexo, porém, envol-
vido a mitos e preconceitos, ¢ com o Unico intuito de prevenir doengas.

Por abrigar uma amostra preciosa da diversidade cultural e étnica, as
escolas nio podem permitir que se cultivem o preconceito e o desrespei-
to a si proprio e ao outro. Muito pelo contririo, em fung¢io dessa plura-
lidade tio proxima, ¢ dever da escola contribuir para garantir os direitos
fundamentais a todos, inclusive o respeito as questdes de género presen-
tes, nao so na escola, mas na sociedade como um todo. A educagio atua
no sentido de ensinar as novas geragdes a adaptar-se e a comportar-se
segundo os valores e os modelos socioculturais existentes. Tal processo
comega na familia e continua nas escolas (DUK, 2006).

Piovezan (2010) faz uma ponderagio bastante pertinente, no que
se refere sobre a presenca das discussdes de género nas escolas, quando
afirma que “o sujeito e sua representacao politico- social na perspectiva
de género nio ocorrem, de fato, na educagio brasileira” (PIOVEZAN,
2010, p. 29). Isto porque existe um “um emaranhado de relagdes de
poder, o qual cria dispositivos discursivos de um sujeito estatico, fixo e,
numa analise radical, sem representa¢io politico-social (PIOVEZAN,
2010, p. 29). Comungamos com a autora quando esta afirma que nos es-
pacos escolares o que deve prevalecer na formacio sio os valores huma-
nos, que formam a personalidade e o carater do sujeito. Falar de meninas
ou meninos, de masculino e feminino deve se dar com vistas a prevalecer
o ser humano na sua integridade. Viver as emogdes, ter atitudes positivas
COmo a cooperagio, a atengao com o outro, a responsabilidade, o com-
promisso e ter capacidade para ouvir e saber decidir sio atitudes de todos

e todas, independente de género. A divisio de tarefas também deve fazer
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parte de uma formagio que nio privilegie um ou outro, sensibilizando
para as discussdes sobre as questdes de género (DUK, 2006).

O que se pode observar a partir dos estudos aqui realizados, ¢ que,
apesar das proposi¢oes ¢ documentos ja elaborados, na busca da promo-
¢ao de agoes efetivas para uma discussio madura sobre as questdes de
género no ambito educacional, ainda existem grandes desafios a serem
vencidos. As reflexdes aqui propostas mostram que ¢ muito presente a
associac¢ido de género a sexo. Ao abordar os dualismos nas identidades de
género, impera uma grande dificuldade em romper com essa dicotomia
(VIANNA, 2012). Sendo assim, ficam evidentes que as propostas par-
tem da diferenciagio no campo social, do trabalho etc., em detrimento

das discussoes de género no campo da orientagio sexual.

2. GENERO E DIVERSIDADE SEXUAL NO COTIDIANO
UMA COMUNIDADE ESCOLAR DO MUNICIPIO DE
PATROCINIO (MG)

A escola escolhida como ldcus dessa pesquisa, conta com as etapas
de Ensino Fundamental, Médio e Educa¢io de Jovens e Adultos. De
acordo com o Censo de 2016 sua infraestrutura conta com alimentag¢io
escolar para todos os alunos, agua filtrada, dgua da rede publica, energia
e esgoto também da rede publica, lixo destinado a coleta periddica e
também possui acesso a internet banda larga. A escola conta com com-
putadores administrativos e para alunos, TV, DVD e videocassete, an-
tena parabolica, copiadora, retroprojetor, impressora, aparelho de som,
projetor multimidia ou data show, camera fotogrifica e filmadora.

Sua estrutura é composta de 12 salas de aula, sala de professores,
laboratério de informatica, laboratério de ciéncias, quadra de esportes
descoberta, cozinha, biblioteca, banheiro dentro do prédio ¢ adequado
para alunos com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, sala de secre-
taria, banheiro com chuveiro, refeitério, dispensa, patio descoberto, area
verde e, por fim, lavanderia. Em 2013, de acordo com o ultimo dado do
IDEB da escola, a pontua¢io ultrapassou ¢ muito a média do municipio,
bem como a proje¢ao do IDEB 5.0 e 5.2, respectivamente, sendo 6.8 o
nivel alcancado pela escola.
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Para o desenvolvimento desta pesquisa, analisamos o PPP da refe-
rida escola. Foi possivel identificar uma constru¢io que busca a identi-
dade para seu grupo. Inicialmente, aponta-se para o cariter “vivo” do
documento”, em constante transformacio, tendo em vista a realidade
da escola e da comunidade. A dltima revisio e reestruturacio do PPP
da escola em questdo foi feita no inicio do ano letivo de 2018 ¢ parte de
principios de igualdade, inclusdo, diversidade e liberdade de expressao.
A primeira parte do documento é composta pela identificagio da escola,
suas leis e historico, a descrigdo dos alunos, do corpo docente ¢ admi-
nistrativo, os pontos fortes ¢ melhorias possiveis, além da estrutura fisi-
ca e os processos de aprendizagem. Nesse sentido, apresentam-se como

principios da escola:

A inser¢io do individuo no mundo do trabalho, no qual sio cons-
truidas as bases materiais de uma existéncia digna e auténoma.
A inser¢io do individuo no mundo das relagdes sociais regidas
pelo principio da igualdade. A inser¢do do individuo no mundo
das relagdes simbdlicas (ciéncia, arte, religiio), na produc¢io do
seu conhecimento podendo usufrui-lo, adquirindo habilidades e
competéncias para solucionar os eventuais problemas de sua vida.
Trabalhar a humanizagio do ser, para que ele possa estabelecer

relagdes e vinculos positivos na vida (PPP, 2018, p.9).

Além disso, propde contribuir “que as relagdes sejam de dignidade,
igualdade, de inser¢io social, estimulando o aprendizado do didlogo, do
construir com, trabalhar com, do entender-se com. Atenta ao processo
de desenvolvimento fisico, afetivo e emocional de cada um” (PPP, 2018,
p.9).

Por meio da humanizag¢io do ser, o PPP da escola propoe a inserc¢io
dos sujeitos no mundo do trabalho — sob bases autonomas e dignas —, nas
relagdes sociais regidas pela igualdade, e também no mundo das relagdes
simbolicas, partindo do respeito a todas as opinides sobre arte, cultura,
religido e ciéncia, preparando o aluno para se formar um cidadio critico
e ciente da propria realidade. A missdo da escola ¢ “assegurar um ensino

de qualidade, garantindo o acesso e a permanéncia do aluno na escola,
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formando cidaddos conscientes, criticos ¢ capazes de transformar a rea-
lidade” (PPP, 2018, p. 11).

E importante ressaltar que as propostas contidas em documentos
dessa natureza, muitas vezes podem esbarrar na conduta e na maneira de
pensar de diversas pessoas que dividem o mesmo espaco de trabalho, o
que pode dificultar que se chegue a um termo positivo sem que se esbar-
re em preconceito e discriminagio, por parte de algumas pessoas inseri-
das nesse espago. Esses embates podem partir desde alunos e professores,
até a familia, trazendo a tona pautas que vao contra certos ideais de viés
politico, cultural ou religioso. Isso pode ser observado em temas que
tratam sobre género e sexualidade, mas também em contetidos sobre
diversidade religiosa, especialmente se ligados a religiosidades de matriz
afro-brasileira. Por mais que a diversidade de género e religiosa esteja
garantida nas orienta¢cdes do MEC, especialmente no material de for-
magao docente “Educar na Diversidade”, ¢ importante reforgar a ideia
de que muitas vezes o que é proposto pelas instituicdes nem sempre € o
que se vive na pratica (LIMA, 2015). Hd que se cuidar da formagio para
que o processo educativo escolar e social chegue a contento, no que se
refere a uma educagido na diversidade e para a cidadania.

2.1. OLHARES: INCLUSAO, GENERO E SEXUALIDADE
NA COMUNIDADE ESCOLAR

Propomos discutir a perspectiva que os estudantes participantes da
pesquisa tém da questio de género e diversidade sexual a partir das suas
proprias percepgdes. As questdes foram elaboradas com o intuito de in-
vestigar o quanto os sujeitos da comunidade escolar estdo a par das dis-
cussdes de género e qual a sua opinido pessoal frente a diversidade de
orienta¢des sexuais ¢ de género.

Entre os estudantes, resposta mais recorrente a pergunta que ques-
tionava se género e orientagdo sexual seriam praticamente sindnimos,
foi o item correspondente a resposta “discordo”, que apareceu 12 vezes,
seguida pela resposta “concordo em partes”, com cinco recorréncias e,
por fim, dois entrevistados assinalaram o item correspondente a resposta

“concordo plenamente”. Podemos observar que a maioria dos estudan-

72



RAYANA A:RAUJO, PANTR\C\A'DA ROCHA MARQUES NUNES BALISTIERI,

MARIA VERONICA SIMAO, CLAUDIA LILIAN ALVES DOS SANTOS (ORGS.)

tes acredita que existe uma diferenga consideravel entre o que caracteriza

género e o que ¢ a orienta¢ao sexual, ainda que nio seja possivel precisar,

somente com essa informagao, qual a concep¢ao desse grupo sobre cada
um dos termos.

No que se refere a orienta¢io sexual categorizada como escolha e
como opg¢io, 16 dos 19 estudantes corroboram essa categorizagiao, ou-
tros dois concordam em partes e apenas um discorda. Esse elemento ¢é
importante para nossa pesquisa pois nos permite perceber, inicialmen-
te, que ainda permanece no imagindrio dos estudantes a ideia de que
o impulso afetivo e sexual tem cardter de escolha. Nesse sentido, cabe
apontar a Cartilha Diversidade Sexual e Cidadania LGBT, que orienta
que o correto ¢ utilizar o termo “orientagdo”, pois a manifestagio da se-
xualidade nio se trata de uma escolha. Conforme apontado por Vianna
(2012), ainda prevalece certa dificuldade em abandonar os esteredtipos e
padroes relacionados a sexualidade no contexto escolar e a permanéncia
da ideia da orientacio afetiva e sexual relacionada a uma opg¢io ou es-
colha entre os estudantes pode ser considerada um sinal do que o autor
defende. Além disso, acreditamos que essa categorizagio de género ¢
um indicador de que a abordagem de género a qual os estudantes tive-
ram acesso reafirma a ideia de um sujeito estatico, que nio possui for-
¢a politica para romper com os padrdes impostos nas relagdes de poder
(PIOVEZAN, 2010).

No item seguinte, no entanto, 16 estudantes declararam que a ho-
moafetividade nio pode ser considerada como um problema de saide o
que, se comparado as respostas ao item anterior, abre precedentes para
concluir que ainda que a maioria dos sujeitos desse grupo acredite que é
possivel escolher a sexualidade ¢ o sujeito a quem se direciona sua eroti-
cidade e afetividade, nio necessariamente significa que orientacoes que
fujam da normatividade sejam, por eles, condenadas como patologias.
Em relagio a esse item, por fim, trés estudantes concordam em partes
com a afirmacio de que orienta¢des sexuais diversas fora do padrio he-
terossexual podem ser consideradas como um problema de sadde.

Ha uma convergéncia quanto as respostas ao item seguinte, visto
que 17 estudantes discordam da afirmac¢io de que a homossexualidade

possa ser um problema espiritual manifestado pelos sujeitos. Outros dois
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entrevistados concordam em partes com essa afirmag¢ao ¢ nos questiona-
rios onde essa resposta aparece, ambos também declararam pertencentes
a religides de orientac¢io evangélica.

No que se refere a possibilidade de que criancas jovens e adolescen-
tes sejam influenciados pela orientagio sexual de pessoas homossexuais
ao longo da convivéncia, 12 estudantes discordam dessa afirmagio e os
sete demais concordam em partes.

Por fim, a ultima questio visava investigar quais eram as duas pri-
meiras palavras que os entrevistados se recordavam ao ler as expressoes
“género” e “orientagio sexual”. Quanto ao primeiro item, nio por
acaso, as respostas masculino e feminino foram as mais recorrentes e
apareceram nessa ordem em seis questionarios. Outros cinco estudantes
preencheram o item com as respostas “feminino” ¢ “masculino”, nessa
ordem. As respostas homem e mulher aparecem nessa ordem em trés
questionarios. Os demais apresentaram respostas distintas: “escolha”,
“opinido”, “o sexo que vocé nasce/masculino”, “nascimento”, “6rgio
sexual” — que possui duas recorréncias — e uma resposta em branco.

E possivel perceber que ainda ¢ presente no imagindrio desses
estudantes a ideia do género associado a pares binarios — ou masculino/
feminino, ou homem/mulher, confirmando o entendimento de autores
como Scott (1995), Louro (2008), Butler (2008) e Connel (2016). Essas
autoras afirmam a divisio desses pares bindrios de género permaneceu
por séculos e que, ainda hoje, hd imensa dificuldade par rompé-los. Mais
do que 1sso, criaram padrdes e praticas culturais ¢ sociais (LOURO,
2008) que permeiam diversas esferas da sociedade (CONNEL, 2016)
que impedem a valoriza¢do da diferenca e da diversidade (LINS; MA-
CHADO; ESCOURA, 2016). Acreditamos que a presenca de papeis
sociais de “masculino” e “feminino” ainda hoje presentes no contexto
escolar, como ¢ possivel perceber nas respostas dos estudantes, sio um
sinal da necessidade de reafirmacio constante desses padroes. De acor-
do com Butler (2008) os papeis de género precisam ser constantemente
afirmados e reafirmados e, mais que isso, materializados nos corpos dos
individuos. H4 uma distancia consideravel entre as respostas dos parti-
cipantes e as ideias da autora, que defende o género como performativo,
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influenciado por padrdes de comportamento, sociais e culturais, ¢ sub-
metidos as institui¢des hegemonicas.

Também nos chamou aten¢io o fato de que “masculino” ¢ “ho-
mem” aparecem em primeiro lugar em nove das respostas e somente em
cinco a palavra “feminino” aparece primeiro. Além disso, foi possivel
observar também que quatro estudantes associaram género ao sexo bio-
logico, visto que as respostas “‘nascimento/orgao sexual” e o “sexo que
vocé nasce”, “escolha” e “opinido” podem ser observadas em quatro
questionarios. Podemos considerar isso um indicativo de falta de contato
com a tematica ao longo da vida escolar.

Antes de partir para as impressoes dos estudantes sobre orientagio
sexual, julgamos propicio alertar para a convergencia dos dados obtidos
com a ideia apontada por Tonelli (2012) de que os papéis sociais exer-
cidos pelo sujeito associados ao sexo biologico e nio classificados como
produgio social e cultural fazem parte do senso comum. Além disso
podemos observar que ainda nio ha grande ruptura com a visao binaria
predominante até o final dos anos 1980 e que, pelo menos com as infor-
magoes obtidas até aqui, parece ainda muito distante a ideia da existén-
cia de uma multiplicidade de identidades de género no imaginario dos
sujeitos do campo investigado. Mais distante ainda da realidade desses
estudantes parece estar a defesa de Butler (2008) que mesmo o sexo bio-
logico tem construgio social, tendo o género carater performativo.

De acordo com os dados obtidos, 11 dos 19 estudantes afirmaram
que nio tiveram qualquer contato com temas relacionados a género ao
longo do Ensino Fundamental. Outros cinco afirmaram que tiveram
contato, mas nio o suficiente. Por fim, apenas um estudante declarou
que o contato que teve com a tematica foi acima do que seria necessario,
enquanto os dois restantes alegaram que o conteudo sobre género foi
tratado de forma satistatoria no Ensino Fundamental. Ao serem questio-
nados sobre as disciplinas em que a temitica foi tratada, Sociologia teve
trés incidéncias, seguida pelas disciplinas de Ciéncias e Biologia, que
aparecem duas e uma vez, respectivamente.

Sobre o contato com a tematica de género ¢ sexualidade no Ensino
Médio, oito estudantes afirmaram que tiveram contato suficiente com

os temas relacionados enquanto outros sete declararam que, apesar de a
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tematica ter sido discutida, o contetiddo nio foi tratado de forma satisfa-
toria. Mais uma vez, um estudante manifestou o entendimento de que
a tematica foi abordada pelos professores do Ensino Médio até mais que
o necessario. Quanto aos trés restantes, estes declararam que género e
sexualidade ndo foram tratados por nenhum professor.

Quanto a essas informagdes, uma das possibilidades que acredita-
mos justificar essas disparidades, ¢ o fato de que as atividades ou aulas em
que temas inclusivos sejam abordados diretamente acontecam esporadi-
camente. Outra possibilidade ¢ que as disciplinas em que os estudantes
afirmaram trabalhar a temadtica s3o as de menor carga hordria. A discipli-
na Sociologia aparece em catorze questiondrios, seguida pela disciplina
Filosofia, que foi elencada por outros nove estudantes. Por fim, Biologia
aparece na resposta de quatro dos 19 estudantes participantes, seguida
pelas disciplinas Historia e Artes, que podem ser observadas em uma

resposta cada.
CONSIDERACOES FINAIS

Mesmo que ja na década de 1970 as discussdes acerca da sexualidade
tenham sido ampliadas e distanciados de uma compreensio biologizan-
te, a tendéncia a essa associagio permanece na concep¢io de algum dos
sujeitos investigados nessa pesquisa. Afirmamos isso porque nos gru-
pos dos professores, da gestdo e funciondrios e dos familiares foi possi-
vel notar nio somente uma maior recorréncia das disciplinas Biologia e
Ciéncias como canais de informagio sobre género e sexualidade, mas
também, em relagio ao grupo dos estudantes, o contato destes grupos
com a temdtica foi bem menos satisfatorio, de acordo com a opiniao dos
mesmos. Podemos considerar isso como um trago de maior valorizagio
de temas inclusivos como uma tendéncia das ultimas décadas da educa-
¢ao brasileira, especialmente apds a emergéncia de diversos programas e
orientagdes do governo que foram relatados ao longo do primeiro e do
segundo capitulos.

Além disso, notamos que entre os estudantes, tanto no Ensino Fun-
damental quanto no Médio, as disciplinas que recorrentemente mais
trataram da temitica da diversidade de género e sexualidade foram So-
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ciologia e Filosofia. Acreditamos que isso pode ser considerado um re-

flexo do fato de que os principais pesquisadores e os principais debates

acerca da garantia a igualdade, dignidade e liberdade de sexualidade e

género estiveram, ao longo da histdria, ligados as dreas das Ciéncias Hu-

manas, entre elas Sociologia e Filosofia, mas também a Psicanilise, a
Antropologia e a Historia.

Acreditamos que, em certa medida, isso pode explicar o fato de que
a maioria dos estudantes acredita que temadtica de género foi trabalhada,
mesmo no Ensino Médio, ou de forma pouco satisfatério ou sequer foi
trabalhada. Disciplinas bdsicas do curriculo escolar como Matemiatica,
Quimica e Fisica sequer sio mencionadas ao longo dos questiondrios e
outras, como Historia, Artes, Lingua Portuguesa e Geografia tem recor-
réncia infima se comparadas a Sociologia e Filosofia. A questio da inter-
disciplinaridade, destacada como fundamental nos Parametros Curricu-
lares Nacionais, nao pode ser identificada em nenhuma das respostas dos
questiondrios em nenhum dos grupos selecionados para pesquisa.

Quanto a presenga da temadtica de género e diversidade sexual na
Educagao Basica, acreditamos que vale a pena retomar aqui as pesquisas
realizadas por Corrigan (1991) e Epstein e Johnson (1998) que indica-
ram que a temdtica da sexualidade do género tem sido abordada a partir
de uma o6tica de correc¢io e adequacio dos corpos, a partir da dessexua-
lizagio do ambiente escolar. Nas respostas dos grupos participantes foi
possivel notar, especialmente entre os mais velhos, a defesa mais fre-
quente de que os temas de sexualidade e género ou nao deveriam de
forma alguma ser abordado pela escola ou s6 deveriam caso respeitados
os valores familiares.

Esses aspectos podem ser relacionados a influéncia do discurso mé-
dico que influencia os discursos de género no século XIX e que perma-
nece restrita a esses até os anos 80 (PIOVEZAN, 2010). Essa concepgao,
para além de nio abarcar a diversidade sexual e de género como legiti-
ma, reafirma e legitima relacdes de poder em que ¢ preciso controlar a
sexualidade e manter esses debates restritos a Ciéncia e a Biologia nos
primeiros anos escolares pode ser considerada uma forma de adiar o ma-
ximo possivel o contato com a identidade de género sob uma perspectiva
inclusiva de identidade de género e sexualidade (FOUCAULT, 1998).
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CADERNOS ESCOLARES: ANALISE

E REFLEXAO DE REGISTROS DE
AQUISICAO DA LINGUA ESCRITA
ENTRE AS DECADAS DE 1990 E 2020

Aliene Pinto da Rosa’

INTRODUCAO

Diante da evolugio das teorias pedagdgicas — e tendo em vista as mu-
dancas ocorridas em diversos contextos sociais ¢ educacionais — a escolha
do modelo de letra manuscrita, por parte do aluno, ainda ¢ um processo
que acarreta inseguranga, podendo gerar conflitos seja para o docente al-
fabetizador, seja para os estudantes em processo de alfabetizagio; mais es-
pecificamente no ambito da aquisi¢io da lingua escrita. Nesse contexto, é
preciso destacar que a pratica da escrita 2 mao exige da pessoa que escreve
diversas habilidades especificas, como: movimentos das mios ¢ dos bragos
— que se inscrevem na perspectiva do desenvolvimento da motricidade —,

dos olhos, habilidades de leitura, de memoria, entre outras.

5 Graduada em Pedagogia pela PUCRS. Pés-Graduada em Educagdo Infantil - Gestdo e
Docéncia pela PUCRS, Alfabetizagdo e Letramento pela UNICID e Educagdo Inclusiva pela
UNIASSELVI. Mestranda na linha Teorias e Culturas em Educagao pela PUCRS. Professora
de Educagdo Infantil na rede privada e de Anos Iniciais do Ensino Fundamental na rede
publica municipal, ambas em Porto Alegre, Rio Grande do Sul.
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Considerando que a escola é o lugar onde a crianca ird realizar a es-
crita manuscrita praticamente durante toda a sua permanéncia, é razoi-
vel que a escolha pela tipologia da letra seja feita pela crianga, levando em
considera¢io suas vivéncias escolares e a sua intera¢io com os diversos
tipos de letras existentes. Tal interag¢io deve ser proporcionada e estimu-
lada pelos professores na escola, ou seja: na sala de aula e nos diversos
locais em que a escola permita o contato com o mundo letrado.

Vivenciando essas experiéncias e também outras, além do ambiente
escolar, a crianga depara-se com intimeros tipos de letras, encontrados em
lugares distintos, tais como: internet (sites de pesquisa, redes sociais, entre
outros), jogos ¢ aplicativos de celular, nos editores de texto disponiveis nos
computadores (no momento de produzir um trabalho), propagandas em lu-
gares diversos (panfletos, outdoors, televisio, fachadas de estabelecimentos
etc.), entre outros. Em um mundo que esta, cada vez mais, imerso na tec-
nologia ¢ na amplitude de informagdes, nio se pode ignorar a importancia
desse “catalogo de letras” disponivel para consumo didrio, cotidiano.

O presente artigo ira relatar brevemente a minha pesquisa de mestra-
do, que estd em andamento e tem como foco averiguar quais as praticas
relacionadas ao discurso sobre a alfabetizagio entre as décadas de 1990 e
2020 — das atividades propostas e das letras manuscritas que apareceram
nesse periodo, construindo um cendrio comparativo dos modelos de letras
utilizadas e a sua relacio com os diferentes ambientes socioculturais e ne-
cessidades de cada época -, tendo como ponto de partida cinco anos ap6s
1985, ano em que foi publicada a obra Psicogénese da Lingua Escrita, das
autoras Emilia Ferreiro e Ana Teberosky. Esta obra foi um marco divisor
na historia da alfabetizacio e pretende demonstrar que “a aprendizagem da
leitura, entendida como questionamento a respeito da natureza, da fungio
e do valor desse objeto cultural, que € a escrita, inicia-se muito antes do
que a escola o imagina” (FERREIRO, TEBEROSKY, 1999, p. 6), ou
seja, passa por caminhos diversos durante todas as vivéncias das criangas.

1. SOBRE A METODOLOGIA DE PESQUISA

Para esse fim, a pesquisa estd sendo realizada a partir da analise de
cadernos escolares — das atividades propostas e das letras manuscritas que
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apareceram nesse periodo. A pergunta que norteia este projeto ¢: como
se da a aquisi¢do da letra cursiva no processo de alfabetiza¢io entre as
décadas de 1990 e 2020 a partir da analise dos cadernos de alfabetiza¢ao?
O objetivo desta pesquisa sera compreender como se dd a aquisi¢io da
letra cursiva no processo de alfabetizagiao entre as décadas supracitadas.

A metodologia envolvida terd uma abordagem qualitativa, visuali-
zando os aspectos que afetaram e influenciaram o uso da letra cursiva no
processo de alfabetiza¢io, e quais aspectos ainda se mantém nos dias de
hoje. Trata-se, portanto, de uma pesquisa documental, pois serdo utili-
zados cadernos de alfabetiza¢io, provenientes do Hisales — Historia da
Alfabetizac¢do, Leitura, Escrita e dos Livros Escolares — que é um cen-
tro de memoria e pesquisa, constituido como um 6rgao complemen-
tar da Faculdade de Educacio (FaE) da Universidade Federal de Pelotas
(UFPel). Este centro contempla a¢oes de ensino, pesquisa e extensio e
tem como politica principal fazer a guarda e a preservagdo da memoria
e da historia da escola e realizar pesquisas. Trata-se de um arquivo espe-
cializado nas tematicas da alfabetiza¢io, leitura, escrita e dos livros esco-
lares, constituido de diferentes acervos. O Hisales é, também, um grupo
de pesquisa cadastrado no Diretério dos Grupos de Pesquisa do CNPq
desde 2006. Os cadernos que serio pesquisados envolvem o processo
de alfabetizacio (1° ano ou 1° série do Ensino Fundamental), de escolas
publicas e privadas, entre as décadas de 1990 e 2022.

Foram separados e fotografados 28 cadernos: 11 cadernos da dé-
cada de 1990, 10 cadernos da década de 2000 e 7 da década de 2010.
Da década de 2020, devido a pandemia de COVID-19 que levou nio
s6 o Brasil mas o mundo todo a quarentena e a um novo modelo de
ensino, o “on-line”, o Hisales nio teve acervo de cadernos fisicos, pois
as atividades foram adaptadas pelos docentes para serem realizadas em
casa com outros tipos de materiais. A analise dos cadernos ainda nio foi
concluida, estd em andamento.

Para fundamentar a pesquisa, pretende-se, neste artigo, trazer a dis-
cussio sobre a importancia da preservacio dos cadernos escolares e al-
guns conceitos sobre este assunto. Para isso, serd apresentado o conceito
de caderno para alguns autores, os quais sio utilizados na fundamentag¢io

tedrica da dissertagio.
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Foi a partir deste estudo que se pode perceber a importancia desse

objeto historico — o caderno — para a educagio de forma geral.

2. O CADERNO ESCOLAR: A IMPORTANCIA DA SUA
PRESERVACAO COMO FONTE E/OU OBJETO DE
PESQUISA

Para iniciar, apresentam-se os autores Giusti, Godoi e Costa, que
apontam no artigo intitulado “Cadernos escolares como patrimoénio da
educagio brasileira”, que “os cadernos escolares se constituem como
produto de uma cultura escolar, raramente catalogados e inventariados,
mas carregam vestigios do ensino brasileiro” (2020, p. 315), ou se¢ja, sao
“patrimonios da educa¢io brasileira”.

Entio, sendo produto de uma cultura de uma determinada socie-
dade, a valoriza¢io do caderno ird depender de diversos fatores, como: a
importancia que ¢ dada ao objeto naquele periodo, pela Educacio; qual
o valor que ¢ dado a Educagio neste determinado periodo; o momento
politico vivido, a cultura vigente da sociedade, a época/ano que esta sen-
do estudada etc.

Na atualidade, os cadernos conquistaram um lugar de importan-
cia como memoéria do patrimonio escolar, pois eles carregam a historia
de um periodo de ensino, de forma que o pesquisador que vai utiliza-
-lo como fonte ou objeto de pesquisa, possa analisar e perceber diversos
pontos, como: metodologia utilizada para o ensino de um determinado
tema, utiliza¢io de diferentes tipos de letras, como era feita a corre¢io
dos docentes etc., como os autores Giusti, Godoi e Costa (2020) nos

sinalizam, conforme a citagio abaixo:

Uma vez que se esta tratando de cadernos de alunos, isto é,
de registros efetuados em ambiéncia escolar, cadenciado pela
cronologia das aulas, com as possiveis tarefas, exercicios ¢ apon-
tamentos realizados por aluno, avalia-se a hipdtese de que es-
tes registros possam refletir os saberes desenvolvidos em sala de
aula. Ou seja, os registros feitos nos cadernos, de alguma for-

ma, revelam alguns saberes tratados na escola, pois podem de-
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monstrar a marcha do ensino, ou livros didaticos utilizados, ou
metodologia, ou conteudos abordados etc. (GIUSTI; GODOI;
COSTA, 2020, p. 320).

O conceito de caderno muda conforme os autores e suas pesquisas,

mas a importancia destes objetos para a pesquisa mantém-se a mesma:

sio importantes fontes, que carregam a historia educacional daquele in-

dividuo em um determinado periodo, podendo apontar, conforme ati-

vidades propostas, o momento politico da época, a cultura vigente, os

valores etc.

Giusti, Godoi e Costa (2020) ainda trazem, no mesmo artigo supra-

citado, uma passagem do autor Vinao (2008) sobre o caderno:

O pesquisador Antonio Vifiao(2008), argumenta que o caderno
representa a trajetoria escolar de um individuo, e que “o cader-
no é um produto da cultura escolar, de uma forma determinada
de organizar o trabalho em sala de aula, de ensinar e aprender,
de introduzir os alunos no mundo dos saberes académicos e dos
ritmos, regras ¢ pautas escolares” (2008, p. 22). (GIUSTIL; GO-
DOI; COSTA, 2020, p. 321).

Hébrard (2001) aponta, em uma passagem do seu artigo “Por uma

Bibliografia Material das Escritas Ordindrias o espago grifico do cader-

no escolar (Franca — Séculos XIX e XX)”, o momento em que o objeto

“caderno” assume um novo papel perante a educag¢io na Franca:
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A partir de meados do século XIX, na Franca, a escola ndo mais
restringe suas ambi¢des a uma alfabetiza¢do limitada ao “somen-
te ler” ou mesmo ao ler, escrever, contar. Ela visa difundir va-
rios “savoir-faire” complexos que permitem a cada crianga entrar
nas multiplas funcionalidades da escrita. O caderno escolar, que
substitui entdo a simples folha de papel, torna-se o espago de es-
crita no qual acontecem todas estas aprendizagens (HEBRARD,
2001, p. 115).
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E o autor complementa dizendo que foi gracas ao caderno que “a
escola primdria originou uma forma de trabalho da escrita homogénea
a sua concepgio do saber: um saber elementar sem lacunas, que se si-
tua essencialmente sob as espécies da completude e do acabamento”
(HEBRARD, 2001, p. 137), denominando, ent3o, o caderno como um
“suporte da escrita”.

Hébrard (2007) ainda descreve a evolug¢io do uso do caderno:

Esta escola do exercicio, nascida no final do século XVII, se be-
neficia, no século XIX, de uma nova e dupla revoluc¢io. Quando,
no inicio do século, os ingleses inventam mdaquinas capazes de
utilizar outras bases além dos retalhos — a palha, de inicio, depois
a madeira cortada em pedagos — para produzir papel em folhas
continuas de prec¢o acessivel, se abre a possibilidade de fazer dessa
base um instrumento maior de escolarizagio em massa. O papel
nio mais somente dado em folha como antes, mas diretamente
costurado em cadernos, tornando-se assim, a partir da metade do
século XIX, instrumento privilegiado do exercicio escolar. Por
que o caderno? Porque ele é um espago grifico tridimensional
(ele tem também uma espessura) permitindo conciliar nio so-
mente um dever, mas a sequéncia de exercicios ordenados. Pois,
sobre o caderno, o que o aluno deposita nio é somente a li¢do do
mestre, como o aluno do colégio ou do liceu, mas a alternancia
de ensaios e erros que construiram seu conhecimento. Estes sio,
por assim dizer, elevados a dignidade de uma verdadeira li¢io,
visto que sdo expostos e ordenados numa sucessio de trabalhos
e dias. O caderno torna-se, assim — particularmente a partir de
1860, quando se inventa esse dispositivo que desapareceu um
pouco nas escolas atuais, mas que aqueles da minha gerac¢io co-
nhecem bem, o caderno de dever mensal — o testemunho dos es-
for¢os conseguidos ao longo de uma escolariza¢io para aprender

a “saber fazer”. (HEBRARD, 2007, p. 17).

Gomes (2012), no seu ambito de pesquisa que corresponde a cha-

mada Hist6ria da cultura escrita, aponta:
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A medida que se amplia o interesse historiogrifico pelos
cadernos, igualmente ha a inquietude por sua busca, de modo
que sua constitui¢io em objeto de estudo é devedora e caminha
em paralelo com o empenho de iniciativas que tém tido o obje-
tivo de identificar, inventariar, classificar e conservar cadernos e

demais trabalhos escolares. (GOMES, 2012, p. 67).

Outra autora fundamental na conceitua¢io e na valoriza¢io do ca-
derno, ¢ Mignot, que traz a seguinte passagem, no livro “Cadernos a

vista — escola, memoria e cultura escrita’:

Estamos tio acostumados com os cadernos escolares que nio nos
damos conta de sua historia, que se entrecruza com a histdria da
educagio. Passamos por eles despreocupadamente, sem enxergar
que falam dos alunos, dos professores, dos pais, dos projetos pe-
dagogicos, das préticas avaliativas, dos valores disseminados em
palavras e imagens, bem como das prescrigdes e interdiges que

conformam sua producio, sua circulagio e seus usos. (MGNOT,
2008, p. 7).

O caderno € tio parte da nossa caminhada escolar que nio enxerga-
mos quanta historia ele carrega, tanto dentro de cada pagina escrita pela
crianga, quanto pelas marcas de corre¢des deixadas pelos docentes, ou
pelo olhar dedicado da familia ao final de cada turno escolar, que sio as
“marcas da aprendizagem e do exercicio da escrita” (MIGNOT, 2008,
p-7).

Como foi apontado, no decorrer deste texto, na citagio de Gémes
(2012, p. 67), pode-se perceber que o autor sinaliza sobre a importancia
de termos locais adequados, que abriguem e concentrem cadernos de
anos e séries diversas, de forma que sirva, futuramente, como fontes de
pesquisa importantes e fundamentais, dependendo da temadtica escolhi-
da pelo pesquisador. Isso vai ao encontro da ideia de Mignot, que de-
nuncia que “os velhos cadernos escolares tém permanecido esquecidos
em gavetas, caixas ¢ armarios’ e que, “diferentemente do que se poderia

desejar, ndo estio preservados em arquivos escolares”. E complementa:
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No ambito da historiografia da educag¢io, algumas razdes para

isso tém sido apontadas: a legislacio brasileira sobre arquivos

escolares; a valorizagio de documentos tidos como oficiais em

detrimento daqueles que tratam da cotidianidade da institui¢io;

a énfase das pesquisas sobre a legislagio e os legisladores. (MIG-
NOT, 2008, p. 7).

Mas, a propria autora sinaliza, neste mesmo capitulo, que o caderno,
como suporte de escrita escolar, passou a ser valorizado recentemente,
a partir da ampliagdo da nog¢do de documentos. Diversos profissionais,
como professores, historiadores da educa¢io, especialistas em curriculos
e em formagio de docentes, psicdlogos, entre outros, “preocupados em
examinar o vivido em sala de aula”, a partir dos registros deixados nos
cadernos, tanto pela escrita dos discentes, quanto pelas marcas pedago-
gicas dos professores e/ou atividades registradas, “tém se voltado para os
cadernos, que passam a ser considerados importantes objetos ou fontes
de pesquisa” (MIGNOT, 2008, p. 7).

Para Mignot, o caderno é um “objeto-memoria”, extremamente
importante para a historia da educagio. E ainda afirma que “almeja-
-se interferir no debate sobre a necessidade de preservagio desses papéis
ainda esquecidos, trazendo a luz um objeto quase invisivel que guarda a
memoria da educagio” (MIGNOT, 2008, p. 13).

Gvirtz e Larrondo (2008) apontam que os cadernos escolares ser-
vem como “uma pista privilegiada do ensino”, que nos possibilita “co-

nhecer tanto o passado como o presente dos sistemas educativos”:

Em primeiro lugar, porque os alunos os usam diariamente tanto
para registrar mensagens como para desenvolver atividades, As-
sim, permitem conservar o registrado, o que distingue o caderno
escolar de outros espagos de escrita. Em segundo lugar, o cader-
no escolar — um espago de interacio entre professores e alunos

— permite que sejam vistos os efeitos dessa intera¢io, ou seja, a

tarefa escolar. (GVIRTZ; LARRONDO, 2008, p. 35).

As autoras ainda sinalizam que ¢ muito ampla “a quantidade de es-

tudos que utiliza o caderno escolar como fonte” e as pesquisas embar-
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cam em “diversas dreas: curriculo, transmissao de ideologias e valores e
estudos comparativos, de perspectiva historica e presente” (GVIRTZ;
LARRONDO, 2008, p. 37).

Gvirtz e Larrondo mostram ainda que o caderno acaba se tornando
“produto de uma institui¢io especifica” que “transforma saberes, valo-
res ou ideologias em ‘outra coisa’ e que, portanto, a partir desta ideia,
“dificilmente o que é produzido na escola pode ser, em si mesmo, uma
fonte neutra” (GVIRTZ; LARRONDO, 2008, p. 39).

Para as autoras, entio, o caderno ¢ um “dispositivo escolar”, pois,
como tal, “é considerado um conjunto de praticas discursivas escola-
res que se articulam de um determinado modo produzindo um efeito”

(GVIRTZ; LARRONDO, 2008, p. 39). E confirmam:

A referéncia as priticas discursivas escolares se distingue de outro
tipo de praticas discursivas, que sio as pedagogicas. Enquanto as
escolares se distinguem das pedagdgicas quando se considera que
sdo producio da escola, as pedagdgicas seriam produgio sobre a
escola, ou seja, conformariam metadiscursividades, ji que seriam
praticas discursivas que se referem a outras praticas discursivas.
O estudo dos cadernos de classe se refere, sem davida, a praticas
discursivas escolares. (GVIRTZ; LARRONDO, 2008, p. 40).

E ainda afirmam que ¢ possivel considerar que “os cadernos fun-
cionam como produtores de saberes, ¢ nio meros transmissores” (2008,
p. 40), a partir da observagio dos mecanismos que o caderno pde em

funcionamento, como por exemplo:

[...] Estabelecer uma correspondéncia entre a sucessio espa-
cial das folhas e a sucessio temporal da tarefa é um dos saberes
necessarios, ainda que nao suficiente para o uso do caderno de
aula. Tal saber é produto desse dispositivo escolar especial. [...]
Conceitos como os de margem e centro sio outros tantos saberes
produzidos pelo caderno escolar. Esse dispositivo requer para sua
utilizagio um processo de aprendizagem das regras que deter-

minam seu funcionamento. Como produto cultural, essas regras
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s6 podem ser construidas em ambitos especialmente instituidos

para tais efeitos. [...] (GVIRTZ; LARRONDO, 2008, p. 40).

As autoras sinalizam, em diversos momentos, sobre a importancia
do caderno, do seu uso e da sua preservagio, para diversos segmentos
que possam vir a ser pesquisados futuramente e para a sistematizagio de
aprendizagens no dia a dia escolar.

Antdnio Vinao (2008) traz o seguinte questionamento: “o que en-
tendemos por caderno escolar”? A partir de suas pesquisas, relata que
se pode ter dois conceitos sobre tal objeto: “o estrito ¢ o amplo”. O
conceito estrito é simples: “um conjunto de folhas encadernadas ou cos-
turadas de antemio em forma de livro que formam uma unidade ou
volume e que sdo utilizadas com fins escolares” (p. 19), lembrando que,
este mesmo objeto a partir deste olhar estrito, pode ser utilizado para
outros fins, como didrio pessoal, caderno de contas, anotagdes etc. Jd o
conceito amplo ¢ dado a partir de sua utilizacio por pesquisadores, que
também inclui “os exercicios e trabalhos de alunos realizados em folhas
soltas e costurados e encadernados posteriormente” (p. 19).

O autor relata, em seu artigo “Os cadernos escolares como fonte
histdorica: metodologicos e historiogrificos”, que o olhar sobre o objeto
“caderno” vai depender “da posi¢io que adota” aquele que o observa,
pois “o lugar de onde se olha condiciona nio somente o que se v¢, mas
também como se vé o que se vé” (VINAO, 2008, p. 15).

Para o autor, os cadernos escolares sio “fontes historico-educativa”
e ter esse “olhar mével” por parte do pesquisador ¢ algo “relativamente
simples”:

[...] trata-se de uma fonte, nio menos complexa que outras, que
durante as duas ultimas décadas vem figurando no cruzamento
de trés campos historiogrificos relacionados, inclusive comple-
mentares, mas com diferentes enfoques e interesses: a historia da
infancia, a da cultura da escrita ¢ a da educagio. Nada estranho se
se tem em conta que os cadernos escolares sio, 20 mesmo tempo,
uma produgio infantil, um espago grifico ¢ um produto da cul-
tura escolar. (VINAQO, 2008, p. 15).
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A partir desta anilise, o autor mostra que o caderno tem tamanha
importancia por transpassar em diversas categorias, desde a constru-
¢ao da escrita infantil, no qual a crianca ira registrar suas hipdteses até a
aquisi¢io da habilidade necessdria para a escrita, até¢ tornar-se o produto
final daquele aprendizado, contendo marcas pedagogicas e carregando
um “carater disciplinador, controlador e condicionador pelos adultos”
(VINAO, 2008, p. 16).

Ainda, segundo o autor, o meio escolar e o caderno se complemen-
tam, de alguma forma, no ambito escolar, pois “o meio escolar ¢ um
espaco incentivador que propicia a escrita infantil” e o caderno ¢ “um
documento” que, mesmo tendo intervengio direta do adulto/professor
na questao do “carater disciplinador”, permite observar, mesmo que de
forma nio tio clara em algumas ocasides, “a personalidade do aluno,
além de incluir referéncias a si mesmo, a seu mundo familiar e a seu en-
torno social” (VINAO, 2008, p. 16).

Vinao (2008) também traz a ideia de que os cadernos continuam
sendo um “instrumento ou objeto escolar”, em conjunto com os demais
instrumentos avaliativos utilizados pelos docentes, pois a partir deles, di-
versas geracOes “‘assimilaram e aprenderam pautas reguladoras do uso
da escrita e, em definitivo, do espago grifico” (p. 16), a partir da inter-
vengao do adulto com suas corre¢des e apontamentos. Sem se esquecer
que ¢ também um “produto da cultura escolar”, pois ¢ utilizado pelo
professor, de alguma forma, para “organizar o trabalho em sala de aula,
de ensinar e aprender, de introduzir os alunos no mundo dos saberes
académicos e dos ritmos, das regras ¢ pautas escolares” (p. 22) e, como
produto dessa cultura, “reflete a cultura propria do nivel, etapa ou ciclo
de ensino em que ¢ utilizado” (p. 22), por isso ele se tornou um objeto
tao importante para o estudo da histéria da Educagio, pois permite que
o pesquisador se aproxime deste “tempo real escolar”.

Outra autora, que pesquisa sobre cadernos e tematicas relacionadas,
¢ Anne-Marrie Chartier e seus textos trazem importante contribui¢cio
para os pesquisadores da drea da educagio. Chartier (2002) apresenta o
conceito de “dispositivos escriturais” para cadernos, a partir da analise
de Foucault para a ideia de “dispositivo”, que diz que “todo dispositivo
¢ dispositivo de controle” (CHARTIER, 2002, p. 12). E complementa:
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Eles sio bem dispositivos de controle, inseridos em “estratégias
de relagdes de forgas que sustentam tipos de saber e que sio sus-
tentadas por eles”. Eles mostram nio somente aquilo que os alu-
nos aprendem ou no que fracassam em aprender, mas também

como a escola muda quando as rela¢des de forga se deslocam.
(CHARTIER, 2002, p. 23).

Ela também sinaliza a ideia:

[...] Através desses escritos, sejam eles provenientes de alunos
da escola primdria, da secunddria ou da universidade, é possivel
confrontar o ensino desejado com o aprendizado praticado, pas-
sar das teorias pedagdgicas ou dos textos prescritivos a sua utili-
zag¢do. Os textos escritos pelos alunos (anota¢des de aulas, licoes
manuscritas, exercicios escolares, provas) constituem uma fonte
descontinua, eliptica, que se torna ainda mais rara quanto mais
se afasta no tempo. Essa fonte €, a0 mesmo tempo, fascinante e
enigmatica, dificil de tratar e de interpretar, justamente por sua

aparente banalidade. (CHARTIER, 2007, p. 23).,

O livro intitulado “Praticas de leitura e escrita — historia e atua-
lidade”, traz um apanhado de diversos artigos da autora, nos quais ela
investiga, na sua grande maioria, “a histéria da escolarizagio da leitura
e da escrita, os métodos de ensino da leitura na Fran¢a” (CHARTIER,
2007, p. 8), adaptados pelas tradutoras a situagdes que ocorrem no Bra-
sil, e, de forma mais ampla, “a historia da formagio docente e das pra-
ticas de ensino” (CHARTIER, 2007, p. 8). O objeto de pesquisa da
autora sdo cadernos ¢ manuscritos em folhas avulsas, guardados e arqui-
vados por anos.

Para Chartier, os cadernos sio, além de “dispositivos escriturais”,
como “‘suportes de escritas”, que “definem atitudes, tanto na recepg¢io
quanto na produgdo, impdem limites, restringem ou alargam os usos
possivels que, no caso dos escritos escolares, concernem tanto ao traba-
lho dos alunos quanto ao dos professores” (CHARTIER, 2007, p. 46).

A partir da sua pesquisa, ela relata sobre as possibilidades que o “ca-

derno do dia” ou “caderno tnico” — termos usados para denominar o
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marco da utilizagdio de um tnico caderno na série/ano, imposto pelas
autoridades da escola republicana, por volta do ano 1868, conforme sua

pesquisa — trouxe:

[...] preencher de forma econdmica virias fungdes a0 mesmo
tempo, cruzando os olhares dos alunos, dos professores, dos ins-
petores e dos pais: vigiar o trabalho do aluno e o do professor,
apreciar os progressos ao longo do tempo, comparar os alunos
entre eles e fundamentar “objetivamente” as notas distribuidas
[...]. (CHARTIER, 2007, p. 51).

Tais “virtudes” trazidas pelo uso de um unico caderno, que apare-
cem na cita¢do acima, podem ser apontadas ainda hoje como utilizadas,
tanto pelas familias dos alunos quanto pelos professores e supervisores
de escolas, mesmo havendo mais de um caderno em uso pelo discente.

O caderno ainda ¢ uma forma pratica e rapida de acompanhar a evo-
lu¢io do aluno naquele ano escolar, podendo perceber os exercicios nos
quais apresentava dificuldades e como foi acontecendo o seu progresso.

Outra pesquisadora importante da drea, ¢ Eliane Peres (2012).
Ela conclui, em seu artigo intitulado “Um estudo da historia da alfabeti-
zacio através de cadernos escolares (1943-2010)”, em relacio ao caderno

e seu uso em pesquisas, como fonte de analise, que:

1) a constitui¢io de um acervo dessa natureza ¢é lenta e dificil,
uma vez que esse suporte ¢ descartavel e desvalorizado apos seu
uso; contudo, algumas pessoas que o guardam fazem-no pelo va-
lor sentimental, sendo, portanto, dificil — compreensivamente —
sua doa¢io; 2) o uso recente do caderno como objeto-fonte ainda
requer a construcio de metodologias de andlise desse dispositivo;
3) problematizar ¢ analisar a historia da alfabetiza¢io através dos
cadernos supde um trabalho coletivo, que ainda estd para ser fei-
to. Muitas perguntas se colocam: o que efetivamente revelam? O
que escondem? Quais sao os limites dessa fonte-objeto? Quais
indagagdes pode o pesquisador fazer ao folhear um caderno?
Quais as relagdes possiveis de estabelecer? Como a histéria da

alfabetiza¢io pode ser construida levando-se em conta os cader-
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nos que foram preservados pelo tempo? Procurar responder essas
questdes e enumerar tantas outras possiveis e necessarias ¢ tarefa

para um coletivo de pesquisadores. (PERES, 2012, p. 103).

Peres (2012) aponta a importancia do estudo do caderno e do seu
uso como objeto e/ou fonte de pesquisa, para os estudos nos campos
da Historia da Educacio e Historia da Alfabetizag¢io. Porém, a autora
também sinaliza a dificuldade na localiza¢io deste material e chama a
atencio sobre a necessidade de se criar uma “cultura da preservagio de
determinados materiais (como didrios de classe, cadernos, livros, exer-

cicios, provas etc., fontes com as quais temos trabalhado no campo da

historia da alfabetizagio)” (PERES, 2012, p. 95).

Consideramos que o “caderno de alfabetiza¢io” é uma fonte im-
portante que auxilia na compreensio dos processos de ensino da
lingua escrita e possibilita pensar sobre o que se considera rele-
vante para ser registrado pelos alunos no conjunto das atividades
escolares, em especial aquelas atividades referentes 2 leitura ¢ a
escrita. No trabalho com os cadernos, ¢ importante ter-se em
conta que, por um lado, eles revelam indicios de praticas, de-
monstram escolhas e opgdes tedricas e metodologicas das profes-
soras, concepgoes de lingua e ensino, mas, por outro, possuem
limitagSes enquanto objeto-fonte de investigagio, uma vez que,
obviamente, eles nio dizem tudo do cotidiano de sala de aula,
das professoras ¢ dos alunos. (PERES, 2012, p. 96).

Na citagdo acima, Peres (2012) aponta sobre a importante fonte
de pesquisa que ¢ o caderno, mas também sinaliza que ele nio tem a
capacidade de registrar tudo que acontece dentro de uma sala de aula,
afirmando que “cultura oral é um aspecto importante que precisa ser
considerado no processo ensino-aprendizagem” (PERES, 2012, p. 97).

Peres (2017), em seu outro artigo “Viagens ¢ passeios familiares e
escolares registrados em cadernos de alunos”, traz uma discussio sobre
o uso dos cadernos para escrita de redagoes, solicitadas pelos professores,
envolvendo a temdtica “férias”: serd que, dentro do conjunto de tex-
tos coletados para a pesquisa, quando as criangas escrevem a tal redagio
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como tarefa escolar, elas narram uma “experiéncia vivida? Desejada? In-
ventada? Copiada?” (PERES, 2017, p. 294).

A partir da anilise desta temitica, utilizando o caderno como objeto
de pesquisa, pode-se obter diversos indicios de um grupo de estudantes,
como: brinquedos e brincadeiras preferidos na época, diferenciagio dos
lugares visitados por estudantes da rede privada e publica, atividades que
fizeram parte do cotidiano do grupo pesquisado, rede de relagdes fami-
liares etc.

Peres (2017) diz que:

Em relagio aos passeios e viagens escolares, o esforco é com-
preender que tipo de experiéncias dessa natureza as criangas tém
tido no Ambito escolar, bem como evidenciar o qué esses regis-
tros revelam da escola como institui¢io cultural e das propostas

pedagdgicas, no periodo em questio. (PERES, 2017, p. 295).

A critério de informagdo, na cidade de Pelotas no Rio Grande do
Sul existe um anexo da Universidade Federal de Pelotas. O Hisales —
Historia da Alfabetizagao, Leitura, Escrita e dos Livros Escolares — é um
centro de memoria e pesquisa, constituido como um 6rgao complemen-
tar da Faculdade de Educagio (FaE) da Universidade Federal de Pelotas
(UFPel), que contempla a¢des de ensino, pesquisa ¢ extensio. Sua po-
litica principal € fazer a guarda e a preservagdo da memoria e da historia
da escola e realizar pesquisas. Trata-se de um arquivo especializado nas
temdticas da alfabetizacio, leitura, escrita e dos livros escolares, consti-
tuido de diferentes acervos. O Hisales ¢, também, um grupo de pesquisa
cadastrado no Diretdrio dos Grupos de Pesquisa do CNPq desde 2006.

CONSIDERACOES FINAIS

O caderno nio serd o primeiro contato da crian¢a com o mundo
letrado, mas serd o instrumento em que muitas delas irdo registrar suas
impressOes diversas da escrita, suas hipoteses de escrita, suas tentativas e
corre¢des, enfim, serd um didrio, intencional ou nio, das suas aprendi-

zagens ¢ desenvolvimentos da escrita infantil manuscrita.
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A partir dessas ideias trazidas neste artigo, pode-se perceber o novo
olhar que pesquisadores da area estdo tendo em relagio ao caderno como
objeto/fonte de pesquisa. Além das diversas conceituagdes sobre cader-
nos, que mesmo com nomenclaturas diferentes visam a mesma impor-
tancia, os autores também trazem a importancia da conservacio deste
material, de existir lugares apropriados que armazenem esses objetos
com cuidado, visando o seu uso futuro em pesquisas diversas por espe-
cialistas diversos.

Vale lembrar que ¢ necessario que o docente tenha um olhar dife-
rente sobre o uso do caderno no dia a dia escolar, como trouxe o au-
tor Vinao, ver o caderno como “produto e produtor da cultura escolar,
como gerador de discursos especificos e de efeitos especificos” (VINAO,
2008, p. 45).

Com base nesta fundamentacio a respeito da importancia dos ca-
dernos, serd dada a continuidade na analise dos mesmos e, em breve, o
levantamento dos dados sera realizado. A importancia do caderno para
a memoria da Educagio em todos seus ambitos, estd comegando a ser
valorizada como documento historico, carregado de culturas e valores
de uma determinada época. Certamente, com as pesquisas que estio
surgindo e que irdo surgir sobre a temdtica, seu preco diante de arquivos
histdricos serd mais valorizado e mais respeitado diante dos profissionais
da educagio.
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CONSCIENCIA FONOLOGICA NA
EDUCACAO INFANTIL: BRINCANDO
COM OS SONS DAS LETRAS

Aliene Pinto da Rosa®

INTRODUCAO

A consciéncia fonoldgica ¢ uma habilidade metalinguistica de toma-
da de consciéncia das caracteristicas formais da linguagem (habilidade
de segmentar os sons da fala). Ela é dividida em trés niveis: consciéncia
sildbica, consciéncia das unidades intrassilabicas e consciéncia fonémica.

Pensando no desenvolvimento dessa habilidade e nos beneficios fu-
turos que pode trazer, no ano de 2016 eu desenvolvi com minha turma
de Educacio Infantil em uma escola da rede privada, uma proposta pe-
dagdgica com criangas de 3 e 4 anos, a partir do interesse delas em brin-
cadeiras de roda com os sons das letras dos nomes. A proposta teve como
visdo enfatizar apenas um dos niveis, o nivel da Consciéncia Fonémica, e
também a importancia de realizar brincadeiras em sala de aula que des-

sem énfase ao som das palavras e que possibilitasse aos alunos brincarem

6 Graduada em Pedagogia pela PUCRS. Pés-Graduada em Educacdo Infantil - Gestdo e
Docéncia pela PUCRS, Alfabetizagdo e Letramento pela UNICID e Educagdo Inclusiva pela
UNIASSELVI. Mestranda na linha Teorias e Culturas em Educagdo pela PUCRS. Professora
de Educacdo Infantil na rede privada e de Anos Iniciais do Ensino Fundamental na rede
publica municipal, ambas em Porto Alegre, Rio Grande do Sul.
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com os sons ¢ refletirem sobre eles. Essa ideia foi compartilhada com os
pais para que soubessem da importancia da sua estimulagio para o pro-
cesso de alfabetizagdo que ocorrerd mais adiante.

O desenvolvimento cognitivo e de maturagio da crianga que esta
em processo de aprendizagem, conta muito para que ela desenvolva os
niveis de consciéncia fonologica. Para Regina Lamprecht:

[...] essa consciéncia fonoldgica, [...] caracteriza-se por uma
grande gama de habilidades que, justamente por serem distintas
e por envolverem unidades linguisticas também diferenciadas,

revelam-se em momentos especificos da maturagio da crianca

(LAMPRECHT, 2009, p. 35).

Cada crianca tem seu tempo especifico de aprendizagem, tudo de-
pende de como ¢ a sua cogni¢io, mas também depende de como a pro-
fessora ird abordar isso em sala de aula. Portanto, cada crian¢a adquire
estas habilidades em tempos diferenciados e particulares, pois nenhum
processo de cogni¢io e de maturagio ¢ igual ao outro. Por este motivo,
o professor deve ter um olhar muito atento as diferencas que aparecem
em sala de aula, para poder realizar atividades que respeitem o tempo
de cada um e que ndo forcem ninguém a tentar aprender antes do seu
tempo. Desta forma, pode-se dizer que a consciéncia fonoldgica surge a
partir da maturag¢io da criang¢a com rela¢do a linguagem, ou seja, a partir
dos 3 anos.

1. SOBRE A CONSCIENCIA FONOLOGICA

O desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e os fatores que a in-
fluenciam e que sio influenciados por ela, direta ou indiretamente, sio
discutidos amplamente por autores que possuem diversas abordagens.
Mas a grande maioria trabalha com a ideia de que a idade ¢ um fator
relevante para o desenvolvimento e consolidacdo de habilidades meta-
linguisticas.

Para confirmar este pensamento, baseei-me nos estudos de Carla

Cielo (2001), que diz que as criangas, com as quais ela trabalhou durante
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suas pesquisas, “apresentaram resultados do desempenho, na maior par-

te das tarefas, com diferenca estatisticamente significativa entre os 4 efou

5 efou 6 ¢ 0s 7 ¢/ou 8 anos de idade, praticamente havendo um ‘divisor

de dguas’ entre as faixas 4, 5 ¢ 6 e as faixas 7 ¢ 8 anos” (CIELO, 2001,
p. 21).

Baseei-me também em Lamprecht (2009), que nos diz que “existe
uma estreita relagio entre consciéncia fonologica e aquisi¢do da escrita
por criangas e adultos” (LAMPRECHT, 2009, p. 65). Constata que “a
consciéncia fonoldgica auxilia na aquisi¢do da escrita ¢ a aquisi¢io da
escrita, por sua vez, auxilia no desenvolvimento da consciéncia fonol6-
gica” (LAMPRECHT, 2009, p. 65). Como a Educagio Infantil é base
preparatoria para os Anos Iniciais, compreendi a importancia de ativida-
des ludicas nessa faixa etaria que desenvolvam essa consciéncia.

A participagio da consciéncia fonologica nio ocorre somente no
periodo de alfabetizagdo (ou seja, a partir dos 6 anos), uma vez que,
quando as criangas ingressam na escola, ja trazem com elas habilidades
fonoldgicas importantes para a aquisi¢io da lingua escrita. Além disso,
muitas delas ji tém contato desde muito cedo com material escrito e
com situacdes de leitura e escrita, ja estando inseridas em um ambiente
de letramento.

Para Magda Soares (1998), letrada ¢ a pessoa que faz uso de praticas
sociais de escrita e leitura, ou seja, € a pessoa que estd constantemente
em contato com palavras, sejam elas em rétulos de produtos, em propa-
gandas de televisio, em outdoors; enfim, ¢ a pessoa que tem contato did-
rio com palavras, mesmo que ainda nio saiba 1é-las fluentemente, mas
consegue identifici-las. Como exemplo, podemos pensar em um adulto
que nio sabe ler nem escrever, mas reconhece o nome da sua linha de
onibus. Mesmo depois da aquisi¢io da alfabetiza¢io pela crianga, o pro-
cesso letramento segue acontecendo, tornando cada vez mais necessario
as praticas de conhecimento de palavras, ou seja, de leitura.

Mesmo nio dominando o c6digo escrito, criangas ¢ adultos letra-
dos, segundo a concep¢io de Soares (1998), reconhecem que a lingua
falada ¢ a base da lingua escrita, o que aprimora as primeiras nog¢oes de
consciéncia fonoldgica. Um exemplo disso ¢ a capacidade que as crian-

¢as tém de lidar com rimas durante cangdes e brincadeiras, e que os
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adultos possuem para criar versos e repentes mesmo sem dominarem o
codigo escrito (LAMPRECHT, 2009, p. 101).

Portanto, conclui que o desenvolvimento da consciéncia fonologica
deve ser iniciado antes do ensino formal da escrita, antes de a crianga
entrar no primeiro ano do ensino fundamental, no transcorrer da Edu-
cacio Infantil e, no decorrer de todo o processo de alfabetiza¢io, quando
as criangas entram no 12 ano do Ensino Fundamental, este desenvol-
vimento ¢ aprimorado conforme as atividades que forem trabalhadas e

conforme o tempo de cogni¢io de cada aluno.
1.1. PROPOSTA PEDAGOGICA

A minha proposta pedagdgica comegou nos momentos de roda, nos
quais utilizava os cartdes dos nomes de cada crianga e, em forma de
brincadeiras e cantigas, ao falar cada um dos nomes se dava a entonag¢ao
correta para cada letra e as criangas repetiam junto os sons, de forma
ladica, envolvendo todos do grupo. Em alguns momentos, também era
feita a observa¢io dos movimentos da boca pelo espelho e os demais
alunos deveriam observar e comentar sobre o que eles estavam vendo o
colega fazer. Todos se divertiam muito com essa dinamica e, dessa for-
ma, aprendiam cada vez mais.

Para Demo (2004, p. 14), a aprendizagem ¢ uma “dinamica recons-
trutiva” (aspas do autor), de dentro para fora. Quer dizer que o aluno
somente aprende se reconstruir o conhecimento. Nao pode permanecer
em escutar, copiar ¢ devolver de modo reproduzido. Segundo o autor,
conhecimento nio se copia, se constréi. Porém o autor prefere usar o
termo ‘“‘reconstruir’” apenas porque lhe parece mais modesto: “todos
aprendizes partem daquilo que conhecem, dos saberes disponiveis, da
nossa cultura e passado” (DEMO, 2004, p. 14). Por isso a importancia
de fazé-los vivenciar os sons, observar os colegas, experienciar em pe-
quenos grupos até demonstrarem ter construido aquele conhecimento.

Em todas as atividades e especialmente nas fonémicas, eu auxiliava
os alunos dando alguns exemplos de como executar a tarefa, realizan-
do os itens iniciais e somente entio pedindo as criangas que fizessem a

atividade. Desta forma, as criancas conseguiram compreender mais fa-
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cilmente o que deveria ser feito na atividade, obtendo, assim, melhor
desempenho na realizagio das mesmas. Quando havia dificuldades por
parte da crianga nas propostas, eu seguia os conselhos de Elizabeth Al-
meida e Patricia Duarte (2003):

[...] utilize apoio visual de figuras, fale olhando para ela, com ar-
ticulagio clara, em um ritmo pausado, com rica entonagio e em
uma intensidade um pouco mais alta, o que pode ser retirado aos
poucos, até que se chegue apenas 2 utilizacio da via auditiva por
parte da crianga (ALMEIDA, DUARTE, 2003, p. 5).

Este processo auxiliou as criangas no seu desenvolvimento cogniti-
vo da consciéncia fonoldgica, de forma que as mesmas comecaram a se
“dar conta” de que as palavras que dizemos, os sons que pronunciamos,
tém um simbolo para ser escrito, ¢ que este “simbolo” tem um som.
De uma maneira pragmadtica, posso dizer que os estudantes perceberam
que a escrita ¢ um reflexo da fala e a fala da escrita, e esta ¢ uma nogao
importante que a crianca precisa adquirir para ajudi-la no processo de
alfabetizac¢io no futuro.

1.1.1. ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

Foram utilizadas diversas atividades durante a aplica¢io desta pro-
posta pedagogica e algumas foram baseadas nos estudos de campo de
Marilyn Adams et al (2006), que sdo:

* Jogos de escuta: estimulam a habilidade da crianga em prestar
atencdo a sons de forma seletiva;

* Jogos com rima: usar rimas para introduzir os sons das pala-
vras as criangas;

* Consciéncia das palavras e frases: desenvolver a consciéncia
das criancas de que a fala é constituida por uma sequéncia de
palavras (jogos com cartdes utilizando os nomes deles e nomes
de objetos da sala);
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* Consciéncia silabica: desenvolver a capacidade de analisar as
palavras em silabas, separando-as (sonoramente, através de ati-
vidades de escuta);

* Introduzindo fonemas iniciais e finais: mostrar as crian-
¢as que as palavras contém fonemas e introduzir a elas a for-
ma como os fones soam ¢ como os percebemos quando os
pronunciamos isoladamente (sonoramente, através de ativi-
dades de escuta);

* Introduzindo as letras e as escritas: introduzir a relagio das
letras com os sons da fala (utilizando os nomes de cada um, fa-

zendo com que comecem a assinar seus trabalhos).

Dentre as varias atividades utilizadas, a maioria teve um retorno po-

sitivo por parte das criangas. Irei citar algumas aqui:

ATIVIDADE 1: Chamar as criangas a partir do som da pri-
meira silaba do seu nome

Era solicitado para que, no final da aula, enquanto os alunos espe-
ravam seus responsaveis chegar, todos deveriam ficar sentados em suas
mesas esperando serem chamados. Na hora que o responsivel chegava,
era falado somente o som inicial do nome de cada crianca e todos deve-
riam adivinhar de que crianga se tratava.

Exemplo: A professora aguarda na porta para ver qual familiar che-
garia primeiro. Ao chegar o responsavel da Manuela, a professora diz:
“a criang¢a que ird sair agora come¢a com o som de “ma”, quem sabe
quem é?”. Aguarda-se para ver as respostas; somente apOs a resposta cer-
ta, chama-se o aluno para ir embora. Assim deveria ser feito com todos

os alunos, umas duas ou trés vezes por semana.

ATIVIDADE 2: Formando palavras a partir de um pedaco
de outra palavra

Era lido para a turma uma pequena histoéria de um livro infantil,
mostrando sempre as figuras e imagens, para prender a atengio das crian-
cas ¢ agucar a curiosidade delas. Apoés a leitura, era retirado do livro uma

palavra, que era significativa para a historia e, a partir da primeira silaba
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dela, comegava a formar novas palavras com a turma. Para esta atividade,

os alunos sentavam-se em roda e cada crianga teve a vez de formar uma

nova palavra a partir daquele som, tentando nao repetir. Essa atividade

era feita também levando em consideragio a ultima silaba da palavra,
dando enfoque, também, para o som final das palavras.

Exemplo: Palavra retirada do texto ¢ macaco; primeira silaba “ma”.

A professora comega, dando o exemplo: come¢ando com “ma” tem a

palavra “mala”. Agora o proximo da roda diz outra palavra que comeca

com esse som ¢ assim por diante.

ATIVIDADE 3: Trabalhar uma cantiga folclorica com rimas
finais
Uma das cantigas usadas foi a seguinte:

Réu, réu

Vai pro céu

Vai buscar o meu chapéu
Se for novo, tra-lo ca

Se for velho, deixa-o 14!

Primeiramente era cantando com a turma durante diversos mo-
mentos, com o objetivo das criangas decorarem a letra. Apds, em um
outro momento, era falado as frases da masica, destacando as palavras:
CEU — CHAPEU - CA — LA, da seguinte forma:

A professora fala para a turma: Réu, réu, vai pro (as criangas
devem completar); Vai buscar o meu ; Se for novo tra-lo ;
Se for velho, deixa-o . A cada palavra cantada, batiamos palma
concomitantemente.

Essa atividade foi adaptada para diversas cantigas e musicas, que eram
conhecidas pela turma e que faziamos em diversos momentos como: fila
para deslocamentos, espera do lanche, espera de aulas especializadas etc.

O objetivo era fazer com que as criangas percebessem que as frases

sdo formadas por palavras.
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ATIVIDADE 4: Trabalhando com provérbios curtos

Alguns provérbios pequenos que foram trabalhados: “Filho de pei-
xe, peixinho ¢”; “Tamanho nio ¢ documento” ¢ “Quem vé cara nio vé
coragio”.

A turma ficou sentada em roda, de forma que todos podiam se ver e
ouvir perfeitamente. Entdo, era dito um provérbio de cada vez para eles,
de forma clara e pausada, separando as palavras do provérbio oralmente.
Assim: filho (pausa) de (pausa) peixe (pausa) peixinho (pausa) é (pausa).

Apbs, em grupo, contdvamos o nimero de palavras que cada pro-
vérbio tem (filho — 1, de — 2, peixe — 3, peixinho — 4, ¢ — 5, entdo, tem
5 palavras). Também era questionado da turma qual provérbio era maior
(qual tinha mais palavras), unindo assim, a matematica.

O objetivo desta atividade era levar as criangas a perceberem que as
frases poderiam ter diferentes nimeros de palavras, ao falar vocabulo por

vocabulo.

ATIVIDADE 5: Passeando pela floresta (explorando o som
dos animais)

Nesta atividade tinha musica na sala e figuras de animais espalhadas
por todos os cantos. Os alunos caminhavam pela sala, ouvindo a masica
que estava tocando, quando esta parava, eles deveriam parar também e
olhar perto de qual animal estavam e entio deveriam imitar o som deste

animal.

ATIVIDADE 6: Fazendo sons com a boca

A turma ficava sentada em rodinha e no meio tinha um dado gran-
de. Em cada lado do dado tinha um desenho: chuva, campainha, carro,
galinha, cavalo e cobra. Um aluno por vez jogava o dado ¢ a imagem que
ficava para cima deveria ser imitada por ele com a boca. Os colegas que
ficavam ouvindo deveriam dizer se a imita¢io dele foi boa ou se ficou
dificil distinguir o que era.

O objetivo deste jogo era estimular as criangas a fazerem sons di-
ferentes com a boca, mexendo a lingua de forma diferenciada com que
estao acostumadas a fazer.
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ATIVIDADE 7: Trocar os fonemas de palavras de musicas
conhecidas
Em roda, cantivamos a musica “o sapo nio lava o pé”, que todas
conheciam e adoravam. A cada término da letra, cantdvamos a musica
trocando a vogal de cada palavra, passando por todas as vogais. Exemplo:
o sapo nio lava o pé, nio lava porque nio quer; a sapa na lava a pd, na
lava parca na cd; e sepe ne leve pe, ne leve perque ne que; 1 sipi ni livi pi,
ni livi pirqui ni qui; e assim por diante.
O objetivo desta atividade era estimular a troca dos sons, para que as
criancas fizessem oralmente e, 20 mesmo tempo, prestassem atencio ao

som que estavam ouvindo, fazendo ligacdes fonémicas.

ATIVIDADE 8: Rimando com a mausica “Fui ao mercado”

Em diversos momentos da rotina, cantdvamos a musica “Fui ao
mercado comprar café, veio a formiguinha e subiu no meu pé. Eu sacu-
di, sacudi, sacudi, mas a formiguinha nio parava de subir. Fui a0 mer-
cado comprar batata roxa, veio a formiguinha e subiu na minha coxa
etc...”. Estimulava-se que as criangas criassem novas rimas, combinando
0s sons, para as outras partes do corpo que a formiguinha iria subir.

O objetivo desta atividade era sensibilizar as criangas a prestar aten-
¢a0 aos sons das rimas e conseguir formar novas rimas com outras pa-

lavras.

ATIVIDADE 9: Producio de texto coletivo

Era feita a leitura de um livro infantil aos alunos. Em seguida, era
solicitado que os alunos recontassem a histdria, levantando o dedo para
contar um de cada vez, sempre o préoximo come¢ando de onde o que
falou antes parou. As frases que iam sendo ditas eram anotadas em uma
folha ou em um quadro, organizando as ideias expressadas pelos alunos
e formando uma nova historia.

Em outro momento, foi lido para turma o livro original e a historia
que foi criada por todos, para que pudessem fazer uma comparagio do
que estava igual e do que ficou diferente.
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O objetivo desta atividade era fazer com que os alunos prestassem
mais atengao as historias que sao contadas e que conseguissem reprodu-
zi-las quando necessario.

Essas s3o apenas algumas das diversas atividades utilizadas durante
a aplicag¢io da proposta pedagdgica, desenvolvida com criangas de 3 e 4
anos. Todas foram bem aceitas por elas porque foram desenvolvidas de
maneira ludica, através de jogos, brincadeiras e durante a rotina da turma.

Para facilitar e auxiliar nessa aprendizagem, era necessario estimular
as criangas a sentirem a forma como a sua boca e a posi¢ao da sua lingua
mudavam ao pronunciar sons diferentes. Adams (2006) nos propdem a
convidar as criangas a olhar umas para as outras enquanto produzem um
determinado fonema, ou que seja dado a elas um espelhinho para que
observem o movimento das proprias bocas ao pronunciar as diferentes
palavras. Quanto mais abordagens o professor utilizar, mais probabilida-
des ele encontrard de que cada crianga encontre sua forma de entender a
natureza dos fonemas (ADAMS, 2006, p. 103).

CONSIDERACOES FINAIS

Com o trabalho desenvolvido durante todo 0 ano em que fui profes-
sora regente da turma, pude perceber um imenso progresso no aprendi-
zado das mesmas quanto a consciéncia das palavras e quanto a escrita do
seu nome. Acompanhei os demais anos deste grupo de alunos na Edu-
cac¢ao Infantil, até chegarem ao primeiro ano do Ensino Fundamental e,
a0 averiguar junto as professoras responsaveis, descobri que, por aqueles
alunos terem trabalhado a consciéncia fonoldgica durante a educagio in-
fantil, a alfabetiza¢io ocorreu com sucesso ainda no primeiro trimestre.

Ao ter esse retorno, nio pude deixar de lembrar de Piaget (1999)
que nos trouxe a ideia de que “o aprendizado ¢ um processo gradual
no qual a crianga vai se capacitando em niveis cada vez mais comple-
xos do conhecimento, seguindo uma sequéncia logica do pensamento”
(PIAGET, 1999, p. 71). Levando este conceito em considera¢io, vejo a
importancia de que cada professor tenha em mente a ideia de respeitar
o tempo de aprendizado de cada um de seus alunos, procurando sempre
niao pular nenhuma etapa e deixd-los construir suas hipoteses e seus co-
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nhecimentos sozinhos, apenas mediando a aprendizagem e dando subsi-
dios para facilitar a sua aquisi¢ao.

Pude perceber também a importancia do docente de Educagio In-
fantil em dar espaco nas suas aulas para atividades ludicas que desenvol-
vam a consciéncia fonoldgica dos educandos. A partir dessas atividades
a crianga ird construir de forma mais sélida seu conhecimento sobre as
letras, sabendo os sons que elas representam tanto sozinhas quanto nas
silabas e nas palavras formadas.

Percebi que ¢ muito importante que os professores de Educagio In-
fantil deem uma maior énfase em atividades de consciéncia fonolégica
(atividades ludicas), pois é neste periodo que se inicia a formagio da
consciéncia sobre a fala, o que tornard o processo de alfabetizagio mais
facil de ocorrer em seu devido tempo.

Os professores devem propiciar aos alunos situagoes reais de leitura
e produgdo de textos (mesmo que sejam sob o auxilio direto do pro-
fessor), fazendo com que o habito de ler faca parte da realidade desses
educandos, tornando-se algo prazeroso de se fazer.

A consciéncia fonologica pode ser vista pelos professores como um
fator que pode facilitar a aquisi¢io da escrita e da leitura e, portanto,
deve ser contemplada em diversas atividades de sala de aula, como: jo-
gos, leitura, exploracio de textos com rimas ¢ aliteragdes, exploragio
dos sons dos animais ¢ objetos, cantigas populares, trava-linguas etc. A
capacidade de refletir sobre os sons da fala, que as criancas adquirem
com essas atividades, é de extrema importancia para o periodo inicial de
desenvolvimento da leitura e da escrita, que ocorrera a partir do tltimo
nivel da Educagio Infantil (a partir dos 5 anos).

Adriana Costa (2002), em sua pesquisa, trouxe a confirmacio
de que “os sujeitos que chegam com niveis de consciéncia fonoldgica
mais altos no 1° ano do ensino fundamental s3o justamente aqueles que
apresentam menos dificuldades na hora de grafar a sua lingua” (COS-
TA, 2002, p. 142). Com base nesta afirmag¢io e nas atividades que
desenvolvi com meus alunos, posso dizer que existe realmente uma
relacdo direta entre consciéncia fonologica e a aquisi¢ao da escrita ¢
da leitura, sendo que a crianca que teve boa base em atividades que

desenvolvessem a consciéncia fonoldgica terd, com certeza, melhor de-
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sempenho e rapidez em seu processo de alfabetizagdo, tornando sua
compreensio mais solida.

Com certeza os professores de Educagio Infantil que utilizam esse
tipo de atividade durante seus diversos momentos em sala de aula, con-
tribuem de forma significativa para diminuir o fracasso escolar nos pri-
meiros anos do ensino fundamental, ndo importando a classe social dos
alunos da escola. Todas as criangas, independentemente do seu poder
econdmico, terdo diferentes tempos de aprendizagem e isto deve ser res-

peitado e levado em consideragio sempre.
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O PAPEL SOCIAL DO PROFESSOR
DE MATEMATICA NA VISAO DE
PROFESSORES DE OUTRAS AREAS

José Carlos Pistilli”

INTRODUCAO

O dia a dia da escola publica de educa¢io basica, nos da sinais de
que a matematica ¢ disciplina que apresenta grandes dificuldades tanto
para estudantes como para professores. Muitos dos obstaculos ligados ao
seu ensino se devem a estigmas tais como: matéria chata, fora da realida-
de, dissociada de outros saberes escolares e de professores alienados sem
noc¢io de seu papel social. As estatisticas mostram, historica e objetiva-
mente, que matematica ¢ a disciplina que apresenta a maior incidéncia
de reprovagdes.

Nossas observagoes sio refor¢adas por estudiosos quando, ha déca-
das, afirmam que o ensino da matematica padece de maior falta de de-
fini¢do de objetivos em nossas escolas e que sao raras as discussoes sobre

o assunto, apesar de esfor¢os de professores para melhorar os resultados

7 Professor Civil da Rede Federal da Aeronautica. Trabalhou durante 30 anos na Rede
Publica Municipal do Rio de Janeiro em regéncia de turma. Engenharia (UFF), Licenciatura
em Matematica e Ciéncias (FEUC), Mestre em Educagdo (UNESA) e em Engenharia (Co-
ppe/ UFRJ). Doutor em Planejamento Urbano e Regional (IPPUR/ UFRIJ).
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de seu trabalho, diversificando métodos, técnicas e processos de ensino
(RODRIGUES, 1996).

Somos concordantes com o fato de que a matematica ¢ de todas as
disciplinas aquela que mostra, de modo exemplar, o desastre da educa-
¢a0. Parece que o sistema esta entrando em colapso via ensino da mate-
mitica, repleta de equivocos, e permanecemos insistindo em melhorar o
que nio pode ser melhorado (D’AMBROSIO, 1998).

Principalmente nos tltimos anos, o mercado promove langamentos
de livros com titulos que insistem em expressoes tais como “Nova Ma-
tematica”, “Matemadtica e Cidadania”, “Matematica e Vida”, “Mate-
mitica e Realidade”, dentre outros igualmente sugestivos. No entanto,
quando analisamos os fundamentos desses materiais de ensino parece
que hd muito pouco ou quase nada de novo, de vida, de cidadania e
de realidade. Essas tentativas acabam gerando um sentimento de frus-
tracdo e descrédito em cada professor, bem como um desejo de procu-
rar alguma luz para a melhoria de seu ensino (D’AMBROSIO, 1998).
Tal problematica vem gerando reflexdes sobre o papel da matematica
na dinamica da complexidade e da interdisciplinaridade e na diregao
da formagio da cidadania na perspectiva critica, ousada ¢ humana (FA-
ZENDA, 1979; FREIRE, 2002; FREIRE & SHOR, 2006; JAPIAS-
SU, 1976; MORIN, 2000).

Sabemos que estudantes do ensino fundamental estio numa fase da
vida escolar e faixa etaria em que vivenciam mudangas ocorridas no cor-
po, na mente ¢ na postura emocional. Nessa linha de raciocinio, cabe
a escola repensar suas praticas ¢ sua responsabilidade na formagio de
futuros cidadaos.

Estamos, em sintonia com conceito de Etnomatematica (D’AM-
BROSIO, 1993) e outros tantos estudiosos da drea, convencidos de que
ética, criticidade, consciéncia de direitos e de deveres, senso de justica e
de humanidade precisam nortear o ensino de todas as disciplinas, e aqui
destacamos a matemadtica que tem muito a contribuir na criagio de vin-
culos com o contexto politico do pais e os caminhos da economia ado-
tada por nossos governantes. Frisamos que tal dinamica passa pela pro-
blematiza¢io de situagdes basicas e praticas de nossa propria subsisténcia

e precisam constantemente ser trabalhadas através dessa disciplina.
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Deparamo-nos, via de regra, com a ideia miope de que essas re-
flexdes assim como o papel de formagio para a cidadania cabem ape-
nas as ciéncias sociais. Lamentavel é que esse modo de pensar, em
geral, se estabelece e se reverbera no ambito do ensino da matematica
e, conforme assinalam vdrios autores, esse processo tem raizes nas
universidades (FRIGOTTO, 2001; MASSETO, 1998). Entendemos
que tal processo acaba por reforcar mecanismos de aversio a mate-
matica, de fracasso escolar e de exclusio de estudantes. Entendemos,
também, que a formagdo para a cidadania através da matematica ¢é
ponto fundamental para a melhoria da qualidade de ensino dessa dis-
ciplina e ponto de partida para sua inser¢io em projetos interdiscipli-
nares fundamentais no incremento da qualidade da educagio como
um todo. Essa melhoria pressupde protagonismo ¢ responsabilidade
do professorado na luta por melhores condi¢oes de trabalho e sala-
riais, na propor¢ao de sua consciéncia social. Pe¢a fundamental dessa
engrenagem conforme nos sinalizam diversos pensadores ha décadas
(D’AMBROSIO, 1993; SERBINO, 1998) ¢ a reformulagio da for-
macao profissional a partir dos cursos de licenciatura.

A vivéncia no cotidiano escolar nos revela que nem todos os do-
centes de matematica assumem ou mesmo percebem a dimensio dessa
responsabilidade social. Por motivos diversos muitos assumem compro-
misso com essa dimensio de seu trabalho ao passo que outros parecem
ignora-la. Diante do exposto, a partir de representacdes de professores
das diversas disciplinas, exceto os professores de matematica, fomos im-
pulsionados a realizar o presente estudo no sentido de analisar a proble-
matica aqui apresentada, na visio diversificada dos distintos atores das

diversas areas do saber do processo educativo escolar.
METODOLOGIA

O presente estudo foi desenvolvido junto a 113 docentes das di-
versas areas com excec¢iao de matemadtica em escolas da Rede Publi-
ca Municipal do Rio de Janeiro, localizadas na Ilha do Governador,
em contraponto a estudo similar quando os entrevistados foram os

professores de matematica. Estabelecemos contato com a Coorde-
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nadoria Regional de Educacio responsivel pelas escolas envolvidas
na investigaciao para obtermos autorizagao para a realizagdo de en-
trevistas com professores nos intervalos do hordrio de trabalho. A
partir da aceitagdo por parte desses profissionais, a coleta de dados
ocorreu no periodo de abril a dezembro de 2011. As entrevistas, se-
miestruturadas apoiadas em questionario semiaberto, por se tratar de
instrumento eficaz em pesquisas qualitativas, facilitou a liberdade de
expressao dos entrevistados na exposi¢ao de seus pontos de vista (LU-
DKE & ANDRE, 1996). Este questiondrio foi composto por diversas
questdes que visaram identificar: 1.tempo de experiéncia docente na
rede municipal; 2.escolaridade do entrevistado; 3.percep¢io do en-
trevistado sobre a importancia da formacgdo para a cidadania através
da matematica; 4.percepcio do entrevistado sobre as dificuldades na
realizagio do trabalho de formac¢io para a cidadania e 5.percep¢io do
entrevistado sobre o quanto a formagio profissional em matematica

limita o trabalho de formacio para a cidadania (Figura 1).

Figura 1 — Questionario

1. Qual seu tempo de experiéncia como professor da Rede Publica Municipal
do Rio de Janeiro?

2. Qual seu nivel de escolaridade mais elevado? (Graduagio, Pos-graduagio
ou Mestrado/Doutorado)

3. Marque sobre a reta de 0 a 10 com um trago vertical a importancia dada
pelo professor de matematica a formagio para a cidadania. Explique sua
resposta. Diga se hd outra(s) atividade(s) que vocé acha importante.

0 10

4. Marque sobre a reta de 0 a 10 com um trago vertical o grau de dificuldade
encontrada pelo professor de matematica para realizar o trabalho de
formacao para a cidadania. Explique sua resposta.

0 10

5. Marque sobre a reta de 0 a2 10 com um trago vertical o quanto a formacio
profissional do professor de matematica limita o trabalho de formagio para
a cidadania. Explique sua resposta.

0 10
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Ao longo desse processo, optamos por uma abordagem mista pre-

dominantemente qualitativa, a qual:

[...] trabalha com o universo de significados, crengas e privilegia
valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo
das relagdes, dos processos e dos fendmenos que nio podem ser

reproduzidos a operacionaliza¢io de varidveis (MINAYO, 1994,
p. 21).

Nas perguntas do questionario foi empregada a Escala Bipolar Li-
near de Diferencial Semantico constituida por um segmento de reta de
10 cm para registro das marcagdes de 0 a 10 atribuidas pelos entrevis-
tados. Foram realizadas anilises das respostas dadas pelas marca¢des na
reta apresentada nas entrevistas por meio das diferengas entre as médias
obtidas em cada tabela. Os entrevistados puderam também se expressar
livremente por escrito ou verbalmente, em complemento as marcagdes

sobre as retas.
RESULTADOS

As respostas as perguntas 1 e 2 foram usadas para a montagem de
tabelas relacionadas as demais perguntas, objeto de nossas andlises.

Com relagio a pergunta 3, as respostas dos entrevistados indicam
suas percepgoes acerca da importancia dada pelos seus colegas de mate-
mitica a formagio para cidadania através da sua disciplina. Dividimos o
total de entrevistados (75) em 3 faixas de escolaridade: graduac¢io, pds-
-graduagio e mestrado/doutorado. As médias das anota¢des na reta fo-
ram respectivamente: 5,6; 5,2 ¢ 4,5. O grupo de entrevistados também
foi dividido por tempo de experiéncia. As médias das anota¢des foram
respectivamente: 5,5; 6,5; 5,5; 3,9; 4,8; 4,5. Podemos verificar que a
média total das anotagdes na reta ¢ de 5,1 (Tabela 1).
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Tempo de Numero de docentes por suas
experiéncia escolaridades e média das suas marcagdes Total de
profissional dos na reta docentes/
docentes (em tempo de
anos) Graduagio Pos- Mestrado/ experiéncia
Graduacio | Doutorado | ¢ 11édia das
marcacgoes
na reta
Até 5 m=6,0 m=6,5 m=4,0 m=5,5
6—10 m=7,1 m=6,2 m=6,0 m=6,5
11-15 m=6,2 m = 6,1 m=4,2 m=5,5
16 — 20 m=4,2 m=23,5 m=4,0 m=3,9
21-25 m=5,1 m=>5,0 m=4,2 m=4,8
+de 25 m=5,0 m=4,0 m=4,5 m=4,5
Total de m=5,6 m=5.2 m=4>5 m=5,1
docentes/
escolaridade
e médias das
marcag¢oes na
reta

Tabela 1. Importancia dada a formagdo para a cidadania
m = média das marcagdes na reta do questionario. Fonte: elaboragdo prépria

Com relagdo a pergunta 4, as respostas indicam o grau de dificul-
dade percebido pelo entrevistado no trabalho de formagio para a cida-
dania. Esse resultado foi dividido em duas etapas: Na primeira, levamos
em consideracio a escolaridade do docente. Em ordem crescente de es-
colaridade, as médias das marca¢des foram: 8,2; 8,6 ¢ 8,9. Na segunda,
levamos em considerac¢io o tempo de experiéncia. Em ordem crescente
de tempo, as médias das anotagdes na reta graduada foram: 8,0; 9,0; 9,0;
8,5; 8,2; 8,5. Podemos verificar que a média total das anotagdes na reta

¢ de 8,6 (Tabela 2).
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Tabela 2. Grau de dificuldade no trabalho de formagdo para a cidadania

Tempo de Numero de docentes por suas Total de
experiéncia escolaridades e média das suas docentes/
profissional marcagdes na reta tempo de
dos docentes Graduacio Pos- Mestrado/ experiéncia

(em anos) Graduacio | Doutorado | € médiaflas

marcacgdes

na reta

Até5 m=7.2 m=2_8,4 m=38,2 m=38,0

6-10 m=9,0 m=9,1 m=28,8 m=9,0

11-15 m=8,5 m = 9,0 m=9,5 m=9,0

16 —20 m = 8,0 m = 8,4 m=9,0 m=28,5

21-25 m=78 m=383 m=8,5 m = 8,2

+de 25 m=38,3 m=38,0 m=9,0 m=38.,5

Total de m=38,2 m=8,6 m=38,9 m=8,6

docentes/
escolaridade
e médias das
marcagoes na
reta

m = média das marcagdes na reta do questionario. Fonte: elaboragao prépria

Ainda sobre a pergunta 4 observamos que, na visio dos entrevista-
dos, entre os problemas que mais obstruem o trabalho docente de mate-
matica estdo: baixa remuneragio/mas condi¢des de trabalho assim como
conteudos e formagio profissional inadequados. A tabela 3 retrata tal

percepg¢ao em forma de percentuais de cita¢des.

Tabela 3. Percentual de citagdo dos problemas que mais obstruem o trabalho docente

Problemas citados Numero de docentes por suas
escolaridades
Graduacio Pos- Mestrado/
graduacio | Doutorado
Baixa remunera¢io/mas condi¢oes 75 % 70 % 75 %
de trabalho
Contetdos inadequados 70 % 80 % 75 %
Formagio profissional inadequada 75 % 70 % 80 %
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Com relagio a pergunta 5, as respostas revelaram percepgoes de en-
trevistados do quanto a formagao profissional do professor de matematica
¢ limitada no que se refere ao trabalho de formagio para a cidadania. Di-
vidimos esse resultado em duas etapas: A primeira, levando em considera-
¢30 a escolaridade do docente, dividido em 3 faixas. Em ordem crescen-
te de escolaridade, as médias das marca¢des na reta foram: 7,2; 8,4; 8,7.
Observamos que quanto maior a escolaridade mais o entrevistado atribui
a formacgio profissional os problemas na pritica docente. A segunda, leva
em considera¢do o tempo de experiéncia. Em ordem crescente de tempo,
as médias das marcag¢des foram: 6,9; 7,2; 8,3; 8,5; 9,0; 8,7. Podemos veri-

ficar que a média total das anota¢des na reta é de 8,1 (Tabela 4).

Tabela 4. Formagdo profissional limitante do trabalho de formagdo para a cidadania

Tempo de Nuamero de docentes por suas Total de
experiéncia escolaridades e média das suas docentes/
profissional marcagdes na reta tempo de

dos docentes Graduacio Pés- Mestrado/ experi.éncia

(em anos) Graduacio | Doutorado | € média das

marcagoes

nareta

Até 5 m=6,0 m=6,9 m=7,7 m=6,9

6—10 m=>5,7 m=7,8 m=38,0 m=72

11-15 m=06,9 m = 8,9 m = 8,9 m=38,3

16 —20 m=7,8 m=8,7 m = 8,8 m=8,5

21-25 m=38,5 m=9,0 m=9,5 m=9,0

+de 25 m=79 m=8,8 m=94 m=38,7

Total de m=72 m=8,4 m=8,7 m= 8,1

docentes/
escolaridade
e médias das
marcac¢oes na
reta
m = média das marcagées na reta do questionario.

DISCUSSAO

Com relagio ao tempo de experiéncia profissional dos entrevista-
dos, essa varidvel nio se mostrou expressiva na diferenciagdo das res-
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postas ¢ portanto fica aqui desprezada na andlise da problematica. Ao
contrario, com relagio a variavel escolaridade, os docentes de forma ge-
ral, com maior escolaridade, mostraram-se mais criticos com relagio aos
seus colegas professores de matemadtica. Quanto a importancia dada a
formagio da cidadania, a média total das marcagdes sobre a reta apresen-
tada no questionario foi de 5,1. Importa aqui destacar o fato de que em
pesquisa anterior em que os entrevistados foram os proprios professores
de matematica, essa média foi de 7,32 (PISTILLI, 2021), o que sugere
que professores de outras dreas tem percepgdes mais criticas acerca do
ensino da matematica.

Quanto ao grau de dificuldade no trabalho de formag¢io para a cida-
dania a média total das marcagdes sobre a reta apresentada no questiona-
rio foi de 8,6. Importa aqui destacar o fato de que em pesquisa anterior,
quando os entrevistados foram os proprios professores de matematica,
essa média foi praticamente a mesma (PISTILLI, 2021). Tal fato sugere
que professores de outras areas igualmente aos de matemdtica comparti-
lham preocupag¢des acerca da existéncia de problemas existentes dentro
do ensino da matematica.

Com relagdo as percepg¢des de entrevistados sobre o quanto a for-
magcio profissional do professor de matematica limita o seu trabalho de
formacao para a cidadania, a média total das marcagdes sobre a reta apre-
sentada no questiondrio foi de 8,1. Frisamos o fato de que em pesquisa
anterior, quando os entrevistados foram os proprios professores de mate-
mitica, essa média foi de 7,0 (PISTILLI, 2021). Tal fato sugere que pro-
fessores de outras dreas tem percepgdes mais criticas acerca da formagio
inadequada do professor de matematica.

Sobre as falas de entrevistados a respeito da matematica e de seus
professores, cabe salientar que grande parte dos entrevistados expressou
elogios quanto a competéncia técnica e ao conhecimento do conteudo
da matemdtica. Ao mesmo tempo, teceram indimeras criticas ¢ preocu-
pacdes com as limitagdes de seus colegas quanto a dimensio social de
seu trabalho. Enfatizaram a postura desmotivada, acritica e despolitizada
de professores dessa disciplina com relagio as dificuldades encontradas
no trabalho de formacio da cidadania de seus alunos: “E bem coisa de

professor de matematica dizer que nio ¢ sua fun¢io qualquer coisa que
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nao seja ensinar bem a matemadtica... pois o resto vem depois e 0s outros
professores fazem melhor». Alguém reclamou que “Falam da dificulda-
de de aprender e do desinteresse do aluno e insistem em citar as indisci-
plinas e incivilidades e violéncias trazidas da rua e da favela para dentro
da escola...”. Cabe aqui acrescentar que as dificuldades de relaciona-
mento enfrentadas por professores, em sua maioria, foram atribuidas a
cultura da violéncia que faz parte do meio urbano e afetam em cheio os
estudantes oriundos de familias socialmente marginalizadas, parte pre-
dominante nas escolas da rede publica (VAN ZANTEN, 2001): “Fico
triste quando escuto colegas de matemadtica repetirem as mesmas canti-
lenas de que ¢ dificil conversar com aluno sobre questdes sociais e etc...

3

pois eles s3o frutos da marginalidade e etc... “; “muitos reproduzem as

mesmas ideias alienadas, alienantes e preconceituosas sobre cidadania,

”

sobre consciéncia de seus direitos e deveres...”; “E comum ver professo-
res ‘jogando’ em cima do aluno a culpa das mazelas ou repetindo o que
diz o senso comum, quando assinala que ‘a escola de hoje nio é como
antigamente’”. Assim, a escola se transformou numa institui¢ao distante
do compromisso social para atender adequadamente as novas geragoes
em funcio de sua origem social (MELLO, 1982).

A insatisfagio e a desmotivagio dos docentes sio uma constante.
Sem perspectiva de solugio a vista, nio poucos professores parecem estar
a beira do desespero ¢ assim “muitos acabam literalmente abandonando
o barco pois repetem sempre que o dinheiro nio dd para as despesas mas
na hora de lutar por melhorias eles s3o uns alienados...”. Cabe ressal-
tar que a impoténcia materializada na baixa remuneragio, se reflete em
cheio na pratica pedagogica (PUCCI, 1991). Os meios de comunicagio
e seu poder de convencimento denegridor contribuem como reforga-
dores do processo de desvalorizagio do professor, atribuindo a mé for-
macao do professor culpa pela evasio escolar e pelos resultados insatis-
fatérios da aprendizagem. Mas, nio mencionam as péssimas condigdes
de trabalho: “E s prestar atengio nas piadas da televisio e ver o quanto
valemos para a sociedade!” (FRANCHI, 1995).

Muitos entrevistados atribuiram a ma formacio nas licenciaturas o
fato da matematica ser tio desinteressante para os estudantes ¢ ter seus

conteudos tao inadequados e/ou defasados da realidade: “Parece que o
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professor de matematica tem prazer em desfazer o encantamento tio
latente na fase da infancia e adolescéncia. Al me pergunto sobre o que as
licenciaturas estao fazendo com seus estudantes. Dessa maneira, como
imaginar esse profissional trabalhando em prol de formagio de cidada-
nia?” No periodo entre a infancia e a adolescéncia, nossos alunos do
ensino fundamental vivem processos de transformagdes rumo a matu-
ridade, motivados pela energia do encantamento e do prazer (ALVES,
1995). Siao muito receptivos a espera de informacgoes e atividades que
tenham vinculo com suas vidas. Nao somos preparados para aproveitar
eficazmente essa energia ¢ encontrar caminhos atrativos através da ma-
tematica e, por meio da informalidade, criatividade, ludicidade, superar
0s estigmas negativos que emperram sobremaneira seu ensino a partir
da realidade do estudante e, portanto, seu papel de formagio para a ci-
dadania.

Um dos entrevistados sustentou a ideia de que “sio muitos os
professores de matematica que ostentam uma suposta independéncia
e autonomia da disciplina tal como uma entidade pairando acima dos
demais saberes ¢ alheia a uma realidade concreta”. Esse ¢ caminho
inverso a tio apregoada e discutida interdisciplinaridade, por diversos
estudiosos, ao longo de décadas, fundamental no trabalho de educar
para a cidadania (BERGER, 1972; FAZENDA, 1979; JAPIASSU,
1976; MORIN, 2000). Ainda refletindo sobre a fala dessa entrevis-
tada, tdo parecida com muitas outras que encontramos no presente
estudo, queremos lembrar que o professor de matematica tende a ma-
nifestar-se como um profissional alheio a totalidade social, com visio
muito restrita em relacdo a problemitica que o aflige, no cotidiano
profissional. As marcas de consciéncia do papel social do professor de
matemitica parecem apagadas. Poucos professores, em raros momen-
tos, justificaram seus sentimentos por meio de explica¢des pautadas
em razdes sociais, econdmicas, politicas ou historicas. A falta de cla-
reza dos entrevistados sobre as causas sociais e politicas, ficou mais
evidente entre os que tém menor escolaridade, quando falaram dos
fatores que dificultam a sua pratica docente. As diversas dificuldades
enfrentadas pelo professor perpassam condi¢des de trabalho ¢ remu-

nera¢io e convergem para as relativas a sua formacgio profissional que
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precisam ser reformuladas com urgéncia, sem o que, continuaremos

dando murro na ponta de faca.
CONCLUSAO

As representacdes dos docentes das diversas disciplinas entrevista-
dos no presente estudo sobre a pritica pedagdgica do professor de ma-
tematica atuante na educagio bdsica nos leva a pensar que essa pratica
precisa estar voltada para os moldes da cidadania o que contribuird em
muito para a formagio de individuos capazes de promover mudangas
em suas vidas e na sua inser¢ao na sociedade. O trabalho de formagio
para a cidadania deve consistir de praticas diversificadas e integrativas e
na dinamica de interdisciplinaridade, caminho capaz de conduzir nossos
alunos a consciéncia de seus direitos e deveres, alicerces para constru¢io
de valores de humanidade. No caso da matemadtica, seus fundamentos
devem ir da teoria para a pratica e ser direcionados a contextualizagio
das diversas situagdes que envolvem a vida do estudante ¢ a partir do
estudante (D’AMBROSIO, 2009).

As ideias trazidas nas falas dos entrevistados numa visao de outro
angulo, diversa a percep¢io do professor de matematica nos traz subsi-
dios importantes para a melhoria do ensino da matematica que, como de
qualquer outra disciplina, tem como requisito melhoria nas condigdes
de trabalho e salarial e, no caso especifico da matemadtica, tem peso pre-
ponderante a reformulac¢io de sua formacio profissional. Tal reformula-
¢3o consiste na importancia da pratica docente voltada para a formagio
para a cidadania o que significa a elevagio do nivel de consciéncia do
papel social de seus professores.

Nessa linha de pensamento ¢ fundamental que a formagio profis-
sional propicie os elementos essenciais ao desenvolvimento da postura
critica do professor ndo s6 no que se refere a problemdtica docente e
profissional, incluindo aqui o seu engajamento nas lutas por melhorias
nas condi¢des de trabalho e remunerac¢io, em seu sentido estrito, como
também no que se relaciona a compreensio do contexto socioecond-
mico, politico e ideoldgico em que a educagio esta situada e para o qual

converge.
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Essa utopia de carater integrador implicara a superagio das antigas
e sempre renovadas priticas personalistas, de improvisagio, de entraves
burocraticos, de autoritarismo, de exclusao da maioria, do elitismo, do
conteudismo e tantos outros vicios que emperram o andamento da es-
cola, no sentido de sua democratiza¢gio. Com esse proposito, merecem
destaque as experiéncias curriculares promovidas pelas disciplinas da
area de fundamentos, tais como: filosofia, sociologia, economia da edu-
cacio, psicologia e antropologia, numa perspectiva interdisciplinar (PIS-
TILLI, 2021). Estamos convencidos de que essa transformacio serd um
passo a mais, no combate a tendéncia tecnicista, ¢ portanto, acritica, que
historicamente tem permeado a formag¢io niao apenas de professores de
matematica ¢ assim pensamos estar em dire¢ao ao melhor exercicio do
magistério em geral, o que pressupde a conscientizagdo da importancia

social e interdisciplinar do professor de matemaitica.
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O ENSINO NA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS-EJA: UM FOCO
NAS ESTRATEGIAS E PRATICAS DE
ENSINO

Edilson Azevedo Lopes®

INTRODUCAO

Mostraremos com muita clareza a tamanha importancia que a EJA
traz para o Brasil. A modalidade se caracteriza como um sistema de en-
sino da EJA (Educagio de Jovens e Adultos), que estd diretamente liga-
do as préticas de leitura e escrita e que necessita de praticas de ensino
eficientes. Sendo assim, as metodologias utilizadas por profissionais da
EJA precisam ser inovadoras e diferenciadas das séries iniciais do Ensi-
no Fundamental e Médio, considerando que as modalidades EJA fazem
parte de uma realidade bem diferente das criancas, nas quais se traba-
lham com jovens e adultos que deixaram a escola hi algum tempo, sendo
necessario aplicar e adequar técnicas proprias para essa modalidade de

ensino.

8 Possui graduagdo em Pedagogia pela Universidade Estadual Vale do Acarau-UVA (1997).
Graduagdo em Educagdo Fisica (2021). Pds-graduagdo em Metodologia de Ensino (Espe-
cializagdo) pela Universidade Estadual Vale do Acarau-UVA (1999). Mestrado em Ciéncias
da Educacdo pela Universidad San Carlos (USC) (Servidor publico — Professor). Atualmente,
é professor no Ensino Fundamental Il na Escola Sdo Zacarias no Municipio de Catunda-Ce.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (Lei 9.394/96)
estabelece no capitulo 11, se¢do V, a Educagio de Jovens e Adultos. Diz
o artigo 37: “A educagdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que
nio tiveram acesso ou oportunidade de estudos no ensino fundamental e
médio na idade propria.” A modalidade EJA comega a ganhar cara nova.
Esta pesquisa tem por objetivo analisar as estratégias e praticas de
ensino mais utilizadas na aprendizagem de Educacio de Jovens e adul-

tos. E tem como objetivos especificos:

* Identificar as principais praticas e estratégias de ensino da EJA.
* Descrever as principais metodologias de ensino mais utilizadas

na Educagio de Jovens e adultos — EJA.

Com o proposito de conhecer quais as estratégias e praticas de en-
sino mais utilizadas na Educag¢io de Jovens e Adultos (EJA), buscou-sw
muita leitura de livros, teses, dissertagdes, anais, periddicos e artigos, e
assim foi possivel fazer a selecio de alguns autores que forneceram em-
basamento tedrico a este estudo, a saber: FREIRE (1996), HADDAD
(2000), SOARES (2003), entre outros, dando assim um suporte e segu-
ranca para a coleta bibliogrifica eficiente, com isso, dando uma funda-
mentacio tedrica que serviu de base para discutir fatos e conceitos que
envolvam melhores praticas educativas de jovens e adultos.

As investiga¢des realizadas nesta pesquisa estao na sequéncia e divi-
didas por capitulos:

Mostraremos um breve histdrico e a relevancia da Educagio de Jo-
vens ¢ Adultos. Tudo comega com a catequizagio dos indigenas pelos
jesuitas para a domesticagio e inserir ali uma nova cultura. Mas s6 no sé-
culo XX, com o crescimento da industria, a Educa¢io de Jovens e Adul-
tos comegou a ser vista como indispensavel para o processo de melhoria
da mio de obra e da melhoria para a base de votos (CUNHA, 1999).

Abordaremos também as Metodologias na Aprendizagem de Jovens
e Adultos. De acordo com Aragjo (2006), a metodologia de ensino é um
fator preponderante na esfera educacional, e significa métodos e técnicas
para melhorar o manejo em sala de aula, onde o eixo teoria e pratica ca-

minha sempre junto para alcangar melhores resultados planejados.
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Entlo, para a concretizagio deste trabalho e reunir informagdes su-
ficientes foram realizadas pesquisas do tipo: Bibliogrifica, onde se pro-
curou registros de fontes anteriores de varios autores ¢ de mérito cien-
tifico. Pesquisa qualitativa, onde pode se perceber a relacio do sujeito
com o0 meio para extrair com mais eficiéncia a analise de dados. Utili-
zou-se Pesquisa descritiva para descrever melhor as fontes e conhecer a
realidade metodoldgica e estratégias de ensino vivenciadas por alunos e
professores.

Assim sendo, temos que pensar em metodologias adequadas na EJA
para melhorar a qualidade do ensino ¢ a formagio do aluno, principal-
mente para preparacio de sua autonomia. Essa preparacio educacional
deve ser entendida como uma forma de fortalecimento de consciéncia
para que os alunos possam se tornar sujeitos mais ativos e participativos
na sociedade para que participem e alcancem seus objetivos propostos.

Esta pesquisa tem um proposito bastante relevante que ¢ analisar
estratégias e praticas de ensino mais utilizadas na aprendizagem da Edu-
cac¢ao de Jovens e Adultos (EJA) e proporcionar para as atuais e futuras
geragdes um aparato riquissimo de informag¢des, mostrando as dificul-
dades e possibilidades com as quais a modalidade tende a conviver. Pos-

sibilitando e propondo melhorar a qualidade do ensino na modalidade

de EJA.

1. UM BREVE HISTORICO E A RELEVANCIA DA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A historia da EJA no Brasil ¢ muito recente, por mais que o percurso
da EJA no Brasil ultrapasse a trajetéria do proprio desenvolvimento da edu-
cacio e vem institucionalizando-se desde a catequizagio dos indigenas, a
alfabetizacio e a transmissio da lingua portuguesa servindo como elemento
de uma preparagio cultural obrigatoria dos nativos (CUNHA, 1999).

Os trabalhos dos jesuitas permaneceram até o periodo pombalino
com a expulsio dos mesmos, periodo em que o Marqués de Pombal
organizava as escolas de acordo com os interesses do Estado, e com a
chegada da Familia Real ao Brasil, a educa¢io perdeu mais ainda o seu
foco, que ja ndo era tio amplo (CUNHA, 1999).
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No entanto, com a presenca da familia real no Brasil, e expulsio
dos jesuitas no século XVIII, o ensino educacional para adulto entra em
faléncia, pois a responsabilidade pela educagio acaba ficando um pouco
distante dos olhos do império (STRELHOW, 2010).

Conforme Cunha (1999), com o grande desenvolvimento indus-
trial, no inicio do século XX, inicia-se um processo lento, mas crescen-
te, de valorizagio da educag¢io de adultos. Porém, essa preocupagio tra-
zia pontos de vista diferentes em relacio a educagio para essa categoria,
quais eram: a valorizac¢ao da lingua falada e escrita, visando o dominio
das técnicas de produgido; a qualificagdo da leitura e da escrita como
instrumento de crescimento social; a alfabetiza¢io de adultos vista como
meio de melhorar o progresso do pais; ¢ a valorizagdo da alfabetiza¢io de
adultos para amplia¢io e fortalecimento da base de votos.

De acordo com Cunha (1999), a partir de 1940, verificaram-se altos
indices de analfabetismo no pais, direcionando a decisao do governo no
sentido de criar um fundo especifico para a alfabetiza¢io da populagio
adulta analfabeta. Em 1945, com o final da ditadura de Getulio Vargas,
iniciou-se um movimento de fortalecimento dos principios democrati-
cos no pais. A partir da cria¢io da Organizacio das Na¢oes Unidas para
a Educacio, Ciéncia e Cultura (UNESCO).

Em 1947, o governo langou a 1* Campanha de Educagio de Adul-
tos, propondo: alfabetizagio dos adultos analfabetos do pais em trés me-
ses; oferta de curso primario em duas etapas de sete meses; capacitacao
profissional e o desenvolvimento comunitario. Ampliam-se as discus-
sOes sobre o analfabetismo ¢ a educag¢io de adultos no Brasil. Nessa épo-
ca, o analfabetismo era visto como causa (e nio como efeito) do escasso
desenvolvimento brasileiro. O adulto analfabeto era identificado como
elemento incapaz e marginal psicoldgica e socialmente, submetido a me-
noridade econdmica, politica e juridica, nio podendo votar ou ser vota-
do (CUNHA, 1999).

Soares (1996) considera que houve a criagdo de uma estrutura mi-
nima de atendimento com a primeira campanha, apesar da falta de valo-
rizagio do magistério. Ao final da década de 1950 e inicio da década de
1960, iniciou-se uma forte mobiliza¢io em torno das propostas de base,

que contribuiu para um maior fortalecimento das politicas pablicas de
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educacio de adultos. A partir disso, o analfabetismo comecou a ser visto
com outros olhos, junto a uma maior e melhor pedagogia de alfabetiza-

¢ao de adultos, que tinha como principal referéncia Paulo Freire.

E no inicio dos anos 1960 que surgem os primeiros Movimentos
de Cultura Popular (MCP), o primeiro, data de 1960 ¢ esteve
ligado a prefeitura de Recife. Paulo Freire pertenceu a este gru-
po. Em seguida ¢ criado, pela Conferéncia Nacional dos Bispos
do Brasil (CNBB), o movimento de Educag¢io de Base (MEDB —
marco de 1961. Por iniciativa da Unido Nacional dos Estudantes
(UNE), sio criados os Centros Populares de Cultura (CPC) e,
em 1963, surge o Plano Nacional de Alfabetizagio” (PALUDO,
2001, p. 89).

Surgiu um novo programa e ideia para fortalecer um paradigma
pedagdgico de mais qualidade, que procurava diminuir a problematica
educacional e social: o analfabetismo, que era um indicativo para a causa
da pobreza e da marginalizagio, passou a ser interpretado como resul-
tado da pobreza, gerada pela falta de estrutura social (SOARES, 1996).

Na percepg¢io de Paulo Freire, educagio e alfabetizagio se confun-
dem, mas sendo a primeira o dominio de técnicas para ler e escrever,
conscientemente, ¢ resultado de uma postura consciente sobre seu meio
(SOARES, 1996).

Conforme o autor acima, a educagio popular e as ideias de Paulo
Freire ganharam forga e se expandiram no pais e este foi reconhecido
nacionalmente, mais especificamente com a educac¢io de adultos. Em
1963, o governo encerrou a 1* campanha e encaminhou a Freire a tarefa
de organizar e desenvolver um Programa Nacional de Alfabetizagio de
Adultos. Porém, em 1964, com o Golpe Militar, ocorre uma ruptura no
trabalho de alfabetizacio, ji que a proposta por Freire passou a ser vista
como ameaga a ordem instalada. Nesse momento, Paulo Freire foi para
o exilio e o inicio da realizagio de programas de alfabetizagio de adultos
assistencialistas e conservadores comegaram a ser planejados.

Dentro desse contexto, em 1967, o governo assumiu o controle da
alfabetizagdo de adultos, com a criagio do Movimento Brasileiro de
Alfabetizagio (MOBRAL), voltado para a populacio de 15 a 30 anos,
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tendo como objetivo a alfabetizagio bdsica, com aquisi¢io de técni-
cas elementares de leitura, escrita e cilculo. Com 1isso, as orienta¢des
metodoldgicas e os materiais diddticos esvaziaram-se de todo sentido
critico e problematizado, programado em anos anteriores por Freire
(CUNHA, 1999).

Bello (1993) afirma que na década de 1970 ocorreu a expansio do
MOBRAL, em termos territoriais ¢ de continuidade, come¢ando um
programa de educacio integrada, que o objetivo era a conclusio do an-
tigo curso primario. Paralelamente, alguns grupos que participavam na
educagio popular continuaram o trabalho de alfabetizagdo de adultos
dentro da linha mais inovadora.

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional (LDBEN)
n. 5692/71, implantou-se o Ensino Supletivo, sendo dedicado um ca-
pitulo especifico para a EJA. Essa lei limitou o dever do Estado a faixa
etaria dos 7 aos 14 anos, mas reconheceu a educa¢io de adultos como
um direito de cidadania, o que pode ser considerado um dos primeiros

avangos para a area da EJA no pais.

Apenas em 1971, a EJA aparece pela primeira vez em capitu-
lo especifico de uma lei federal de educa¢io. Também, pela
primeira vez aparece em lei a preocupagio com a necessidade
de qualifica¢io dos profissionais que nela atuam. Em 1988, a
pressio popular por educagio e escolas melhores ¢ em mais
quantidade levou a Constitui¢io Federal a estender o direito
a educagio bidsica aos jovens e adultos como um dever do
estado, afirmando sua obrigatoriedade e gratuidade (SAM-
PAIO, 2009, p. 21-22).

O MOBRAL apresentou-se como um Orgao de imensa estrutu-
ra administrativa horizontal, tendo gerado um nivel consideravel de
sofisticacdo técnica em seu planejamento. Mesmo assim, nio conse-
guiu sucesso no que se refere a execugdo de suas agdes, 0 que tornou
o programa semelhante as outras campanhas de massa, desenvolvidas
ao longo da histéria educacional brasileira. Em 1985, foi extinto o
Mobral (HADDAD, 2000).
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Substituiu-o a Funda¢io Educar, que contemplava plenamente os
padrdes financeiros e técnicos e as iniciativas do governo, das entidades
civis e das empresas. Na mesma década, com a extingiao da Fundagio
Educar, em 1990, criou-se um vicuo sem precedentes na Educagio de
Jovens e Adultos. O historico da educagio no Brasil chega a década de
1990 necessitando de mudancas e metas pedagogicas (BARONI, 2008).

Por volta de 1990, mediante influéncias da globaliza¢io economica
e da influéncia de orienta¢des neoliberais, foi realizada uma Conferéncia
Mundial de Educagio para Todos, na Tailandia,. onde foram estabe-
lecidas diretrizes para a Educacio de Criangas, Jovens e Adultos. Sete
anos depois, foi realizada na Alemanha a V Conferéncia Internacional
de Educagio de Jovens, desenvolvida pela UNESCO. Essa conferéncia
representou um importante marco, pois tinha amplos planos para a alfa-
betizagio: Com objetivo de levar a educagio de bases a todos os cidadios
brasileiros nas cidades e nas dreas rurais, além de qualificar os profissio-
nais (SAMPAIO, 2009).

Somente com a nova LDB n® 9394/96, art.37 e art.38, ¢ que se pas-
sou a contemplar as varias modalidades de educagio de jovens e adultos
e uma melhor adequagio as novas exigéncias sociais. Dentre algumas
alteragdes significativas € possivel citar a redu¢ao da idade minima de 15
anos para o Ensino Fundamental e 18 anos para o Ensino Médio, utili-
zando o uso de didética apropriada as caracteristicas do aluno e dando
condi¢des de vida e trabalho com mais incentivo a aplicagio de projetos
especiais que proporcionem o alcance e maior abrangéncia dos objetivos
desejados (BRASIL, 1996).

Mas somente em 2003 o Ministério da Educa¢io comecou a se
movimentar e propor mais foco no setor educacional e anunciou que
a alfabetiza¢do de jovens e adultos seria uma prioridade do governo fe-
deral. Durante o presente ano foi criada a Secretaria Extraordindria de
Erradicagio do Analfabetismo, cuja meta tinha o objetivo de erradicar o
analfabetismo. Para alcangar a meta, foi langado o Programa Brasil Alfa-
betizado, pelo qual o MEC compartilha as responsabilidades com os go-
vernos estaduais e municipais, instituigdes de ensino superior ¢ ONGs
que realizam ag¢des de alfabetizagio de jovens e adultos e formagio de
alfabetizagio para a modalidade (SAMPAIO, 2009).
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2. METODOLOGIAS NA APRENDIZAGEM DE JOVENS
E ADULTOS

Durante muito tempo a educagio brasileira tem sido influenciada e
praticada por varias tendéncias pedagdgicas cujas caracteristicas causam
influéncia na metodologia utilizada pelos professores na rotina escolar.
O termo “Metodologia de Ensino” esta voltado para a drea de ensino
e procura mostrar os melhores métodos e técnicas para que o ensino-
-aprendizagem possa ser trabalhado e desenvolvido com mais qualidade

e motiva¢ao nos educandos.

Segundo Aratjo (2006, p. 27):

A metodologia de ensino — que envolve os métodos e as técnicas
— ¢ tedrico-pritica, ou seja, ela nio pode ser pensada sem a pra-
tica, e nio pode ser praticada sem ser pensada. De outro modo,
a metodologia de ensino estrutura o que pode e precisa ser feito,
assumindo, por conseguinte, uma dimensio orientadora e pres-

critiva quanto ao fazer pedagogico.

De acordo com Freire (1996), educagio de Jovens e Adultos exige
do professor conteudos adaptados e inovadores para essa clientela diver-
sificada e metodologias que motivem os educandos a serem sujeitos de
sua propria aprendizagem. Ele destaca ainda a necessidade de os educa-
dores desenvolverem virias possibilidades concretas para que a constru-
¢a0 do conhecimento se torne realidade. Estas observagoes levam o alu-
no a refletir que sio seres inacabados e capazes de construir sua propria
aprendizagem.

Gadotti (1996) confirma que se deve priorizar a

[...] propria realidade dos educandos, o educador conseguira pro-
mover a motivagio necessaria a aprendizagem, despertando neles
interesses e entusiasmos, abrindo-lhes um maior campo para os
que estio aprendendo e, a0 mesmo tempo, precisam ser estimu-
lados para resgatar sua autoestima, pois a sua ignorancia lhes tra-

ra ansiedade, angustia e complexo de inferioridade. Esses jovens
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e adultos s3o tio capazes como uma crianga, exigindo somente

mais técnica e metodologia eficientes para esse tipo de modalida-

de (GADOTTI, 1996, p. 83).

Conforme o autor, o docente deve trabalhar contetidos que este-
jam relacionados a realidade de seus alunos. Gadotti ¢ Romio (2008,
p. 121) afirmam que: “O contexto cultural do aluno trabalhador deve
ser a ponte entre o saber e o que a escola pode proporcionar, evitando,
assim, o desinteresse, os conflitos e a expectativa de fracasso que acabam
proporcionando um alto indice de evasio.”

Seguindo a visio de Aragjo (2006), metodologia de ensino pode
ser entendida como um conjunto de a¢des e praticas desenvolvido pelo
professor visando alcangar os objetivos propostos. Para isso, ¢ importante
que o professor tenha bastante clareza do que, para que, como e a quem
esta ensinando, para, a partir dai, utilizar uma metodologia que contem-
ple as necessidades de aprendizagem do aluno.

De acordo com esse pressuposto, entende-se que a técnica utilizada
pelo professor precisa estar em concordancia com a realidade do aluno,
para se tornar adequada. Desta maneira, ao preparar a metodologia de
ensino o professor precisa estar atento ao meio social, cultural, politico e
economico e as necessidades educativas dos alunos. O trabalho docente
requer organizagdo ¢ planejamento, de modo que a atividade utilizada
pelo professor facilite o processo de ensino-aprendizagem, tornando-o
um ambiente interessante e prazeroso, mas sobretudo eficaz.

Uma concepgio enfatizada por Vygotsky (2008) mostra que a uti-
lizagdo através de projetos na EJA é uma metodologia enriquecedora
que deve possuir como ponto fundamental motivar esses educando a
desenvolverem sua capacidade critica e participativa, desenvolvendo suas
vivéncias e transformando-as em conhecimento cientifico. Nesse senti-
do, seu histérico e cultura possuem seu maior expoente, aplicando em
uma ferramenta tedrico-metodologica que faz a mediagio do processo
ensino-aprendizagem interdisciplinar, que, com a realizagdo de proje-
tos pedagdgicos, possibilita ao aluno a pensar os espagos, as formas de
aprender, analisar, avaliar e a praticar a construg¢io do conhecimento me-

diante a sua prépria cultura.
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Segundo Freire (1997), o ensino tradicional de educag¢io, muito tra-
balhado em décadas atris e ainda utilizado com menor expressao nos
dias de hoje, focava a valorizagio de técnicas puramente mecanizadas,
um ensino utilizado pelos professores como memorizagio dos conted-
dos, a utilizagio de reprodugio e copia, com enfoque na leitura e es-
crita de palavras contidas no material diditico, sem que os contetdos
estabelecessem qualquer relagio entre o processo educativo escolar e o
contexto no qual o aluno participa. Este processo foi percebido por Pau-
lo Freire como “metodologia bancaria”, onde o professor, que era tido
como unico a ter o dominio do conhecimento, depositava nos alunos
conteudos desconexos de sua propria realidade.

A concepgio idealizada por Paulo Freire (1997) ¢ sustentada pelas
ideias pedagodgicas que defendem uma educacio dialdgica, a qual preve
que os conteudos desenvolvidos em sala de aula precisam estar direta-
mente relacionados com o mundo em que o educando estd inserido. O
autor ressalta que a contextualiza¢io ¢ um melhor desenvolvimento dos
conteudos sao fundamentais porque favorecem o aluno a conhecer uma
interliga¢do entre a sua problemadtica ¢ a realidade, proporcionando a
educagio desempenhar seu papel social e libertador.

De acordo com Oliveira (1999), na EJA, independentemente de
método e estratégia de ensino, existe a necessidade de compreender e
utilizar os conhecimentos, competéncias e habilidades construidos pelos
proprios educandos por meios informais, buscando nas suas experiéncias
vividas, e s a partir de entdo aproveita-los e transforma-los através do

espaco escolar em conhecimentos cientificos.

Os métodos de trabalho devem ter o aluno como referéncia,
valorizar o cotidiano, preocupar—se com a linguagem (acer-
to de conceitos), privilegiar a andlise sobre a sintese, ver a
aprendizagem como agio, selecionar conteudos emergindo
dos objetivos, inserir a duvida como principio pedagdgico e
valorizar outros materiais de ensino. Assim, teremos os se-
guintes ganhos: recupera¢io do prazer de ensinar e aprender,
possibilidade de interdisciplinaridade e novas aprendizagens
(CASTANHO, 2000, p. 88).
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Para isso, as praticas pedagdgicas da EJA precisam ser significativas,
pois é uma forma de se apresentar para o mundo, que certamente vai
além do conhecimento de contetidos. Implica um esfor¢o ¢ transfor-
magio da realidade do educando. Desta forma, quando pensamos em
mudangas da realidade nés estamos nos referindo a plataforma que a
educagio tem para transformar o individuo. Ha uma necessidade de se
olhar e conhecer melhor o aluno da EJA, a escola necessita valorizar
mais seu publico, seus conhecimentos e o que traz para dentro da sala de
aula (PORTO, 2009).

Freire (2001) afirma que a melhor metodologia a ser utilizada na
modalidade da EJA deve ser aquela que priorize os conhecimentos
construidos pelos educandos ao longo de toda sua vida, que trabalhe
a autoestima e procure incentivar para prosseguir com os estudos com
objetividade, visando uma melhor qualidade de vida no futuro. Procu-
rando trabalhar com temas geradores a partir da sua realidade, ao invés
de trabalhar com assuntos vazios sem sentido nenhum para a sua reali-
dade. Entio se percebe que o programa educativo direcionado a jovens
¢ adultos s6 adquire resultados significativos quando se relaciona com
a pratica de vida dos alunos. Sendo assim, utilizando uma metodologia
adequada na etapa certa, o educando compreende melhor seu ambiente

social, tornando-se um leitor critico e construtivo.

3. ESTRA'I:EGIAS E PRATICAS DE ENSINO NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Concentrando-se como ponto de partida nas reflexdes apontadas
sobre as estratégias e praticas de ensino trabalhadas e mencionadas pelos
autores estudados e que auxiliam os professores de EJA como mais efi-
cientes para o ensino aprendizagem, procuramos descrever o conceito
das estratégias de ensino e de que forma podem favorecer para o desen-
volvimento da aprendizagem do estudante da modalidade de Educagio
de Jovens e Adultos.

Conforme a compreensio de Roldao (2009), ¢ necessario dar
importancia ao processo de ensino, as estratégias aparecem no decor-

rer da vivéncia pedagogica, quando o professor precisa ficar atento aos
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fatores que evidenciam as necessidades e as dificuldades pelas quais os

alunos da EJA passam. E importante entender que para melhorar sua

pratica metodologica e dar evidéncia a uma educagio de qualidade,

deve-se apresentar menos quantidade de contetdos ou materiais di-

ddticos, e apresentar com mais eficiéncia as vivéncias e realidade de
interesse dos educandos.

Portanto, Roldio (2009) indica que os docentes precisam criar
meios e situagdes de como poderdo desenvolver o ensino e a aprendi-
zagem, a partir de problemas, estratégias ou de uma problematizagio
de conteudos, abordagens ou explana¢des sobre o tema trabalhado, di-
recionando sempre a estratégia de ensino, ou seja, mostrando sempre
como o aluno ird captar as informagdes.

Ainda de acordo com o autor acima, isso significa organizar os ma-
teriais de estudo e as atividades adequadas a faixa etdria atendida, entre
outros meios, de que forma utilizar as praticas e recursos disponiveis ¢
os mais adequados para melhorar o dinamismo das aulas, realizando um
intercambio entre os saberes formais e os saberes populares dos alunos.

A mediagio do educador serd de fundamental importancia, no sen-
tido de coordenar as a¢des sobre os processos cognitivos ¢ motivacionais,
e também na melhoria da aprendizagem, que se destaca como aspecto
fundamental no ensino da EJA (RIBEIRO, 2001).

De acordo com o pensamento da mesma autora acima citada, a
aprendizagem ¢ uma pratica que necessita de um nivel de qualidade efi-
ciente, assim as a¢des do professor de intervir alcancam resultados mais
conscientes ¢ abrangentes, deve haver um planejamento mais direciona-
do e contextualizado na teoria e pratica pedagdgicas, com mais énfase
no didlogo sobre a leitura e a escrita, sendo a proposta pedagogica mais
efetiva nesse sentido, na medida em que os alunos sio estimulados, eles
come¢am a observar melhor sobre suas proprias agdes, passando a valo-
rizar ¢ compreendé-las.

Ja Leal (2010) propde que seja inserido no sistema basico de ensino,
tanto na leitura como na escrita, o uso variado e diversificado de mate-
riais diversos, resultados das culturas e costumes dos alunos, que propa-
guem uma produgio da linguagem, que sejam utilizados ao ler e escre-

ver, com 1sso, sera possivel entender que todos os alunos que ingressam
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nas turmas de EJA possuem experiéncias e aprendizagens adequadas de
acordo com seus cotidianos.

Ainda na mesma linha de pensamento, Soares (1998) afirma que
a forma mais correta seria alfabetizar o letrado, ou seja, desenvolver a
partir do ensino de ler e escrever, com foco nas praticas sociais de ensino
¢ abragar o fator da leitura e da escrita, com o qual o aluno seja capaz de
se tornar a0 mesmo tempo uma pessoa instruida e capaz de interpretar
de forma bésica o que esta sendo lido, e se tornar um aluno alfabetizado,
interpretando e compreendendo de forma ideal o seu meio.

Freitas (2009) aborda que os conhecimentos e as vivéncias que os
educandos da EJA carregam pertencem a suas realidades sociais. Essa
vivéncia precisa ser incluida e considerada importante para a aprendiza-
gem dos alunos. Na preparacio do ensino da EJA devem se incluidas as
praticas e a realidade sociais dos educandos para se ter um melhor desen-

volvimento de seu aprendizado.

Hi de se considerar, ainda, as praticas sociais de cada educando,
validando o que aprendeu fora da escola, de modo que condu-
za o processo de significagio dos contetidos, levando-os a cons-
truir novos conhecimentos articulados aos que ja possui (Freitas,
2009, p. 113).

Ja Freire (2011) acentua que o aluno deve ser inserido diretamente com
as situacdes reais no cotidiano escolar, a fim de usar suas vivéncias, seu re-
pertorio cultural e compreensio e conhecimento. O professor, ao exercer as
estratégias de utilizagio do conhecimento cientifico versus o conhecimento
popular, tem chances reais de alcangar o conhecimento desejado.

Em geral, as estratégias e praticas de ensino-aprendizagem usadas
pelos professores levam, de inimeras formas, os alunos a aprenderem
um novo assunto ¢ adquirirem novas habilidades de conhecimento. Os
estilos de ensino podem ser abrangentes e relacionados a aprendizagem
de muitas atividades ou limitados a contetidos mais basicos e especificos
(SOUZA, 2010).

Diante dos muitos elementos apresentados é que nos propusemos

descrever estes dados de extrema importancia, que coletamos nas fon-
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tes bibliograficas e em autores renomados na modalidade de EJA, com
o objetivo de analisar as estratégias e praticas de ensino mais utilizadas
na Educacio de Jovens e Adultos. Entdo, deixamos aqui informagoes
riquissimas sobre as metodologias de ensino da EJA e um legado de in-

formagoes para a referida modalidade.
4. METODOLOGIA

Esta fonte de pesquisa se confirmou através de uma pesquisa biblio-
grafica tedrica de fontes secundarias, onde procuramos abranger toda
bibliografia a respeito das estratégias e praticas de ensino mais utilizadas
na Educa¢io de Jovens e Adultos-EJA por autores renomados nessa ca-
tegoria. Procuramos buscar e mostrar excelentes publicagdes de revistas,
livros, monografias, dissertagdes, teses, artigos, bases de dados etc.

A realizagio deste estudo aconteceu com 16 obras de diversos auto-
res no periodo de janeiro a maio de 2021, onde utilizamos obras nacio-
nais ¢ de lingua portuguesa através do método dedutivo e baseado em
informacdes de obras do ano de 1990 a 2020. Este processo envolveu
atividades de busca, identificagio, fichamento de estudos e andlises. O
recorte temporal justifica-se devido as estratégias e praticas de ensino
mais utilizadas na Educacio de Jovens e adultos.

Conforme os desafios ¢ necessidades de alcangar as estratégias e pra-
ticas de ensino mais utilizadas na Educag¢io de Jovens e Adultos, realiza-
mos uma pesquisa qualitativa que procura ser caracterizada como uma
tentativa de compreensio detalhada dos significados e caracteristicas si-
tuacionais apresentadas pelos sujeitos da EJA.

Para a concretiza¢io da amostra, buscamos dados bibliograficos de
fontes confidveis e realizamos uma analise eficiente, onde utilizamos pes-
quisa do tipo descritiva, ja que as estratégias e praticas de ensino mencio-
nadas pelos autores no decorrer da pesquisa foram descritas com clareza
e eficiéncia para mostrar a realidade dos fatos e os fendmenos humanos
como parte da realidade de ensino da EJA. E dando grande relevancia
aos significados, valores e crengas que os sujeitos atribuem ao tema que

esta sendo investigado e analisado.
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CONCLUSOES FINAIS

Os dados coletados para este estudo foram bastante importantes
para alcancar resultados fantdsticos sobre as estratégias e praticas de en-
sino mais utilizadas na Educac¢io de Jovens e Adultos-EJA. Nas fontes
pesquisadas, os autores passam com clareza algumas ideias, como: pra-
ticas estdo voltadas para a valorizagio da realidade do educando, inserir
nas a¢oes a vida real dos alunos, cria¢io de estratégias e praticas de ensi-
no inovadoras, ¢ muitas outras que foram apontadas pelos autores, que
mostram quanto maior e melhor as estratégias de ensino, mais o aluno se
adapta e foca no meio escolar.

Nas descrigdes apresentadas, ressaltamos que os alunos da moda-
lidade EJA necessitam de estratégias diferenciadas, recursos adequados
para o desenvolvimento de sua aprendizagem, visto que sio educandos
com diversas experiéncias ¢ seus ensinos devem estar conectados com
sua vida real.

Entio, de acordo com os relatos dos autores, encontramos varias es-
tratégias e praticas de ensino-aprendizagem utilizadas na EJA. Utilizadas
de maneira adequada, podem tornar a aula mais dinamica, menos can-
sativa e mais interessante, podendo contribuir também para minimizar
a infrequéncia e aumentar as possibilidades de os estudantes concluirem
sua escolarizacio.

Enfim, os relatos aqui encontrados nos mostraram que as varias es-
tratégias e praticas de ensino utilizadas na Educagio de Jovens e Adultos
sio de extrema relevancia para o ensino da EJA. As questdes descri-
tas neste estudo nos proporcionaram alternativas e nos fizeram ver mais
possibilidades de estudos acerca de estratégias e praticas de ensino da

EJA, pois representam um pequeno contexto sobre o assunto.
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HIDRELETRICA NA AMAZONIAE A
CRIMINALIZACAO DA PESCA NA
AREA DE INFLUENCIA DA UHE DE
SANTO ANTONIO DO RIO MADEIRA
— RONDONIA, BRASIL

Maria Madalena de Aguiar Cavalcante’

INTRODUCAO

A hidreletricidade tem sido a principal fonte de geracio do sistema
elétrico brasileiro, no qual 64,9% da matriz energética nacional provém
da fonte de energia hidraulica (EPE, 2020). A constru¢io de usinas hi-
drelétricas no Brasil, na Gltima década, tem sido mais evidente na Ama-
zOnia, justificado pelo seu potencial hidrico e conforme projetos futuros
previsto nos Planos Decenais de Expansio — PDE, com o objetivo de
atendimento demanda dos centros industriais consumidores.

A expansio de usinas hidrelétricas na Amazonia apresenta uma pro-
blematiza¢gio quando observado as peculiaridades que a regido apresen-
ta, principalmente, no que se refere as popula¢des tradicionais localiza-

9 Académica do 62 periodo do curso do Direito no Centro Universitario Aparicio Carvalho
- FIMCA. Geografa, especialista em Gestdo Ambiental, mestrado e doutorado em geogra-
fia. Lider do Grupo de Pesquisa em Geografia e Ordenamento do Territério na Amazonia
(GOT-Amazobnia).
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das as margens dos rios onde essas obras sdo instaladas, que tem no uso
dos recursos hidricos sua principal fonte de renda e subsisténcia, conexas
a dinamica de cheia e vazante dos rios.

A constru¢io de barragens hidrelétricas ¢ uma das atividades mais
controversas que afeta o rumo do desenvolvimento na Amazonia brasileira
nas proximas décadas. Segundo (FEARNSIDE, 2002), as decisdes sobre
projetos hidrelétricos provocam cadeias de eventos com impactos com al-
cance muito além da vizinhanga imediata das barragens e reservatorios.

As obras das hidrelétricas provocaram novas dinamicas e intensi-
ficam o conflito no uso dos recursos naturais. Na regido Amazonica,
palco de constru¢ao de grandes projetos hidrelétricos, principalmente
ganha repercussido a partir do PAC-Projeto de Aceleramento do Cresci-
mento langado em 2007, que priorizou a recuperagio e desenvolvimen-
to da economia do pais por meio de grandes obras de infraestrutura em
diversas regides do Brasil.

Na Amazonia, o PAC ampliou a construgio de hidrelétrica como
forma de planejamento energético do pais, onde duas delas estio loca-
lizadas no Estado de Rondoénia, no Rio Madeira, sendo elas: Jirau ¢ de
Santo Antonio, ambas no municipio de Porto Velho, capital do Estado.

A usina de Santo Antonio fica aproximadamente a 10 km da area
urbana de Porto Velho; ja a usina de Jirau encontra-se a 120 km em
relacdo a cidade. Segundo Fearnside (2005), as duas usinas juntas pro-
moveram o deslocamento de 2.849 pessoas (no decorrer do processo, o
numero foi bem maior e ndo divulgado), com drea prevista para o reser-
vatério de 529.30 km?, para gerar 6.450 MW de energia.

A instalagio da usina hidrelétrica de Santo Antonio no lugar onde
havia a cachoeira do Teotonio, ocasionou a desterritorializa¢io de co-
munidades ribeirinhas e colonias de pescadores no seu entorno, alteran-
do o modo de subsisténcia relacionado a pesca tradicional. O processo de
desterritorializagio, fazendo uma analogia ao Haesbaert (2005 e 2006),
deu-se em razio da desapropriagio for¢ada em fungio do canteiro de
obras da usina e reservatdrio, levando comunidades a serem desalojadas
e reassentadas em outro local, com o compromisso de compensagdes so-
ciais impressas nos termos das licenc¢as de autoriza¢io do IBAMA, o que

resguardaria os direitos das referidas comunidades diretamente afetadas.
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Naio obstante, medidas de ordem interpretativas dos principios e
normas juridicas desvinculadas da realidade social, resultaram por cri-
minalizar a pesca em um raio de 2km a jusante da usina, inviabilizan-
do a subsisténcia de comunidades no entorno. Por outro lado, medidas
também de ordem de interpretagio juridica permitiu e tem viabilizado
que obras de grande impacto ambiental gerem a desterritorializagio de
comunidades locais, inviabilizando praticas de sua sobrevivéncia seja
instalada na regido amazodnica sem a garantia dos direitos.

Os povos amazonicos tém no territério da pesca, o modo de vida e
de subsisténcia, neste sentido, a andlise de como a legislagio ambiental
vigente influenciou o modo de subsisténcia das comunidades como as de
Engenho Velho, Sio Sebastiio, dentre outras que anterior as constru¢ao
da hidrelétrica, tinha na pesca tradicional o seu sustento e seu modo de
vida, e ap6s a instalacdo da usina, a legislacio ambiental aplicada de for-
ma descontextualizada criminalizou a atividade que nio oferecia ameaga
ao meio ambiente. Por outro lado, a mesma legislagio ambiental, viabili-
zou a instala¢do da usina hidrelétrica que entre outras questdes ¢ nociva
ao meio ambiente e viola os direitos humanos.

A leitura da aplicagio da legislagio em casos que destoam da reali-
dade fomenta o debate sobre a justica social, para que tanto a sociedade
como os drgaos publicos responsaveis, possa atentar-se que o desenvol-
vimento do pais, em todos os aspectos, so sera possivel com a efetividade
da justica social que fundamenta uma nag¢io soberana e democritica,
proporcionando a todos, acesso a justica e tratamento isondémico na apli-
cagio e interpretagdo das leis.

1. PRINCIPIOS NORTEADORES E ORDENAMENTO
JURIDICO PARA ANALISE E EVIDENCIAS DE
CONFLITOS

A Carta Magna representa o pacto social firmado entre o povo ¢ o
Estado. Nela estao as permissoes e restrigoes de observancia obrigatéria
a todos. Nesse sentido, apresentam-se os principios constitucionais que
irdo reger todo o ordenamento juridico patrio, bem como, toda a estru-
tura dos poderes constituidos, Executivo, Legislativo e Judicidrio para

garantir os designios do pacto social.
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No direito ambiental, os principios norteadores basilares, segundo
Toshio Mukai (2012), sdo os principios do direito publico e do direito
administrativo na ordem geral, ¢ como especificos os principios da pre-
vengao, do poluidor-pagador ou responsabilizagio, bem como, o prin-
cipio da cooperagio.

O artigo 225 da Constituigdo Federal traz em seu bojo o principio
do direito a sadia qualidade de vida, que constitui também um direito
fundamental da pessoa humana direcionado ao desfrute de condi¢oes de
vida adequada em um ambiente saudavel, ecologicamente equilibrado,
impondo-se ao poder publico e a coletividade o dever de preserva-lo
para as presentes e futuras geragoes.

O direito ao meio ambiente sadio configura-se na verdade, como ex-
tensao do direito a vida, quer quanto ao aspecto da dignidade desta exis-
téncia — a qualidade de vida — que faz com que valha a pena viver. O
direito a0 meio ambiente saudavel para as presentes e futuras geragdes, nos
termos que assegura a Constituicio Federal em seu artigo 225, confronta
com o desenvolvimento econémico, e mesmo que aparente um enorme
desafio, ha meios de compatibilizi-los através da ponderagio de interesses,
sem que necessariamente um tenha que ser preterido em relagio ao outro.

A aplicagio dos principios constitucionais que garantem compatibi-
lizar interesses de ordem economica, de um lado, e ambiental de outro,

¢ perfeitamente possivel, segundo Toshio Mukai (2012):

A ponderacio, no caso, deve permanecer no nivel da adequagio,
da harmoniza¢io e da justa medida e dos sacrificios dos inte-
ressados, sem aniquilar as atividades econdmicas, de um lado, e
sem causar prejuizos a defesa do meio ambiente, de outro. O fio
condutor da “obriga¢io de ponderagio” devera ter, entre nos,
esse parametro de decisio em face dos eventuais conflitos entre
aqueles principios (MUKAL 2012, p. 294).

Nesse contexto, os principios tanto os principios do direito am-
biental quanto os dos direitos humanos, este ultimo, resguardado pela
constitui¢ao de forma ampla em seu Artigo 5°, onde garante a todos os
brasileiros a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a
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seguranca ¢ a propriedade. Assim, sem direito a vida ndo hd dignidade

humana e todos os direitos decorrentes. Nao basta garantir a vida como
mera existéncia, mas uma vida plena e digna.

Ha que se observar nesse contexto, a atuagio dos poderes constitui-
dos, legislativo, executivo e o judiciirio, guardides da Carta Constitu-
cional, a fim de equilibrar a ponderagio dos principios em conflito, com
escopo de efetivar a justica social as comunidades tradicionais Amazoni-
cas que sao expulsas de seus territorios para dar lugar as grandes hidrelé-
tricas, tendo o seu o modo de vida ignorado, direitos e garantias feridos.

A partir das ideias de Montesquieu (2014) e Meirelles (2012), apesar
da clareza e amplitude dessa norma proibitiva para alguns, muitas vezes
elas sao desconhecidas ou incompreendidas principalmente por provo-
car e agravar os conflitos que, ocasionalmente, ocorrem em funcio do
choque de interesses no proprio ambito da pesca ou desta com outras
atividades paralelas ou concorrentes.

Assim, evidencia-se uma contradi¢io na utiliza¢io do uso do recur-
so hidrico, uma vez que para a populagio reassentada torna-se proibida
a sua utilizagdo para fins econdémicos ¢ de subsisténcia, mas concede
autorizagio para o consércio construtor da usina com a finalidade de
geracdo de energia, revelando uma tensio pelo uso do territério e de

s€us recursos.

1.1. A LEGISLACAO AMBIENTAL BRASILEIRA
NO CONTEXTO DAS GRANDES OBRAS DE
INFRAESTRUTURA

O Programa de Aceleragio do Crescimento — PAC, criado pelo
governo federal em 2007, tinha por objetivo promover a retomada do
planejamento ¢ execugdo de grandes obras de infraestrutura social, ur-
bana, logistica e energética do pais, com objetivo de contribuir para o
desenvolvimento acelerado e sustentavel do Brasil.

Na Amazonia, especificamente no Estado de Rondoénia, o PAC
contemplou a constru¢io do complexo hidrelétrico do Rio Madeira,
que sdo as usinas hidrelétricas de Jirau e Santo Antdnio, localizadas no
Municipio de Porto Velho, que é também a Capital do Estado (CA-
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VALCANTE, 2012). Tais obras foram concedidas a liceng¢a prévia n®
251/2007 em julho de 2007, pelo Instituto Brasileiro de Meio Ambiente
— IBAMA, com capacidade de gerar cerca de 6,5 mil megawatts. Em
nota o 6rgao ambiental condicionou a licenga, dentre as 33 condicio-
nantes estabelecidas pelo IBAMA, destaca-se as que se reportam direta-

mente as comunidades atingidas pela realizacao das obras. Sao elas:

2.24. Apresentar medida mitigadora as familias nio-proprietarias
na 4rea de influéncia direta dos empreendimentos, que venham a

ter as atividades econdmicas afetadas.

2.25. Considerar, no programa de compensagio social, medi-
das de apoio aos assentamentos de reforma agriria, agricultores
familiares ¢ comunidades ribeirinhas na drea de influéncia do
empreendimento, visando o desenvolvimento de atividades am-
bientalmente sustentaveis (IBAMA, 2007, p. 5).

Os programas e projetos destinados a atender as condicionantes pre-
sentes na referida licenca, por vezes, nao contemplam ag¢des eficazes com
resultados satisfatorios para as comunidades atingidas. Nao obstante a
1550 s30 as diversas agdes civis publicas impetradas pelo Ministério Publi-

co, pelas associagdes representantes de grupos sociais organizados.

1.1.2. A PESCA TRADICIONAL NAS COMUNIDADES NO
ENTORNO DA HIDRELETRICA DE SANTO ANTONIO E
CONFLITOS SOCIOAMBIENTAIS

O Decreto federal n® 6040/2007 instituiu a Politica Nacional de
Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais
que traz o conceito ¢ pontos de referéncia a fim de nortear as politicas
publicas no ambito nacional.

O conceito de povos e comunidades tradicionais, assim como a de-
fini¢do de territério tradicional, estd expresso em seu artigo 3°, nos se-

guintes 1ncisos:

I — Povos e Comunidades Tradicionais: grupos culturalmente di-

ferenciados e que se reconhecem como tais, que possuem formas
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proprias de organizagio social, que ocupam e usam territorios e
recursos naturais como condi¢io para sua reproducio cultural,
social, religiosa, ancestral e econdmica, utilizando conhecimen-

tos, inovagoes e praticas gerados e transmitidos pela tradi¢io;

II — Territorios Tradicionais: os espagos necessarios a reproducio
cultural, social e econdmica dos povos e comunidades tradicio-
nais, sejam eles utilizados de forma permanente ou tempordria,
observado, no que diz respeito aos povos indigenas e quilombo-
las, respectivamente, o que dispdem os arts. 231 da Constituigio
e 68 do Ato das Disposi¢oes Constitucionais Transitorias e de-

mais regulamentagdes;

A Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e
Comunidades Tradicionais aponta garantias pertinentes a0s povos € co-
munidades tradicionais, nos incisos I ¢ IV, quanto aos seus territdrios
e quanto aos impactos sofridos pelos grandes empreendimentos que os

atinjam de forma direta ou indireta.

Art. 32 Sio objetivos especificos da PNPCT:

I — garantir aos povos e comunidades tradicionais seus territo-
rios, € 0 acesso aos recursos naturais que tradicionalmente utili-

zam para sua reproducio fisica, cultural e econdmica;

IV — garantir os direitos dos povos ¢ das comunidades tradicio-
nais afetados direta ou indiretamente por projetos, obras ¢ em-

preendimentos;

O poder publico dispde dos mecanismos legais para garantir o equi-
librio entre os interesses econdomicos e socioambientais em empreen-
dimentos que afetam diretamente o meio ambiente e as comunidades
tradicionais que subsistem dos recursos naturais de determinadas dreas.
No caso da explora¢io pesqueira na Amazonia € regida por varias Leis,
Decretos, Portarias, Licencgas entre outras normas, que no conjunto tem
por objetivo a defesa do meio ambiente e a utilizagao dos recursos natu-

rais de maneira sustentavel.
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Para efeito dessas normas, a pesca ¢ considerada como toda ativi-
dade de captura de peixes ou quaisquer outros organismos animais ou
vegetais que tenham na dgua o seu meio normal ou mais frequente de
vida e que seja ou nao submetido a aproveitamento econémico. A deno-
minada pesca de subsisténcia é desenvolvida por pescadores ribeirinhos
e destinada a sua alimentagio e a de seus familiares. Quando bem-suce-
dida, parte da produg¢io pode ser vendida a intermedidrios ou em feiras
livres de localidades proximas.

Apesar da clareza e amplitude dessas normas, muitas vezes elas sio
desconhecidas ou incompreendidas. Mais grave ainda, s3o os conflitos
que, ocasionalmente, ocorrem em func¢io do choque de interesses no
proprio ambito da pesca ou desta com outras atividades paralelas ou con-
correntes (MONTESQUIEU, 2014; MEIRELLES, 2012).

A portaria do IBAMA n° 08, de 02 de fevereiro de 1.996, estabele-
ceu normas gerais para o exercicio da pesca na bacia hidrografica do Rio
Amazonas, em seu Art. 4° determinou a proibi¢io da pesca profissional
e amadora em determinados locais, bem como flexibilizou aos orgios
competentes locais, o limite em relagdo a montante ¢ a jusante de bar-

ragens, vejamos:

Art. 4° Proibir a pesca profissional e amadora nos seguintes locais:

I) a menos de 200m (duzentos metros) a montante ¢ a jusante de

cachoeiras e corredeiras;
IT) a menos de 200m (duzentos metros) da confluéncia de fios; e

III) a montante ¢ a jusante de barragens, a critério das Superin-
tendéncias Estaduais do IBAMA.

Com a constru¢iao da hidrelétrica de Santo Antonio e a modifica-
¢do da paisagem natural da regiio da cachoeira de Santo Antonio emer-
ge também a alteracio do limite proibitivo da atividade pesqueira, que,
antes abrangia 200 metros e, com a portaria 228/2015 do 6rgio local
(SEDAM) esse limite passa a ser 2.000 metros, tal medida tornou-se um
problema para os pescadores que habitualmente pescavam em torno da

cachoeira, resultando na criminalizagio da pesca.
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A representacio cartografica da drea de seguranca da barragem con-
forme dispde a portaria n® 228 de 2015, somada a area de preservagio
permanente do rio Madeira com base no cédigo florestal e Area de Pre-
servagdo Ambiental do Rio Madeira, demonstra que as comunidades do
entorno, a exemplo de Novo Engenho Velho, Sao Sebastido dentre ou-
tras, passaram a ter altera¢des que resultam, na pratica, na criminalizagio
da pritica da atividade pesqueira, sobretudo para as comunidades que
tinham a atividade da pesca como fonte de renda de renda, seguranga
alimentar e modo de vida.
A anilise do ordenamento juridico brasileiro no ambito ambiental
e dos direitos humanos, bem como a literatura académica e os docu-
mentos relativos aos processos de realoca¢io das populagdes tradicionais
atingidas pela construg¢do da usina hidrelétrica de Santo Antonio, aponta
mudangas significativas na pesca que € atividade econoémica principal e
secundaria das familias reassentadas, tendo seus territorios da pesca, re-
duzidos pela inundagio e pela area de seguranga da barragem como pode

ser observado no mapa 1.
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Estudos realizados por Proenga ef al. (2017) junto ao Batalhdo da
Policia Militar Ambiental de Rondonia — BPA/RO demonstram que os
dados referentes as ocorréncias de crimes ambientais na drea de influén-
cia do complexo hidrelétrico no Rio Madeira, anterior a implantagao
das usinas, estavam majoritariamente relacionados ao desmatamento em
unidade de conservagio, seguido por desmatamento em mata nativa.
Ap6s a construgio das usinas do Rio Madeira, o crime contra a pesca
ganha evidéncia devido a criagio de dispositivos legais especificos para
coibir a pesca em dreas proximas a usina, as quais eram locais tradicionais
da pesca, por parte da comunidade e que agora passam a ser areas proi-
bidas para esta atividade.

Warta e Cavalcante (2018) destacam que na drea de influéncia direta
das usinas do Rio Madeira foram registrados 34% das ocorréncias re-
lacionadas com a pesca, naquele periodo de referéncia ao levantamento
realizado pelo BPA/RO e observaram que as ocorréncias, por tipologia,
verificaram que a pesca ilegal e a pesca em local proibido ultrapassaram
50% da quantidade de ocorréncias registradas no municipio de Porto
Velho, denotando os efeitos da proibigio.

Os efeitos desastrosos da portaria emitida pelo governo do Estado
ficam evidentes, pois atingem diretamente as comunidades tradicionais
locais. Em que pese a legislagdo brasileira tenha avangado na protecio e
garantias de direitos humanos, esses avangos nao tém sido devidamente
reconhecidos/concretizados no plano judicial e nem contemplados nas
praticas estatais, envolvendo as comunidades atingidas por hidrelétricas
na Amazoénia, especialmente a de Santo Antonio, permanecendo o Es-
tado como o principal violador desses direitos, nio resguardando aos
povos tradicionais o seu modo de vida, em que o modelo de ocupagio e
as politicas de desenvolvimento aplicadas para a regido, foram determi-
nantes para a ocorréncia das violagdes de Direitos Humanos, ensejando

conflitos e tensdes ambientais.
CONSlDERAC(N)ES FINAIS

Com o acelerado aumento do consumo de energia elétrica e gran-

de disponibilidade de recursos hidricos, forjaram-se empreendimentos
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de grande impacto ambiental na regiio Amazonica. Em Rondonia, a

usina hidrelétrica de Santo Antonio instalada no rio Madeira em fun-

cionamento em meados de 2012, causou diversas interferéncias no ce-

nario ambiental e consequentemente no modo de vida das comunidades

tradicionais denominadas ribeirinhas, em especial aquelas diretamente
atingidas pelos reservatérios da barragem.

A legislagio ambiental brasileira tem evoluido no sentido de ampliar
e viabilizar o desenvolvimento sustentavel. Porém, os orgios publicos
responsaveis pela aplicagio da norma, por vezes, tém transcorrido na
interpretagio dos principios constitucionais ¢ por consequéncia distan-
ciando-se da aplica¢do da justica social e dos direitos humanos.

Todavia, ¢ preciso esclarecer que a interferéncia de grandes hidre-
létricas na Amazonia, traz consequéncias negativas de menor ou maior
impacto ao meio ambiente e as popula¢des tradicionais. No entanto, é
preciso considerar que tanto o desenvolvimento econdémico quanto a
protecio ao meio ambiente sio indispensaveis para todos, ¢ ambos apa-
rentemente contraditdrios entre si guardam relacao e € possivel compa-
tibiliza-los através de uma politica séria de desenvolvimento sustentavel.

No caso em tela, é explicito que a legislacio ambiental permitiu
a utilizacdo dos recursos hidricos do Rio Madeira para a implantagio
de uma hidrelétrica, com impactos significativos ao meio ambiente. E a
mesma legislacio criminaliza a pesca comprometendo o modo de vida
das comunidades tradicionais do entorno, sendo proibidas de utilizar
o rio na area de seguranca da usina, demonstrando a relagio de poder
imposta ¢ predominante.

A partir da anilise da legislagio ambiental vigente, no que diz res-
peito aos direitos e garantias das comunidades tradicionais localizadas
no entorno da instalacio de grandes obras de infraestrutura de cunho
economico e que afetam diretamente o meio ambiente, evidencia-se a
fragilidade da atuagio dos 6rgaos ptblicos responsaveis pela defesa e ga-
rantia dos direitos sociais dos mais abastados.

Para que os direitos humanos sejam efetivados, a aplicagio da le-
gislacio deve se conectar com a realidade. O poder ptiblico constituido
deve levar em consideracio a finalidade da justica, ¢ o papel dos 6rgios

responsaveis e garantidores dos fundamentos do pacto social consubs-
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tanciado na Constitui¢io Federal. No caso analisado, recomenda-se aos
poderes constituidos que as a¢des, sejam elas legislativas, fiscalizatorias
ou julgadoras, levem em considera¢io que na utilizagdo dos recursos hi-
dricos, seja proporcionalmente equilibrada a aplicagio das normas, a fim
de garantir aos interesses ¢ direitos das comunidades locais diretamente
atingidas. Uma vez que se demonstrou haver prevalecido os interesses
da Usina hidrelétrica, que a final tende a levar os maiores beneficios da
explora¢io dos recursos hidricos para atender demandas externas ao ter-

ritorio onde estd localizada.
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DIREITO HUMANO AO MEIO
AMBIENTE: RECONHECIMENTO E
IMPLICACOES PARA OS NEGOCIOS

Leonel Lisboa

INTRODUCAO

Como nascem os direitos? Responder a esta pergunta ja tomou rios
de tinta e ainda tomaria grande espaco em prateleiras e nuvens. Contu-
do, ¢ possivel, com dose nada moderada de pragmatismo e instituciona-
lismo, admitir que os direitos sdo criados (postos) quando sio reconheci-
dos por institui¢des que gozam da legitimidade para fazé-lo em nome da
sociedade. Assim, a sociedade diz a si mesma que agora ha um novo —ou
agora entende que sempre houve —um determinado direito. Além disso,
utilizando a abordagem dos direitos humanos, todo direito precisa de ti-
tulares de direito e titulares de deveres/obrigacdes. Este artigo busca re-
construir brevemente o processo de reconhecimento do “jovem” direito
humano ao meio ambiente limpo, sauddvel e sustentavel, de titularidade
de todos e que implica obriga¢des sobretudo aos Estados e as empresas,
com especial atengdo as maiores ¢ transnacionais. Aborda também as
estratégias que reguladores e empresas vém tomando para circunscrever,

aplicar e cumprir estas obrigagoes.

10 Advogado de Direitos Humanos. Graduado pela UFMG onde também concluiu Mestra-
do em Direito Internacional Contemporaneo. Trabalha com Direitos Humanos e Empresas,
Due Diligence e Sustentabilidade Global.
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1. PROCESSO DE RECONHECIMENTO

1.1 ANTECEDENTES EN\/ISC)ES PARALELAS AO
PROCESSO DAS NACOES UNIDAS

Ha uma incrivel e literalmente indizivel variedade de cosmovisoes
que concebem, explicam e fundamentam as rela¢des entre nos seres hu-
manos e os demais elementos do mundo que muitas vezes chamamos de
natureza, recursos naturais, ecossistemas, biosfera etc. Esta subse¢io nio
busca de forma alguma resumir ou sequer apontar a estas visdes, tanto
pelo tamanho da tarefa, quanto pela fenomenologica impossibilidade de
tazé-lo de forma adequada.

Reconheco que observo e analiso esses elementos e relagdes de um
ponto de vista condicionado por minha formacio, historia e valores.
Embora 1sso seja um desafio sempre que fazemos ciéncia ou academia,
aqui isso se manifesta tio fortemente que escolhi escrever este paragrafo
em primeira pessoa a fim de que o estranhamento provocado em quem
1¢ seja eficiente em registrar que a histéria do direito humano ao meio
ambiente ¢ uma histéria travada dentro de uma cultura: a cultura da
civilizagio hegemonica que produz e possui industrias, universidades,
bancos e direito internacional. Somos tao capazes de gerar tanto dano
ambiental que precisamos criar instrumentos juridicos de autoconten-
¢do. E somos capazes de fazé-lo de forma tio delirante, que geramos
tanto dano sobre nés mesmos que precisamos construir ¢ aplicar o con-
ceito de direito humano ao meio ambiente para nos lembrarmos de algo
que esquecemos: todos precisamos de um mundo em que seja possivel
e agradavel viver. Reconhecer isso como direito humano ¢ reconhecer
que cada pessoa tem o poder de exigir isso de nos, de cada governo, ins-

titui¢do, empresa, banco e investidor.
1.2 ANTECEDENTES NAS NACOES UNIDAS

Provocado pela Suécia em 1968, o Conselho Econdmico e Social
das Nag¢oes Unidas — ECOSOC, iniciou as negociagdes ¢ preparativos
para a realizagio da Conferéncia de Estocolmo. Em 1972, foi realizada
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a Conferéncia das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente Humano em

Estocolmo, Suécia (“Conferéncia de Estocolmo”). Essa foi a primeira

grande reunido de chefes de Estado e lideres de governo para tratar da

questiao ambiental. Embora as principais economias a época tenham ou

se recusado a participar da conferéncia — bloco soviético'' — ou se engaja-

do a fim de sufocar o evento e suas repercussdes — Grupo de Bruxelas'?,
seus efeitos foram notaveis.

A Conferéncia foi marcada por importantes embates entre as vi-
soes dos paises desenvolvidos e em desenvolvimento. Forte oposi¢io ao
apartheid — o entio regime legal de segregacio dos negros na Africa do
Sul — pleitos decolonialistas, necessidade de constru¢ao do desenvol-
vimento econdémico associado a preservagio ¢ a prote¢ao ambientais,
complementariedade entre direitos humanos e meio ambiente e disputa
entorno da ideia de que o crescimento populacional acentuado conflita-
ria com o meio ambiente foram alguns dos principais pontos discutidos.
A entio Primeira-Ministra da India, Indira Gandhi, fez importante dis-
curso e articulagio pela interpretacdo de que o combate a pobreza nio
deveria ser colocado em segundo plano diante das preocupa¢des am-
bientais, mas, pelo contrdrio, deveria ser tratado de forma central a fim
de que um contribuisse positivamente com o outro.

Dentre os itens da declaracio, por pertinéncia ao que se discute nes-
te artigo, vale mencionar os seguintes principios: (1) os direitos humanos
devem ser afirmados, o apartheid e o colonialismo, condenados; (8, 9 e
12) 0 desenvolvimento ¢ necessario para a protecio do meio ambiente ¢
os paises em desenvolvimento precisam de assisténcia em seu processo,
esta assisténcia deve incluir apoio financeiro; (18 ¢ 19) educa¢io am-
biental ¢ essencial e a pesquisa ambiental deve ser fomentada (UNITED
NATIONS, 2012, p. 4-7).

Embora a Conferéncia nio tenha gerado impactos diretos e ime-

diatos muito decisivos, entre suas contribui¢des estdo a consolidagio do

11 A URSS recusou-se a participar em razao do ndo aceite, pela ONU, da participagao da
Alemanha Oriental, que por sua vez e reciprocamente, recusava-se a reconhecer a Alema-
nha Ocidental como Estado soberano.

12 Refere-se ao grupo informal composto por Estados Unidos, Reino Unido, Italia, Franga,
Bélgica e Holanda.
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movimento ambientalista moderno em torno dos pontos de sua declara-
¢ao final e a criagdo de uma agéncia para o tema, o Programa das Nagoes
Unidas para o Meio Ambiente — UNEP."

Vinte anos depois, foi momento da discussao chegar a Conferéncia
do Rio em 1992. Entre os principais avan¢os desta Conferéncia das Na-
¢6es Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento estio a adogio da
Declaragio do Rio e o estabelecimento da Agenda 21. As negociagdes
e o processo de construgio da percepc¢io pela opinido puablica sobre a
importancia das consideragdes ambientais foram complexos ¢ alonga-
dos. O principal ganho com a Rio 92 ¢ a defini¢io dos eixos principais
de organiza¢io do debate internacional sobre a questao: (1) Dimensdes
Sociais e Econémicas; (it) Conservagiao ¢ Gestio dos Recursos para o
Desenvolvimento; (iii) Fortalecimento do Papel das Partes Interessadas
(stakeholders); (iv) Caminhos para Implementa¢io, com avangos tecno-
logicos, financiamento e educa¢io ambiental (UNITED NATIONS,
1992, p. 1-5).

Nas décadas seguintes, muito da discussio passa, gradativamente,
a tratar de questoes ambientais atmosféricas: o chamado “buraco” na
camada de ozonio e fendmeno do aumento do efeito estufa, chamado
também de aquecimento global e atualmente referido com o termo mais
abrangente de “mudancas climaticas”. Estes topicos devem ser objeto de
anilise propria em artigo especifico, mas nota-se que os acimulos técni-
cos e institucionais desenvolvidos no processo do Protocolo de Montreal
(contra o buraco na camada de 0z6nio) ¢ negociagdes para a redugao as
emissdes de gases do efeito estufa, bem como reconhecimento e solu-
¢ao de impactos causados pelas mudancas climdticas em si seguem nessa
mesma dire¢io.

Demonstra-se que as questoes de direitos humanos, desenvolvi-

mento e combate a pobreza permeiam historicamente o debate acerca da

13 A negociagdo sobre a localizagdo da sede da agéncia foi central para a adesdo dos cerca
de 70 paises do bloco de paises em desenvolvimento. Com sede em Nairobi, Kenya, esta é
a primeira agéncia da ONU a ser sediada fora de um pais desenvolvido. Por estes e outros
pontos, nota-se que desde o inicio deste processo mais coordenado internacionalmente,
as questdes ambientais aparecem diretamente associadas as questdes de direitos huma-
nos, desenvolvimento e combate a pobreza, bem como a desigualdade entre os paises.
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preservagio do meio ambiente e utilizagio dos recursos naturais. Tan-

to o combate a pobreza, quanto a necessidade de considerar de forma

central os direitos humanos de todos sempre estiveram nas discussdes ¢

negociagdes ambientais. Embora pudesse ser muito clara a rela¢io entre

Meio Ambiente e Direitos Humanos, nao havia um padrio internacio-

nal de reconhecimento de um direito humano ao proprio meio ambien-
te. Isso culmina e muda em 2021 e 2022.

2. DIREITO RECONHECIDO

Em 2021, o Conselho de Direitos Humanos das Nag¢des Unidas
adotou a historica resolu¢io que reconheceu o direito humano ao meio
ambiente limpo, sauddvel e sustentivel e remeteu a questao a Assembleia
Geral para exame. No ano seguinte, por sua vez, a Assembleia o reafir-

mou, sedimentando a questio do reconhecimento do direito.
2.1 CONSELHO DE DIREITOS HUMANOS

Finalmente, em 08 de outubro de 2021, o Conselho de Direitos
Humanos das Na¢des Unidas (UNHRC, na sigla em inglés) reconhe-
ceu formalmente o “direito humano ao meio ambiente limpo, saudi-
vel e sustentavel” na histérica Resolu¢io A/HRC/RES/48/13. Adota-
da com 43 votos favoraveis™, nenhum contrario e 4 absten¢des.”” Apos
bem recuperar e contextualizar a questio, o Conselho declara que “[r]
econhece o direito ao meio ambiente limpo, saudavel e susten-
tavel como um direito humano que é importante para o gozo

14 Favoraveis: Argentina, Arménia, Austria, Bahamas, Bahrein, Bangladesh, Bolivia (Es-
tado Plurinacional de), Brasil, Bulgéria, Burkina Faso, Camar&es, Costa do Marfim, Cuba,
Republica Tcheca, Dinamarca, Eritreia, Fiji, Franca, Gabdo, Alemanha, Indonésia, Italia,
Libia, Malawi, Ilhas Marshall, Mauritania, México, Namibia, Nepal, Holanda, Paquistdo,
Filipinas, Polonia, Republica da Coreia, Senegal, Somalia, Sudado, Togo, Ucrania, Reino
Unido da Gra-Bretanha e Irlanda do Norte, Uruguai, Uzbequistdo e Venezuela (Republica
Bolivariana da).

15 Abstencdes: China, india, Japdo e Federacdo Russa].
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de outros direitos humanos'®” (UNITED NATIONS, A/HRC/
RES/48/13, 2021, p. 3, tradu¢io nossa, grifo nosso).

Nos itens seguintes, o Conselho nota a inter-relagio desse direito
com outros ¢ com existente normativa de direito internacional e afirma
que sua promog¢ao requer a completa implementag¢io de acordos multi-
laterais ambientais conforme os principios do Direito Ambiental Inter-
nacional. Em seguida encoraja os Estados a tomar medidas para fortale-
cer sua cooperacao e sinergia nos diversos temas ¢ dreas relacionadas a
fim de garantir o direito humano ao meio ambiente limpo, saudavel e
sustentavel. Os Estados, sociedade civil, empresas e demais atores devem
fazé-lo de forma intersetorial e nunca em detrimento, mas em favor e
de forma associada as agendas de desenvolvimento sustentavel (como os
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel), igualdade de género e ou-
tras obrigac¢oes de direitos humanos. (UNITED NATIONS, A/HRC/
RES/48/13, 2021, p. 3);

2.2 ASSEMBLEIA GERAL

Por sua vez, em 28 de julho de 2022, a Assembleia Geral das Nag¢des
Unidas adotou a resolu¢io A/RES/76/300 com 161 votos favoraveis, ne-
nhum contririo e 8 absten¢des'”. Seguindo 0 mesmo caminho apontado
pelo Conselho de Direitos Humanos, a Assembleia adotou os seguintes
dispositivos:

1. Reconhece o direito a um ambiente limpo, saudavel e susten-

tavel como um direito humano;

2. Observa que o direito a um ambiente limpo, saudavel e sus-
tentavel estd relacionado com outros direitos € com o direito in-

ternacional existente;

16 No original: “[rJecognizes the right to a clean, healthy and sustainable environment as
a human right that is important for the enjoyment of human rights;”

17 AbstengGes: Bielorrussia, Camboja, China, Etidpia, Ird, Quirguistdo, Federagdo Russa
e Siria.
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3. Afirma que a promogio do direito humano a um ambiente
limpo, saudavel e sustentavel exige a plena aplica¢io dos acordos
ambientais multilaterais segundo os principios do direito am-

biental internacional;

4. Exorta os Estados, organiza¢bes internacionais, empresas ¢
outras partes interessadas a adotar politicas, aumentar a coopera-
¢do internacional, fortalecer a capacitagdo e continuar a compar-
tilhar boas praticas a fim de ampliar os esfor¢os para garantir um
ambiente limpo, saudivel e sustentdvel para todos.” (UNITED
NATIONS, A/RES/76/300, 2022a, p. 3, tradu¢io nossa, grifo

nosso).

Embora a resolu¢io nio implique novas obriga¢des diretas aos Esta-
dos-membros, ela possui validade vinculativa sobre o trabalho da propria
organizagio ¢ autoridade politica internacional de cardter multilateral
e de alta legitimidade institucional. Assim, além da enorme relevancia
politica da decisdo tomada pelo principal 6rgio deliberativo das Nagoes
Unidas, tem-se agora uma defini¢do internacionalmente reconhecida

para esse direito."”
3. IMPLICACOES PARA OS NEGOCIOS

A meradeclaragio do reconhecimento de um direito humano, como
no caso comentado nesse artigo, nao ¢é por si s um avanco juridico que

tenha grandes consequéncias diretas. Contudo, em razio da arquitetura

18 No Original: 1. Recognizes the right to a clean, healthy and sustainable environment as
a human right; 2. Notes that the right to a clean, healthy and sustainable environment is
related to other rights and existing international law; 3. Affirms that the promotion of the
human right to a clean, healthy and sustainable environment requires the full implemen-
tation of the multilateral environmental agreements under the principles of international
environmental law; 4. Calls upon States, international organizations, business enterprises
and other relevant stakeholders to adopt policies, to enhance international cooperation,
strengthen capacity-building and continue to share good practices in order to scale up
efforts to ensure a clean, healthy and sustainable environment for all.

19 Para uma boa abordagem nesse sentido, ver MARTIN-ORTEGA, Olga et al. 2022.
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do Sistema Global de Direitos Humanos e suas interconexdes com 0s
demais sistemas juridicos regionais e domésticos, tal reconhecimento
implica mudangas nos fundamentos de alguns dos institutos juridicos
relacionados. Em razio disso, essa mudanca elementar e fundamental ja
comecou a produzir uma reagao em cadeia nas reinterpretagdes das nor-
mas vigentes ¢ na formula¢io de regulagdes vindouras. Entre os motivos
para que isso acontega estd o fato de que este conceito de “direito huma-
no ao meio ambiente limpo, saudavel e sustentavel” abarca e reorganiza
outros direitos ja reconhecidos e normatizados em diversos sistemas e
ordenamentos juridicos.

De acordo com o Relator Especial das Na¢des Unidas para Direitos
Humanos e Meio Ambiente, o direito ao meio ambiente limpo, saudavel
e sustentavel compreende os direitos substantivos a (i) ar puro; (ii) clima
seguro; (1i1) acesso a dgua potavel e saneamento adequado; (iv) alimentos
saudaveis ¢ produzidos de forma sustentavel; (v) ambientes nao toxicos
para viver, trabalhar, estudar e se divertir; e (vi) biodiversidade e ecossis-
temas saudaveis. (UNITED NATIONS, 2022b, p. 3).

Além disso, o reconhecimento desse direito se da num cendrio em
que outras pegas do tabuleiro estio em movimento nos campos poli-
tico e empresarial. Com 1isso, essa resolucio ¢ alimentada, bem como
alimenta, esse movimento. Deste ponto em diante, este artigo investiga
brevemente as consequéncias do reconhecimento deste direito para o

regime de Direitos Humanos e Empresas.
3.1 O PAPEL DAS EMPRESAS

Vale ressaltar que o emprego do termo “empresa” — “businesses”
no jargao em lingua inglesa — no contexto de Empresas ¢ Direitos Hu-
manos, visa referir-se a sociedades empresarias, seus acionistas ¢ sistemas
de crédito nacionais e internacionais. Por razdes de poder real e propor-
cionalidade, especial atengio ¢ colocada sobre as corporagdes transna-
cionais.

Muitos sdo os fatores que atraem o esfor¢co dos atores internacionais
para a criagdo de regulacdes que incidam diretamente sobre as empresas.
Entre eles, os principais sio (1) o ganho de poder e tamanho econémico

168



RAYANA A:RAUJO, PA:TR\C\A'DA ROCHA MARQUES NUNES BALISTIERI,

MARIA VERONICA SIMAO, CLAUDIA LILIAN ALVES DOS SANTOS (ORGS.)

das empresas nas tltimas décadas, superando em algumas medidas mui-
tos dos Estados soberanos; (i1) o alcance transnacional e interconexio
dos mercados; e (ii1) a gravidade dos impactos ambientais ¢ em direitos
humanos causados pelas empresas, desde letais catdstrofes locais a croni-

cos danos difusos. Conforme o policy brief das Nagoes Unidas:

Corporagdes e outros atores nao estatais sao responsaveis
por uma série de abusos de direitos humanos em todo o
mundo, incluindo aqueles que impulsionam as crises glo-
bais de clima, biodiversidade e polui¢do. Por meio de ativi-
dades como desmatamento desenfreado, produgio de produtos
quimicos e plasticos, explora¢io de combustiveis fOssels e outras
atividades extrativistas em larga escala, as empresas que operam
na economia global colocam rotineiramente em risco o direito
humano a um ambiente limpo, saudavel e sustentavel (UNITED
NATIONS, 2022b, p. 3, tradu¢io nossa, grifo nosso)®.

Diante destes desafios os Estados tém se mobilizado para regular
processos de obtenc¢io e manutengio de licengas (socio)ambientais e de
reparacao de impactos de forma variada, muitas vezes contraditoria e
pouco eficaz. Nio se advoga aqui contra as regulagdes (socio)ambientais
domésticas pois sao elementos muito importantes desta incipiente arqui-
tetura juridica de prote¢io ao meio ambiente. Pelo contrario, conforme
aponta o Relator Especial, ¢ necessirio seu desenvolvimento de forma
harmonica. Contudo, € patente reconhecer que muitos dos institutos de
direito ambiental sio concebidos e aplicados sem considerar a aborda-
gem dos direitos humanos e a interconexio transnacional das empresas.

Assim, proliferam-se os conflitos de normas de direito societdrio, limite

20 No original: Corporations and other non-state actors are responsible for a host of hu-
man rights abuses worldwide, including those propelling the global climate, biodiversity,
and pollution crises. Through activities such as rampant deforestation, chemical and plas-
tic production, fossil fuel exploitation and other large-scale extractive activities, businesses
operating in the global economy routinely jeopardize the human right to a clean, healthy
and sustainable environment.
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jurisdicional, prote¢io do meio ambiente e respeito aos direitos huma-
nos.

Uma das solugdes apontadas pelas Nagoes Unidas e gradativamente
abracada ¢ promovida pelos atores economicos relevantes ¢ o da Due

Diligence (Ambiental €) em Direitos Humanos.
3.2. DUE DILIGENCE DE DIREITOS HUMANOS?

O termo “Due Diligence” quer dizer “Devido Cuidado” e corres-
ponde ao dever de conhecer (identificagio) e ao dever de cuidar (pre-
vengao e remedia¢io) de impactos sobre os direitos humanos, conforme
estabelecido nos Principios Orientadores das Nagdes Unidas sobre Di-
reitos Humanos e Empresas (UNITED NATIONS, 2011, p. 16-20).
No jargdo, essa expressao também tem sido usada para referir-se as pro-
prias avaliagdes de impacto potencial e real sobre os direitos humanos,
que fazem parte do processo geral.

Os principios orientadores 17 a 21 descrevem como as empresas
devem prosseguir para devidamente conhecer e cuidar dos impactos po-
tenciais e reais de suas operagdes ¢ relacdes comerciais. Essa estrutura
estabelece, portanto, a impossibilidade das empresas se esquivarem de
suas responsabilidades alegando o desconhecimento desses impactos ou
a impossibilidade de controla-los. Assim, o mesmo grau de esfor¢o apli-
cado pelas empresas para ter conhecimento e cuidado em suas atividades
que visam lucro, deve ser empregado para conhecer e cuidar de seus
impactos sobre os direitos humanos e, quando for o caso, remedia-los.

Alguns paises, recentemente, estabeleceram legislagdes com regras
de due diligence em direitos humanos, mas em geral selecionando apenas
alguns desses direitos ou recortando sua andlise por publicos vulnerabi-
lizados. Nesse sentido, podem ser mencionadas (i) a Lei [Inglesa] de Es-
cravidio Moderna (UNITED KINGDOM, 2015); a Lei [Australiana]
de Escravidio Moderna (AUSTRALIA, 2018) e a Lei [Holandesa] con-
tra o Trabalho Infantil de 2019 (BHRRC, 2019). Por outro lado, Fran-

21 Embora o autor deste artigo tenha sua resisténcia ao uso de estrangeirismos, “due
diligence” parece ser um desses termos, como compliance e lockdown que acabaram por
irremediavelmente se incorporarem ao jargdao, mesmo em lingua portuguesa.
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¢a em 2017 (FRANCE, 2017) e Alemanha em 2021 (BHRRC, 2021)
aprovaram legislagdes mais abrangentes que estabelecem a obrigatorie-
dade de devida diligéncia em direitos humanos por empresas sediadas
ou que operam em seus territdrios. Embora estas inovagdes legislativas
antecedam as resolugdes analisadas neste artigo sobre o direito humano
ao meio ambiente limpo, saudavel e sustentavel, com o reconhecimento
desse direito, essas questdes ambientais sao atraidas para o escopo da due
diligence em direitos humanos.

Em razio do recorte de escopo e da limitagio maxima de piginas,
neste artigo nao serdo analisadas medidas de regula¢io e acompanha-
mento de indicadores por benchmarks, bolsas de valores, e agéncias de
rating. Contudo, o papel destas entidades ndo pode ser desprezado e
¢ significativo tanto para a materializacio das questdes aqui discutidas,
quando para o intercambio técnico entre 0s setores €conomicos, os re-

guladores publicos e a sociedade civil. Para uma boa abordagem nesse
sentido, ver MARTIN-ORTEGA et al. (2022).

3.3 DUE DILIGENCE AMBIENTAL E DE DIREITOS
HUMANOS OBRIGATORIA

Diante desse novo cenario de reconhecimento do direito humano
ao meio ambiente limpo, saudavel e sustentavel e, mais ainda, diante das
complexas relagdes entre desenvolvimento, direitos humanos e questoes
ambientais, bem como a urgéncia da priorizagio da agenda de descar-
bonizag¢io da economia, a Unido Europeia tem se movimentado no sen-
tido de introduzir nova e abrangente regulacio. Em fevereiro de 2022,
a Comissao Europeia aprovou uma proposta de diretiva que estabelece
a obriga¢io das empresas de realizarem Due Diligence Ambiental e de
Direitos Humanos sobre suas opera¢oes e relagdes comerciais. Ao tem-
po de escrita deste artigo®, a referida proposta de diretiva (2022/0051/
COD) encontrava-se em processo de analise pelo Conselho da Unido
Europeia. Se aprovada como estd, essa diretiva estabelecera a obrigato-

22 Setembro de 2022. Status de tramitagdo aferido na plataforma de acompanhamento
eur-lex.
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riedade de que cada Estado-membro estabelega mecanismos normativos
domésticos a fim de conferir aplicabilidade a suas obrigac¢des.

A proposta de diretiva, como estd, nao seria aplicavel a micro, pe-
quenas ou médias empresas. Apenas empresas de relevantes tamanho e
poder economico (mais de 500 empregados e mais de 150 milhdes de
euros de receita liquida mundial por ano) estariam submetidas a sua vi-
géncia. Além dessas, as exigéncias também seriam aplicaveis a empresas
de determinados “setores de alto impacto” que tenham mais de 150 em-
pregados e mais de 40 milhoes de euros de receita liquida mundial por
ano. (EUROPEAN UNION. Diretiva (EU) 2019/1937. Artigo 21). A
defini¢do dos “setores de alto impacto” dependeria de posicionamen-
tos da OECD — Organizagio para a Cooperagio ¢ Desenvolvimento
Econémico — compreendendo setores de (1) produgio de vestudrio; (ii)
agropecudria, pesca e produ¢io de alimentos e bebidas; (ii1) extracio,
beneficiamento (manufatura, metalurgia e refino) de madeira, minerais,
petroleo e derivados; bem como o comércio em grande escala dos pro-
dutos de todos estes setores. (EUROPEAN UNION. Diretiva (EU)
2019/1937. Artigo 22).

As principais obrigacdes para as empresas, em decorréncia dessa di-
retiva, caso seja aprovada, sio: (1) integrar Due Diligence de Direitos Hu-
manos ¢ Ambiental em suas politicas (artigo 28); (i) identificar impac-
tos potenciais e reais adversos aos direitos humanos e ao meio ambiente
(artigos 29 a 32); (ii1) prevenir e mitigar impactos potenciais (artigos 33
a 37); (iv) cessar ou minimizar impactos reais (artigos 38 a 41); (v) esta-
belecer e manter mecanismos de reclamagio (artigo 42); (vi) monitorar
a efetividade do seu processo de due diligence ¢ medidas de prevencio,
mitigacio, cessagao ¢ minimizagao em intervalos de até 12 meses (artigo
43); e (vii) comunicar externamente as informagdes relevantes referentes
a seu processo de due diligence por meio dos relatérios corporativos de
costume (artigo 44).

Além destas obrigacOes para as empresas, a proposta de diretiva traz
a determinacio de que os Estados Membros criem institutos claros de
responsabilizagio civil das empresas. Esses elementos apontam para im-
portantes pontos que tem grande chance de se tornarem exigéncias le-
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gais em breve. As empresas precisam se preparar adequadamente para

lidar com rapidas mudancas regulatorias nos proximos anos.

3.4 POSSIVEIS ELEMENTOS DAS LEGISLACOES
FUTURAS

Além do mencionado movimento da Unido Europeia, alguns paises
ja adotaram medidas gerais (Alemanha e Franca) ou especificas (Aus-
tralia, Holanda e Reino Unido) de due diligence de direitos humanos e
alguns outros (Austria, Bélgica, Finlandia e Holanda) estio sinalizando
e fazendo movimentos politicos para adotar medidas de due diligence am-
biental e de direitos humanos (UNITED NATIONS, 2022b).

As recomendac¢des constantes do Policy Brief n.3 do Relator Especial
das Nacdes Unidas para Direitos Humanos e Meio Ambiente (UNI-
TED NATIONS. 2022b. p. 8-28), oferecem boa indica¢io das tendén-
cias de regulacio neste sentido. As principais sio: (1) abranger todos os
direitos humanos internacionalmente reconhecidos e todos os setores de
negdcios e todas as suas fazes (planejamento, implementagio, execugio e
fechamento); (i1) seguir os padrdes dos: (ii.a) Principios Orientadores das
Nagoes Unidas sobre Empresas e Direitos Humanos; (ii.b) Guias para
Empresas Multinacionais da OCDE; (ii.c) Guia da OCDE para Condu-
ta Responsavel das Empresas; ¢ (ii.d) Declaragio Tripartite de Principios
Relativos a Empresas Multinacionais e Politica Social da Organizagio
Internacional do Trabalho — OIT; (ii1) ter adequada harmonizag¢io a fim
de incentivar a formag¢io de um ambiente internacional harmonizado
que permita a aplicagdo internacional de seus padrdes; (iv) determinar
que due diligence seja um processo continuo e periodicamente avaliado
e tenha seus resultados divulgados de forma transparente; (v) centrar os
sistemas de gestdo de risco em direitos humanos e meio ambiente nos
titulares de direitos (right holders).; (vi) atualizar dinamicamente as pra-
ticas de due diligence, a fim de se adequarem a ambientes de negdcio em
constante transformacio; (vii) garantir mecanismos de remédios efetivos
judiciais e ndo judiciais facilitados e focados para titulares de direitos;

(viii) proteger detentores de direitos e defensores de direitos humanos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os diversos processos de luta pelos direitos humanos e pela prote¢io
do meio ambiente tém intersec¢oes ¢ divergéncias através da historia,
mas o inicio deste século XXI apontam para a tio necessaria combi-
nac¢io e reforco matuo. A pressio dos investidores, do jornalismo ¢ da
circulagio internacional de informagdes, a queda do sistema colonial e
a acessao de outras economias que perturbaram o ambiente consolida-
do durante as primeiras revolu¢des industriais ¢ a emergéncia climdtica
atual tem gerado pressio e demanda para esta associagio. O movimento
dos investidores conscientes — o chamado ESG, a rapida descarboniza-
¢do das economias ¢ as constantes substitui¢cdes tecnologicas parecem
somar alguns dos ingredientes que faltavam para a efetiva conexao entre
Direitos Humanos e preserva¢io do Meio Ambiente sob a lente dos Di-
reitos Humanos e o envolvimento e controle das atividades empresariais,
sobretudo as transnacionais. Espera-se que este seja o ponto de virada
regulatoria e comportamental que permita a prevengio e remediagio de
danos aos ecossistemas ¢ aos seres humanos.

Do ponto de vista académico e jusfilosofico, trata-se também de
momento e tematica muito promissores. As estruturas de regulacio do
Direito Ambiental sio estabelecidas, via de regra, em cuidados com o
Meio Ambiente sem centralidade nos seres humanos, enquanto a cres-
cente regulagio dos Direitos Humanos, em especial o ramo Direitos
Humanos e Empresas, se ocupa dos danos ambientais apenas se estes
afetam diretamente os seres humanos. Por fim, o direito empresarial e de
investimentos, ocupa-se deste fluxo de recursos e decisdes, sem integrar
os aspectos anteriormente mencionados. O reconhecimento do direito
humano ao meio ambiente seguro, saudavel e sustentavel pode permi-
tir — ou mesmo exigir — a constru¢io de pontes tedricas e praticas que
organizem as relacdes entre estes ramos do Direito e, assim, facilitem o
caminho das sociedades e economias na necessitada dire¢io da marcha
historica da afirmagdo dos direitos humanos e da vida humana em har-
monia, n3o idealizada, mas pragmitica, com o planeta que suporta essas

e tantas outras formas de vida.
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A RELACAO DA EXPLORACAO
PREDATORIA DO PODER
CORRUPTO COM VIES CAPITALISTA
E AS MUDANCAS CLIMATICAS
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INTRODUCAO

E imprescindivel nio deixarmos de pontuar inicialmente sobre
a diferenca entre mudancgas climdticas e variabilidade climdtica. As
mudancas climdticas sio atribuidas as atividades humanas que podem
alterar a composi¢io da atmosfera, enquanto a variabilidade ¢ atribuida a
causas naturais, ou seja, as mudancas climaticas s6 acontecem porque o
homem afeta a natureza. Dito isto, as mudangas climaticas sio alteragdes
a longo prazo nos padrdes de temperatura e clima nas caracteristicas
do planeta. Essas mudan¢as podem ser naturais, como por meio de
variagdes no ciclo solar. Mas, desde 1800, as atividades humanas tém
sido o principal impulsionador das mudangas climaticas, principalmente

devido a queima de combustiveis fOsseis como carvio, petrdleo e gas.
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Assim, a queima de combustiveis fossels gera emissdes excessivas de
gases de efeito estufa que agem como um grande cobertor em torno
da Terra, retendo o calor do sol e aumentando as temperaturas. Alguns
exemplos de emissdes de gases de efeito estufa que estio causando
mudangas climaticas incluem didéxido de carbono (CO2) e metano
(CH#4). Ademais, as mudangas climdticas ja sio uma realidade para a
populag¢io mundial e as evidéncias fazem parte do nosso dia a dia, com
ameagas a infraestrutura de cidades, diminui¢io da produtividade nas
lavouras, altera¢des nos oceanos e risco em relacao a disponibilidade de
peixes. Os impactos ja acontecem em todos os continentes ¢ oceanos ¢
colocam sérios riscos a estabilidade economica global. Dessa forma, vi-
sando que as mudangas climaticas sio uma ameaga grave e crescente para
o bem-estar do ser humano ¢ um planeta saudavel, é de extrema im-
portancia investigarmos quem sio os causadores desses maleficios para

o meio ambiente.

1. MUDANCAS CLIMATICAS E SEUS DESASTRES
OCASIONAIS

1.1. O CORROMPER A PARTIR DO LIXO ELETRONICO

Hodiernamente, como citado acima, as atividades humanas sio uma
das principais causadoras das mudangas climaticas, ocasionando diversos
impactos ambientais no planeta, como a mineragio, a agricultura, a ex-
ploragao florestal, a produg¢iao de energia, os transportes, as construgdes
civis, além das industrias basicas quimicas e metaltrgicas. Mas ¢ neces-
sario destacarmos que atualmente, no Brasil, diversos sio os Governa-
dores de Estados e donos de empresas que ndo estao atuando de maneira
sustentavel nas cidades, pois visam mais ao capital para seus meios de
consumos e seus proprios beneficios, que ¢ a chamada corrup¢io, do que
ter uma visao mais ecologica para a populagio e bem-estar dos cidadios.

E vilido ressaltar que é dever do Poder Publico atuar com Politicas
Publicas, de forma eficaz na defesa do meio ambiente para evitar a degra-
dagio, na prevenc¢io do dano ambiental e com o objetivo de preservar e

restaurar os processos ecologicos essenciais. Entretanto, ¢ imprescindivel
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nio deixarmos de destacar alguns casos em que estes Governadores e
empresarios compactuam para uma das maiores causas das mudancas
climiticas no meio ambiente. De acordo com a pesquisa de informagoes
municipais (Munic), divulgada pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geo-
grafia e Estatisticas) revela que apenas 18,7% dos municipios brasileiros
dispdem de estrutura adequada para enfrentar os desafios ambientais.
Visto que essas cidades possuem trés tipos de ferramentas para lidar com
os problemas, sio elas a secretaria ou 6rgdo similar de meio ambiente,
recursos especificos para a area ¢ conselho de meio ambiente ativo.

Mesmo havendo 6rgios que ajudam nesse desenvolvimento, ainda
¢ crescente o numero de casos desses impactos, como podemos analisar
em outro dado do IBGE, que afirma que além de queimadas, desma-
tamento e assoreamento, hd problemas de polui¢io e escassez da dgua,
contaminag¢io do solo, polui¢io do ar, degradagio das areas legalmente
protegidas e alteragdes com prejuizo a paisagem. Em média, foram en-
contrados 4,4 problemas ambientais por municipio.

Ademais, podemos destacar a cria¢ao do instituto IBAMA (Institu-
to Brasileiro do Meio Ambiente ¢ dos Recursos Naturais Renovaveis)
em 1989 pela Lei 7.735 tendo como principal fungio executar a Politica
Nacional do Meio Ambiente (PNMA) por meio da fiscalizagdo ambien-
tal. Assim, podemos entender o IBAMA como uma policia que vai atuar
em campo e garantir que a legislacio ambiental seja cumprida, por meio
de coerciao e de san¢des. Mas como citado acima, essa € mais uma poli-
tica que nao estd sendo cumprida.

No Brasil, um dos impactos que trouxeram diversos efeitos negati-
vos para o ecossistema foi o descarte nio adequado de lixos eletronicos.
Com o avango da tecnologia no mundo moderno, ha esse excesso de
lixo tecnologicos os quais sao um dos principais causadores de impactos
negativos no meio ambiente. O lixo eletronico, como o proprio nome
ja diz, ¢ aquele proveniente de materiais eletronicos, ou seja, ele ¢ pro-
duzido por materiais de origem inorganica, como por exemplo, cobre,
aluminio, metais pesados envolvendo merctrio, chumbo, berilio e entre
outros elementos quimicos de elevada densidade. Esses elementos com-
prometem o meio ambiente por serem compostos por elementos mui-

to poluentes os quais sao absorvidos pelo solo e pelos lencdis fredticos
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comprometendo o equilibrio ecolégico. Além de poluir o ambiente, o
contato com esses produtos acarreta varias doengas para animais e seres
humanos.

E vilido destacar que a era da tecnologia trouxe consigo esse proble-
ma do mau descarte de residuos eletronicos, ou seja, quando um equipa-
mento eletronico perde a utilidade, por causa de mudangas na sociedade
ou por nio funcionar mais, ¢ necessario fazer seu descarte. A TV que
ndo tem mais conserto, o smartphone que ficou ultrapassado, nos tem-
pos atuais, essa situagdo ¢ das mais comuns na casa de qualquer pessoa.
Mas o descarte dos eletroeletronicos esta longe de ser tao popular quanto
a facilidade com a qual eles chegam aos consumidores.

No Brasil, esse tema merece ainda mais destaque, pois de acordo
com os dados divulgados anualmente pela Universidade das Nagoes
Unidas em parceria com diversos 6rgios internacionais, o Brasil é o
quinto pais que mais gerou lixo eletronico no mundo em 2019. Segun-
do esse dado, foram mais de 2 milhdes de toneladas de lixo eletronico,
ficando atrds da China, com 10,1 milhoes de toneladas; Estados Unidos
com 6,9 milhdes; India com 3,2 milhdes e Japao com 2,5 milhdes. Se
fossem considerados apenas os paises da América Latina, o Brasil estaria
em primeiro lugar neste ranking.

No mesmo ano de 2019, foram 53,9 milhdes de toneladas de apare-
lhos eletronicos sendo descartados, entretanto apenas 17,4% se tornaram
fonte de matéria prima para novos produtos, e o restante infelizmente
foram descartados de forma indevida parando em aterros sanitario, li-
x0Oes irregulares, principalmente em paises mais pobres de baixa renda,
afetando a saude dos seres humanos e contaminado ainda mais o meio
ambiente. Por fim, observa-se que ainda existem empresas que tentam
atuar na preservagio do meio ambiente, como por exemplo a Apple,
que ¢ uma empresa multinacional norte-americana que tem o objetivo
de projetar e comercializar produtos eletronicos de consumo pessoais, a
mesma tem feito a remoc¢iao do carregador e de fones de ouvidos den-
tro das caixas para reduzir a emissio de lixo eletronico e esta nio € a
primeira vez que a empresa busca um selo sustentavel. Em 2018, a em-
presa apresentou um robo para desmontar 200 iphones por dia para a
reciclagem, além disso, segundo a APPLE a linha do iphone 12 foi feita
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com metais de terras raras 100% reciclados em todos os seus imas. E foi
a partir dessa iniciativa que se criou também a historia da remogio do
adaptador de tomada e dos fones de ouvido, tendo como resultado a em-
balagem menor e mais leve. Com 1isso, todas essas mudangas reduzirdo
dois milhdes de toneladas de emissdes de carbono por ano, o que equi-
vale a remover cerca de 450.000 veiculos das estradas a cada ano”. Dessa
forma, ¢ necessario que outras empresas tenham a visao de iniciativa para
fazer transformagdes em suas empresas, transformando-se em sustenta-
vel com objetivos de melhorias para o meio ambiente, ¢ a sociedade em

que eles fazem parte.

1.2. DIMINUICAO DA BIODIVERSIDADE EM MEIO AO
SECULO XXI

Ainda falando sobre mudancas climaiticas, outro ponto que ¢ de ex-
trema necessidade se discutir é sobre a extingio de animais devido ao
aquecimento global. A biodiversidade mundial diminuiu de forma alar-
mante em meio século, mais de 25.000 espécies, correm o perigo de de-
saparecer. De acordo com um estudo da Universidade de Connecticut
(EUA), publicado na revista Science, ele indica que as mudangas clima-
ticas estdo acelerando o processo de extin¢do dos animais, causando por
s1 s6 0 desaparecimento de quase 8% das espécies atuais. Nesse sentido,
alguns cientistas europeus estudaram sobre a redu¢io da massa de insetos
voadores, como principal as abelhas, em parques naturais.

Essas mudangas climaticas e os pesticidas aparecem como as prin-
cipais causas dessa queda significativa, e torna-se necessario preocupar-
-se com a diminui¢do das abelhas. Segundo a Organizagio das Nagoes
Unidas para Alimenta¢io e Agricultura (FAO), 100 espécies de cultivos
proporcionam 90% dos alimentos para a humanidade, e 71% deles sao
polinizadas por abelhas. Ou seja, devido a redug¢io no numero desses in-
setos, fica mais dificil a polinizagio ser feita, acarretando a negligéncia de
plantas para a alimentagao dos seres humanos. As abelhas sio essenciais
para a manutencao da biodiversidade, a producio de alimentos e a vida
humana. Nesse sentido, se os seres humanos foram capazes de provocar
mudancas tio profundas, eles também devem ter o poder de corrigi-las.
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A luta contra as mudancas climadticas exige apostar na descarboniza¢io
da economia, reduzindo a emissio de gases de efeito estufa. Para isso, é
preciso métodos mais inteligentes ¢ eficientes de produgio energética,
apostar no consumo responsavel e na cria¢io de sistemas de financia-
mento equitativos entre todas as energias, que nio encerram as energias
limpas. Por meio disso, podemos minimizar tais impactos nas mudangas
climiticas. Visto isso, outra forma de agressio ao meio-ambiente nio
tdo politizada em atitudes como deveria é a questio da polui¢io dos

occanos.

1.3. POLUICAO MARINHA CAUSANDO PREJUIZOS
PRIMORDIAIS PARA O ECOSSISTEMA

E primordial falar sobre a polui¢io marinha nos dias atuais e sobre
os maleficios que a afetam. De inicio, é importante explicar como ¢ este
tipo de poluigio.

A polui¢io marinha consiste na producio de produtos criados pelo
ser humano que acabam afetando os oceanos, mares e rios, causando
prejuizos para o ecossistema, como a contaminacao de peixes ¢ a morte
de passaros que se alimentam de tais. Ocasiona, ainda, uma alta quanti-
dade de lixos solidos e poluentes liquidos.

De acordo com o jornal on-line Correio Braziliense, o plastico
representa 85% dos residuos que chegam aos oceanos, sendo que a
projecao, se nada for feito, ¢ de o volume triplicar até 2040, atingindo a
faixa de 23 a 37 milhdes de toneladas. Isso significa que, a cada metro de
costa maritima do planeta, havera cerca de 50 quilos de plastico.

China, Indonésia, Filipinas, Vietnam e Sri Lanka s3o os cinco prin-
cipais responsaveis pelas oito milhdes de toneladas de lixo no mar lan-
cadas anualmente, ¢ o Brasil estd entre os 10 paises que mais poluem os
oceanos. Dessa forma, ¢ valido ressaltar que a polui¢io maritima oca-
sionada pelo homem traz diversos impactos para o meio ambiente, oca-
sionando altos indices que influem nas mudangas climiticas, como as
emissoes de dioxido de carbono (CO2) que lancamos na atmosfera que
impactam na satde dos oceanos, além de piorarem a qualidade do ar.

Mais precisamente, provocam um fenémeno conhecido como acidifica-
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¢ao, que reduz o pH de suas dguas, modificando sua composi¢io quimi-

ca e afetando gravemente os organismos marinhos. Essa acidificacio dos

oceanos ocorre quando, por meio de um conjunto de reagdes quimicas,

a agua do mar absorve CO2. Ocorre uma diminui¢io da quantidade de

fons de carbono na dgua, que é um elemento necessario para a formagio
das conchas e esqueletos de certos animais marinhos.

Dito isto, essa situagdo pode afetar o desenvolvimento e a capacida-
de de reprodugio, colocando em risco esta popula¢io. Deve-se também
levar em consideragdo seu efeito em outras espécies, como os pteropo-
des, que desempenham papel importante na cadeia alimentar, como
fonte de alimentos para peixes, passaros e cetaceos. Os corais, que sa0
refigios para essas espécies, sio muito sensivels a acidificagdo, ou seja,
devido a esta mudanca no ecossistema, uma grande redu¢io na popu-
la¢io desses animais, pela acidifica¢io, impactaria de forma grave em
uma das principais fontes de proteinas para milhoes de pessoas ao redor
do mundo. Tendo também como consequéncia a vida de cerca de 47,5
milhdes de pescadores e de um setor que emprega outros 120 milhoes
de pessoas. Para tanto, existem sim meios para combate a estas mudangas
que seriam processos como a transi¢io energética e a descarbonizagio,
para minimizar a emissao de gases de efeito estufa e alcangar a neutrali-

dade de carbono.
2. OS GOVERNOS

Ressaltando sobre o citado anteriormente, ainda algumas das falas
pertinentes em pauta sio as de que ‘o aquecimento global nio ¢ tio
ruim assim para a humanidade”, “hoje em dia estd na moda culpar o
aquecimento global”. Algumas dessas falas sao dirigidas por individuos
altamente influentes na sociedade contemporanea, o que demonstra o
cardter significativo da ignorancia.

Diante de estudos cientificos, o didxido de carbono e sua liberagio
exagerada ocasionam no aquecimento global, o mesmo que ¢ tio pro-
pagado como algo importante a combater é ignorado, o aquecimento da
Terra ocasiona as secas intensas ao redor do mundo, como no nordeste

do Brasil, onde a eleva¢io da temperatura das dguas do Oceano Pacifico
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ocasiona o aquecimento, até o nordeste do pais, fendmeno cientifica-
mente chamado de El Nino. Entre outras consequéncias, hd os incén-
dios severos nas florestas geralmente habitadas por indigenas em culturas
divergentes em cada tribo, ambiguamente o aumento do nivel do mar
(como citado anteriormente), inundagdes e o derretimento das calotas
polares que em dados estatisticos aumenta o nivel dos oceanos em 2,7
centimetros desde de 1961, o que com o aumento do oceano compro-
mete as pessoas com risco de vida, podendo submergir centenas de mi-
lhares de pessoas que habitam em cidades litoraneas pelo mundo.

Assim, exercer a protegio da fauna e da flora mundial nunca foi tio
primordial como atualmente, em que discursos por autoridades escolhi-
das pelos habitantes sio propagados e gerados como corretos em meio a
violéncia ambiental, por meio de discursos de 6dio que professam a nio
devida iniciativa de politicas ptblicas pela prote¢io do meio-ambiente,
que ocasionaria ¢ pode ocasionar em milhdes de pessoas salvas das con-
sequéncias do refugio emergencial por conta das mudancgas climaticas
causadas pelos proprios seres-humanos.

Mas afinal, por que os governos tém tanta influéncia no meio-am-
biente? Segundo os dados um dos paises mais sustentiveis do mundo
¢ a Islandia, onde os 6rgios como o Ministério do Meio-Ambiente e
a agéncia ambiental do pais sio os responsaveis pela rigida fiscalizagio.
Estudos recentes indicam que o numero de doengas relacionadas a po-
lui¢io no pais esta muito proximo do zero, juntamente com outro pais
referencial neste ambito, a Suécia que pelo vasto investimento em ener-
glas renovaveis ¢ um exemplo em gestdo hidrica, florestal e a saide am-
biental. A capital do pais foi premiada como a “mais verde” de toda a
Europa.

Por isso, a necessidade de investimento e andlise de como os go-
vernos demandam uma questio que como observado, cuida da saude
humana e melhora a qualidade de vida. No entanto, ¢ necessario obser-
var o modo de produgio capitalista, porque o capitalismo teria rela¢des
com a polui¢do ambiental? Por que a questio “polemizada” por Greta
Thunberg (ativista ambiental sueca) levantou tantas criticas por autori-
dades importantes? Afinal, por que uma menina de 15 anos, ao tratar
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de movimentos de mudangas climaticas, afetaria tanto as redes sociais,
sendo principalmente criticada por autoridades de direita?

A resposta estd na ideologia das formas trabalhistas do capitalismo, o
modo de consumo em massa comprovadamente acarreta a polui¢io exa-
gerada do meio-ambiente, ou seja, no sistema capitalista, quanto maior
a produg¢io, maior o consumo para poder se obter lucro. No entanto,
o mesmo ¢ ocasionado por interesses proprios propagados como em
governos contrarios a reforma ambiental, pois caso a mesma ocorresse,
o lucro de mercado nio seria 0 mesmo para os grandes empresarios, a
disparidade elevada, em questio, ndo seria mais tio elevada. Dessa for-
ma, a maneira de analisar as politicas publicas efetuadas corretamente,
independentemente de uma ideologia, ocasionaria milhoes de vidas que
poderiam ser preservadas.

Um caso pertinente seria quando a ONU (Organizac¢ao das Nagoes
Unidas) se posicionou quando o Pantanal brasileiro, considerado a maior
planicie no mundo ardeu em chamas no ano de 2020, com o aumen-
to de cerca de 200% de focos de incéndio em relagio ao ano anterior,
trazendo prejuizos econdmicos, alimenticios ¢ da saide mundial. Por
esses motivos, as riquezas nacionais e internacionais nao devem ser ana-
lisadas como objeto de nacionalidade, ou seja, se o individuo pertencer
aquela nagio, o mesmo tratard o patrimonio da natureza da forma que
compreende a si mesmo. Pelo contrario, deveria ser assunto mais bem
internacionalizado por motivos de vida, diversidade animal e ecologica,
em que a raridade ndo trata de prata e ouro no século XXI, mas muitas
das vezes de dgua, alimentos e habitagio para pessoas de determinados
lugares e afetadas pelas a¢des daqueles que colocam interesses proprios
acima do que realmente deveria ser efetuado, independentemente de
uma ideologia ou lado politico.

Um exemplo pertinente seria que, segundo o levantamento do
Global Carbon Project, um dos paises que mais produzem didxi-
do de carbono (CO2) no mundo é o Estados Unidos, cuja matriz
energética ¢ liderada pelos combustiveis fosseis, que por serem a
decomposi¢io de seres vivos podem causar danos a saide humana,
como problemas respiratorios, causados pela emissio de poluentes

atmosféricos, como o monodxido de carbono, o diéxido de enxofre e
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oxidos de nitrogénio. Por isso o viés capitalista ¢ citado, porém, um
grande exemplo de contradi¢io na histéria da ideologia detalhada
seria a China, que apesar de nio ser um pais autodenominado capita-
lista age como tal no ambito econdmico, apresentando cada vez mais
como contrariedade formas de produ¢io em massa com modelo de
renda per capita capitalista. E atualmente a segunda maior economia
do mundo, e em comparagio para sustentagio de argumentos, nao ¢é
de forma filoso6fica apenas que paises desenvolvidos ambientalmente
tenham qualidade de vida e ndo obtenham colapsos de satde puablica
como apresentados nos paises citados como as maiores economias do
mundo, em que em um cendrio niao distante de pandemia, em seu
grande inicio (marc¢o de 2020) foi possivel analisar o protagonismo

das duas maiores economias do mundo de forma negativa.

2.1. AHIPOCRISIA SOCIOECONOMICA QUE
OCASIONA O AQUECIMENTO GLOBAL

Para melhores formas de compreensio e entendimento, por que
uma analise tio critica a “contrariedade da China”? Da mesma forma,
a seguinte pergunta: por que “contrariedade da China?”. O discurso
ideoldgico utilizado com frequéncia em defesa de crencas individuais
cita determinado pais como um exemplo ruim a ser seguido, pelo mes-
mo ser o segundo maior emissor de CO2 no mundo inteiro, 0 que com
uma analise generalizada nio ¢ errado, mas por que seria tao contradito-
ria a analise unicamente ideoldgica?

O pais citado, devido ao socialismo e desde sua existéncia no que
se subtende como a abertura aos modelos socioeconomicos até os anos
60, nunca demonstrou abertura significativa do mercado. Para que o
capitalismo mundial de fato ocorresse, no entanto, no inicio da década
de 70 o mesmo utilizou a op¢ao de abertura para circulagio de merca-
dos estrangeiros, o que ocasionou uma aceleragio industrial demasiada,
decorrente da produ¢io em massa. Esta fez com que o pais se tornasse
um dos maiores em produgio industrial do mundo, especificamente, o
segundo maior, perdendo apenas para os Estados Unidos (como ante-

riormente citado), mas, como base em estudos cientificos por que isso
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ocorreria em um pais que teoricamente nio apoiaria uma posi¢io de
produ¢io em massa?

Segundo a revista Exame, as marcas Nike, Burberry e Adidas se tor-
naram o centro de uma questao ideologica em busca da nio contradi¢io
do pais chinés. Essas empresas se mostraram totalmente contrdrias ao
trabalho analogo a escravidao. Na cidade chinesa de Xinjiang houve o
ataque aos direitos humanos as pessoas de um grupo étnico minorita-
rio chamado “uigur”, que sao mugulmanos que representam menos da
metade dos 25 milhodes de habitantes da regido e foram responsaveis por
20% da produg¢io mundial de algodio. Na mesma regido houve o relato
de atividade policial ilicita, mais conhecido como o “abuso de autori-
dade”, em que o temor reverencial estudado na ciéncia do Direito foi
totalmente ultrapassado, na atuagio policial citada, contra aqueles mul-
¢umanos que em parcela apoiam o movimento separatista. Utilizaram a
tortura, prisdo arbitrdria e trabalho escravo adentrando a produgio em
massa do algodio.

A mesma cidade alcangou significante nimero, visto que 20% de
24,67 milhoes de toneladas (quantidade mundial) foram produzidas por
eles. Isso significa dizer que a regido apenas do nordeste do pais produziu
em um ano 4.934.000 toneladas de algoddo. A explicagdo para alcance
de tal nimero encontra-se na explicagio de Adam Smith para a “mao
invisivel”. Filos6fo e economista escocés importante que influenciou o
XXI, Smith representa o estudo e investigacio de que a interferéncia
natural do mercado exerce significancia na economia.

Assim, explicados os fatos decorrentes do pais citado, por que tal
ocasionaria a segunda maior emissao de carbono em uma ideologia tao
contriria a produgdo de massa decorrente de um trabalho anilogo a es-
cravidio? A resposta seria o utopico socialismo nio adequado, ¢ sim a
prevaléncia de um sistema de produ¢io capitalista em um pais que falhou
em seguir as exigéncias que constantemente expressa pregar. A mesma
unidade nacional ¢ citada por alguns estudiosos como o “capitalismo
vermelho”, em que foi “criado” tal modelo socioeconémico singular e
unilateral no mundo inteiro. Portanto, com cardter critico, apresenta-se
a demasiada andlise negativa de ambas as economias do mundo que se-

guem e regem fundamentos apenas em um modelo socioeconémico: o
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lucro acima de direitos humanos basicos e a mudanga climatica em vigor

ocasionada por seus grandes lucros industriais.
CONSIDERACOES FINAIS

Concluinte ao pensamento do tema “A relacio da exploragio pre-
datéria do poder corrupto com viés capitalista e as mudancas climaticas”
seria que propagar um discurso em que nao cuidar do aumento do aque-
cimento global nio é um problema, nio é um discurso que obtenha a
verdade baseada em fatos, estudos e no sofrimento de pessoas, e sim em
discursos ideolégicos com um unico viés: o lucro.

A populag¢io mundial deveria analisar a escolha de uma lideranca,
seja qual for o ente federado em si. Por estas razdes, a percep¢io de um
bom governo ¢ aquele que cuida, preserva e se importa com o meio
ambiente, porque a vida ecoldgica dos animais, a satide publica dos se-
res-humanos estio “em jogo” quando se relatam assuntos como este.
Naio com o interesse de ofensa e discordancia entre lados estritamente
politicos, mas ciéncia populacional de que nio se trata somente do que
a pessoa ¢ interna socialmente no presente ,mas do que futuras geragdes
podem viver por omissio de cuidados ambientais e politicas publicas que
podem ser realizadas no hoje.

Dessa forma, a critica se baseia na a¢io de governos e fiscaliza¢io
que se mostram funcionais e eficazes quando tém a andlise detalhada
de paises que sao ecologicos e desenvolvidos. Por esse motivo, apresen-
ta-se a importancia de relatar que o meio-ambiente sauddvel é neces-
sario, e importante ser cuidado para a sobrevivéncia de todos e para a
nio ocorréncia de aquecimento no planeta Terra e suas consequéncias

catastroficas.
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EDUCACAO PROFISSIONAL: A
INCLUSAO EDUCACIONAL E AS
LINHAS ABISSAIS DE BOAVENTURA
DE SOUZA SANTOS

Altair de Oliveira Galvdo®

INTRODUCAO

Este estudo emerge de um processo de estudos e reflexdes vivencia-
das como aluno de doutorado em Educac¢io da Universidade Sio Fran-
cisco, momento que provocou uma experiéncia de deslocamento, na
medida em que buscamos questionar nossos alicerces epistemolégicos,
arraigados no paradigma cartesiano eurocéntrico, com especial aten¢io
ao tema “Linhas Abissais”. Temos como questionamentos: faz-se a in-
clusio educacional em uma escola de nivel médio e técnico, do interior
do estado de Sao Paulo? Ou o que se evidencia ¢ a concretizagio das
linhas abissais, propostas por Boaventura de Souza Santos?

Nosso objetivo ¢ investigar a Inclusio Educacional, a partir da ob-
servagio in loco, tendo como base o pensamento abissal e a impossibili-

dade da copresenca dos dois lados da linha. Como objetivos especificos

25 Doutorando em Educagdo; Mestre em Educacgdo; Especializagdo em Docéncia para a
Educagdo Profissional e Tecnoldgica, em Docéncia do Ensino Superior, em Qualidade e
Produtividade; Bacharel em Administragao, Licenciado em Matematica e em Pedagogia.
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pretendemos: a) investigar se ¢ praticada ¢ 0 modo como se dd a In-
clusio na Educag¢io Profissional; b) refletir sobre as praticas de Inclusio
na Educagio Profissional, sob a otica das Linhas Abissais; ¢) analisar se
as praticas de Inclusio na Educacio Profissional estio contribuindo no
sentido de possibilitar a copresenga dos dois lados da linha, ou se, “deste
lado da linha” prevalece na medida em que esgota o campo da realidade
relevante, para além da linha, restando a invisibilidade e auséncia nio-
-dialética; d) buscar uma forma de didlogo entre a Educag¢io Profissional
e os referenciais da Linhas Abissais, visando oportunizar sentidos outros,
para além do que temos hoje no que se refere a concretizagio do Direito
a Educacio.

O presente estudo se justifica por tentar por meio do didlogo rom-
per com distingdes visiveis e invisiveis que dividem a realidade social,
visando a possibilidade de copresenga dos dois lados da linha sem que
um se sobreponha ao outro e sejam possiveis sentidos outros sobre os
direitos humanos na Educagio.

FUNDAMENTACAO TEORICA

O ponto de partida da pesquisa tem como base tedrica os funda-
mentos das Linhas Abissais, um pensamento oriundo da América Latina
preconizado por Boaventura de Souza Santos, que nasce das reflexdes a
respeito da existéncia de linhas que dividem o mundo. O pensamento
abissal, coloca em discussao as divisorias criadas no mundo que negli-
genciam certas parcelas populacionais, negando-lhes os direitos mais ba-
sicos de sobrevivéncia.

Essas linhas dividem a sociedade em dois lados, ¢ podem ser visi-
veis ou invisiveis, sendo que as linhas invisiveis muitas vezes acabam por
viabilizar as linhas visiveis. “As linhas podem ser visiveis ou invisiveis,
sendo que as altimas serdo o solo fértil das primeiras. A sociedade fica,
entdo, dividida em dois lados, criando-se este ¢ aquele lado da linha”
(SANTOS, 2007, p. 71).

Este pensamento defende que as linhas que dividiam o “velho mun-
do” da era colonial, separando colonizador e colonizado, podem ter pas-

sado por modifica¢des, se reinventado, mas nao deixaram de existir, fun-
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cionando atualmente como divisorias das relagdes politicas e culturais que

geram exclusdes. Assim, a linha abissal pode se concretizar pela coer¢io

exercida pelo Estado sob a forma do direito, manipulando o que sera regu-
lado, como sera regulado e, principalmente, quem serd regulado.

Com base nessas concepgdes abissais de epistemologia e legali-
dade, a universalidade da tensio entre regulacio e emancipagio,
aplicada a este lado da linha, nio entra em contradi¢io com a
tensio entre apropriagio e violéncia, aplicado ao outro lado da
linha (SANTOS, 2007, p. 75).

Criam-se, para tanto, marcos divisorios por meio do uso do direi-
to, que ird funcionar como meio de violagio pelo Estado. Enxerga-se
apenas um lado da linha e marginaliza-se o outro. O lado de 12 ¢ a ex-
terioridade, aonde este lado jamais ird, nem sequer enxergara, ficando
indiferente aquela realidade. Desta forma, direitos humanos sio violados
para que possam ser defendidos, a democracia é destruida para que se ga-

ranta sua salvaguarda e a vida ¢ eliminada em nome de sua preservagio.

Linhas abissais sio tragadas tanto no sentido literal quanto no
metaférico. No sentido literal, s3o linhas que demarcam fron-
teiras como vedagdes e campos de morte; dividem cidades em
zonas civilizadas (condominios fechados em profusio) e zonas
selvagens, e distinguem prisdes como locais de detengio legal e a

margem da lei (SANTOS, 2007, p. 78).

O pensamento abissal moderno se destaca pela capacidade de pro-
duzir e radicalizar distingdes. Por mais radicais que sejam essas distingdes
¢ por mais dramdticas que possam ser as consequéncias de estar em um
ou outro de seus lados, elas pertencem a este lado da linha e se combinam
para tornar invisivel a linha abissal na qual estdo fundadas. As distingdes
intensamente visiveis que estruturam a realidade social deste lado da li-
nha se baseiam na invisibilidade das distingdes entre este e o outro lado
da linha. Nesse contexto, a proposta de uma educagio inclusiva requer
que ocorram transformacdes estruturais no sistema educacional, visando

romper com essa invisibiliza¢ao.
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Sobre o momento que vivenciamos, Mantoan (2003, p. 12) nos
aponta o excesso de formalismo na estrutura organizacional da escola
¢ a necessidade de uma ruptura para que a inclusio efetivamente ocorra
nas escolas.

A escola se entupiu do formalismo da racionalidade e cindiu-se
em modalidades de ensino, tipos de servico, grades curriculares,
burocracia. Uma ruptura de base em sua estrutura organizacio-
nal, como propde a inclusio, ¢ uma saida para que a escola possa
fluir, novamente, espalhando sua a¢io formadora por todos os
que dela participam. A inclusdo, portanto, implica mudancga des-
se atual paradigma educacional, para que se encaixe no mapa da

educagio escolar que estamos retracando.

Para tanto, a obrigac¢io politica deveria ligar o sujeito de direito ao
Estado constitucional moderno, mas pelo contrario ¢ substituida por
obriga¢des muitas vezes, contratuais privadas e despolitizadas, nas quais
a parte mais fraca se encontra mais ou menos a mercé da parte mais forte,
uma forma de governo, que apresenta algumas semelhancas com o go-
verno da apropria¢io/violéncia, um regime social de relagdes de poder
extremamente desigual, que concede a parte mais forte poder de veto
sobre a vida ¢ o modo de vida da parte mais fraca, ou seja, que ao invés
de incluir exclui as pessoas.

E inegavel que os velhos paradigmas da modernidade estio sendo
contestados ¢ que o conhecimento, matéria-prima da educacio
escolar, estd passando por uma reinterpretacio. As diferengas
culturais, sociais, étnicas, religiosas, de género, enfim, a diver-
sidade humana estd sendo cada vez mais desvelada ¢ destacada e
¢ condi¢io imprescindivel para se entender como aprendemos e
como compreendemos o mundo e a nds mesmos. Nosso mode-
lo educacional mostra hi algum tempo sinais de esgotamento, ¢
nesse vazio de ideias, que acompanha a crise paradigmaitica, é que
surge 0 momento oportuno das transforma¢oes (MANTOAN,
2003, p. 12).
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Com novas interfaces e conexdes entre os saberes, antes isolados,
muito mais subjetivos a agio humana seja ela social, cultural e do pro-
prio cotidiano, tem-se novas redes de relagdes, muito mais complexas,
que rompem a organizac¢io por disciplinas/componentes curriculares,
cunhada em nossas escolas, hoje as relagdes sio muito mais baseadas
na compreensio do mundo em que vivemos ¢ uma educagdo compar-
timentada nio atende esses anseios, ja que estd baseada unicamente em

um modelo cientifico.

[...] a comunidade académica nio pode continuar a pensar que
s6 hd um unico modelo de cientificidade e uma tnica episte-
mologia e que, no fundo, todo o resto ¢ um saber vulgar, um
senso comum que ela contesta em todos os niveis de ensino ¢
de producio do conhecimento. A ideia de que nosso universo
de conhecimento é muito mais amplo do que aquele que cabe
no paradigma da ciéncia moderna traz a ciéncia para um campo
de luta mais igual, em que ela tem de reconhecer e se aproximar
de outras formas de entendimento e perder a posi¢io hegemoéni-
ca em que se mantém, ignorando o que foge aos seus dominios

(SANTOS, 1995, p. 12)

Nesse modelo, a exclusdo escolar se faz presente das mais diversas e
maléficas formas, e o que acaba por prevalecer ¢ a ignorancia do aluno,
face aos padrdes de cientificidade do saber escolar. Evidencia-se que a
escola se democratizou para novos grupos sociais, contudo, nao se deu
para os novos conhecimentos, e fez com que nao fossem criadas possi-
bilidades de didlogo entre diferentes lugares epistemologicos, por estes
nio caberem neste modelo que preza pelo cientificismo organizado de
forma curricular em disciplinas. Esse cientificismo divide e impede de
reconhecer e valorizar o conhecimento que poderia ser construido por
meio de suas inter-relacdes, na contramio dessa realidade que exclui,

trazendo um olhar para que se faca uma educagio inclusiva temos:

A educagio inclusiva ¢ um modelo de sistema educacional no
qual todos os alunos devem ser atendidos, levando-se em consi-

deragio suas caracteristicas ¢ necessidades individuais. Trata-se
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de um formato de escola que preza e reconhece a diversida-
de. E isso diz respeito nio somente aos alunos com algum tipo
de deficiéncia, mas também aos discentes com dificuldades de
aprendizagem ou altas potencialidades. Visando proporcionar
uma educagio de qualidade a todos, a escola deve se utilizar de
todos os recursos disponiveis para tanto. (BEGALLI; SILVEI-
RA, 2019, p. 10).

METODOLOGIA

A metodologia inicial se di em cunho bibliogrifico, para apropriar-
-se dos conceitos de Boaventura de Souza Santos no que tange Linhas
Abissais, e de outros autores, que tenham convergéncia e possam con-
tribuir com este estudo. Posteriormente sera feita observagio in loco, do
funcionamento da praxis instituida na escola objeto do estudo, corpus da
pesquisa, visando analisar os processos de inclusio educacional que se
desenvolvem no espaco de Educacional.

Paralelamente, procederemos a coleta dos discursos da Comuni-
dade Escolar (professores e profissionais que atuam na escola, por alu-
nos matriculados que frequentam as aulas regularmente e por pais ¢/ou
responsaveis dos alunos), por meio de aplicagio de questionario, com
perguntas semiestruturadas, que revelem nas vozes dos sujeitos comuni-
dade, percepg¢des sobre a Inclusio Educacional. Por fim, procederemos a

tabulagio e a andlise dos dados, para conclusio da pesquisa.
RESULTADOS E DISCUSSAQ

A pesquisa estd em fase inicial, dessa forma ainda nio temos resul-
tados. Estamos nos debrugando nos aportes tedricos importantes para a
pesquisa, e elaborando o questionario semiestruturado que sera aplicado
aos sujeitos participantes do estudo, que sera submetido ao comité de
ética no inicio de 2023. T30 logo seja aprovado, faremos a aproximagio
junto a institui¢io objeto de estudo, como a aplicagio da pesquisa, para

posterior analise dos dados.
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CONCLUSOES

O futuro da escola inclusiva depende de uma expansio com com-
promisso de transformar a escola, para se adequar aos novos tempos.
Nesse contexto, acredita-se que Boaventura de Souza Santos tem mui-
to a contribuir, para avangarmos para uma educa¢io mais inclusiva,
uma vez que, por meio do didlogo/aproximacio, ¢ possivel romper
com distingdes visiveis e invisiveis que dividem a realidade social, pos-
sibilitando a copresenca dos dois lados da linha sem que um se sobre-
ponha ao outro e que sejam possiveis sentidos outros sobre os direitos

humanos na Educacgio.
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CONSIDERACOES SOBRE AS
POLITICAS EDUCACIONAIS PARA
ALUNOS COM ALTAS HABILIDADES/
SUPERDOTACAO DA REDE DE
ENSINO ESTADUAL DE GOIAS

Maria Selma Pereira Souza?®
Daniella Couto Lob6?’

INTRODUCAO

Este trabalho faz parte dos estudos de uma dissertagio, que tem
como tema a implementagio das politicas educacionais da rede estadual
de educagio de Goids para o atendimento de criangas com altas habili-
dades. Quando se fala em educagio especial e no processo de inclusio
escolar, considera-se, em um primeiro momento, que essa se encontra
voltada somente para alunos com deficiéncias intelectual, auditiva, vi-

sual ou fisica. Porém, muitas vezes, tanto a escola quanto a comuni-

26 Mestra em Educacgdo pela Faculdade de Inhumas (FacMais). Atua como professora re-
gente do 62 ao 92 ano do Ensino Fundamental Il, no Centro de Ensino em Periodo Integral
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dade nio atentam as especificidades dos individuos com caracteristicas

de altas habilidades/superdotac¢io, que também carecem de atendimento
especializado.

Em Goids, desde 1999, a Superintendéncia de Ensino Especial da
Secretaria Estadual de Educac¢io adotou a proposta de efetivagio da edu-
cagio inclusiva, cuja orienta¢do juridica ampara-se na Lei n.® 26/1998,
que estabelece as diretrizes e bases do Sistema Educativo do Estado de
Goias, considerando, em seu ambito, a aproximacio dos pressupostos
e das praticas sociais da educagdo para todos. Neste sentido, buscou-se
identificar e analisar a implementag¢io das politicas publicas de inclusio
para alunos com caracteristicas de altas habilidades/superdotacio nas es-

colas da Educagio Bisica do estado de Goids.
FUNDAMENTACAO TEORICA

Para a fundamentagio tedrica, buscou-se, inicialmente, conceituar
altas habilidades como Ferreira (2018) destaca as altas habilidades/super-
dotacio faz referéncia a um individuo que apresenta habilidades acima
da média. Ribeiro, Cavalcante Lehmann (2017) explicam que o sujeito
com caracteristicas de altas habilidades/superdotagio demonstra, geral-
mente, potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas
ou combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e
artes, além de apresentar criatividade e envolvimento na realizagio de
atividades em dreas de seu interesse.

Alencar (2007) aponta que a superdotacao ¢ um fendmeno que ca-
rece de atengio, haja vista as dificuldades enfrentadas por aqueles que se
depararam com individuos diagnosticados como superdotados.

Com base nessas considera¢des, ¢ importante destacar que a edu-
cag¢ido inclusiva para criancas com deficiéncia consiste em um direito
garantido pela Constitui¢io Federal de 1998. Sob esta perspectiva, im-
plantou-se, nas escolas publicas brasileiras, o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), para auxiliar o professor que trabalha especialmen-
te com essas criancas. As diretrizes operacionais do AEE foram insti-
tuidas e consolidadas através da Resolu¢io do Conselho Nacional de
Educa¢io (CNE) n.® 4/2009. Embora a resolu¢io mencionada pontue
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que o AEE deva ser ofertado em varios locais, ha a necessidade de se
implementar as Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs) para a sua
realizag¢io. Aragjo, Fratari e Santos (2016) enfatizam que as SRMs tra-
tam de um conjunto de equipamentos ¢ de recursos pedagogicos repas-
sados pelo Ministério da Educa¢io (MEC), cujos espagos, organiza¢ao
e funcionamento sio de responsabilidade dos profissionais da educagio
especial, diretores, professores e comunidade escolar. Neste sentido, Sd e
Salazar (2020), a necessidade de direcionar esfor¢os para melhor atender
a esse publico, uma vez que a inclusio de todos os educandos ¢ positiva
para a sociedade.

Salienta-se, todavia, que lidar com a diversidade no ambito escolar
configura-se em obsticulo que dificulta o acesso a um ensino igualitirio
para todos. Isso requer a presenca da inclusio, acompanhada da forma-
¢ao continuada dos professores. Isso porque, os conhecimentos relativos
3 inclusio escolar necessitam ser atualizados (SA; SALAZAR, 2020).
Sendo assim, para que os educadores saibam atuar da melhor forma pos-
sivel com os alunos com caracteristicas de altas habilidades/superdota-

¢do, 0 aprimoramento das praticas pedagogicas ¢ fundamental.
METODOLOGIA

Realizou-se uma pesquisa qualitativa, de cunho bibliogrifico e do-
cumental. Para tanto, foram utilizados livros, artigos, teses e dissertagcoes
relacionados com o assunto. Além disso, empregou-se a anailise docu-
mental, visto que o objeto de estudo é permeado de politicas publicas
educacionais, refletindo no direcionamento do trabalho desenvolvido
nas escolas.

Assim, com o objetivo de esclarecer questdes relacionadas com o
tema, o estudo amparou-se em: Alencar (2007), Araujo, Fratari e Santos
(2016), Ferreira (2018), Mantoan (2003), Ribeiro, Cavalcante Lehmann
(2017), Sa e Salazar (2020), dentre outros.

Com relagdo a andlise documental, foram utilizados documentos
que compdem as politicas publicas relacionadas com a educagio espe-
cial, destacando-se: Constitui¢io Federal de 1988 (BRASIL, 1988), Lei
de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢io Nacional n® 9.394 (BRASIL, 1996),
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Lei n® 10.436 (BRASIL, 2002), Politica Nacional de Educagio Especial
na Perspectiva da Educacio Inclusiva (BRASIL, 2008), e Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia — Lei n® 13.146 (BRASIL, 2015), dentre outros.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Com o desenvolvimento do trabalho, foi possivel compreender que
a educacio inclusiva vem sendo perpassada por ideias que se relacionam
com a forma como a sociedade trata as pessoas com deficiéncia ou algum
tipo de necessidade especial. No Brasil, os principios estabelecidos pela
legislagio internacional, como a Declaragio de Salamanca (1994) e pela
Declara¢io Mundial sobre Educac¢io para Todos (1990) foram atendidos
nio apenas pela Constituigdo, mas também pela Lei n.° 9.394/1996.

Na anilise sobre o Programa Estadual de Educagio para a Diversi-
dade, identificou-se que este foi primeiro e mais efetivo movimento vol-
tado para alunos com deficiéncia, apontando a necessidade de as escolas
adotarem praticas pedagogicas capazes de atender as reais necessidades
desses sujeitos, respeitando as possibilidades de cada um.

E importante ressaltar que a legislagio ampara o publico-alvo dessa
modalidade, garantindo-lhe acesso e permanéncia na escola regular,
bem como atendimento adequado. Dentre os documentos, destacam-
se: a Lel n® 9.394/1996, responsavel por instituir as diretrizes ¢ bases da
educagio; a Politica Nacional de Educagio Especial na Perspectiva da
Educagio Inclusiva, de 2008; a Resolu¢io CNE n® 4/2009; o Decreto
n® 7.611/2011; e a Lei n® 13.234/2015, a qual estabelece as diretrizes
e os procedimentos para que ocorra a identifica¢io, o cadastramento
e o atendimento a estudantes com altas habilidades/superdota¢io, em
qualquer nivel de ensino. Observa-se, todavia, que, apesar das garantias
advindas desses documentos legais, na pratica, boa parte dos alunos da
educagio especial ainda permanece sem reconhecimento e sem atendi-
mento a suas necessidades especificas no processo de escolarizagio.

Além disso, a Resolu¢io CNE n® 4/2009 determina, em seu
art. 12, que, para atuar no AEE, o professor precisa ter uma for-
magao inicial que o permita exercer a docéncia, bem como forma-

¢do especifica. Entende-se, nesse contexto, que se faz necessirio
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ao professor da educacio inclusiva desenvolver habilidades e com-
peténcias para participar da adequagio curricular. Desse modo, a
formacio continuada consiste em aspecto a ser destacado ao abordar
a inclusdo, uma vez que muitos profissionais se sentem inseguros e
ansiosos quando recebem, em sala de aula, um estudante com ne-
cessidades especificas.

Considerando o processo da formagio continuada dos professores
que atuam com alunos com indicativo de altas habilidades/superdotacio,
entende-se que o Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdo-
tacio do Estado de Goids (NAAH/S-GO) deve realizar a articulagio ¢ a
realizacdo de palestras, promoc¢io de cursos, oficinas, semindrios, dentre
outros. Portanto, precisa direcionar o trabalho dos professores formado-
res; apontar alternativas aos obstaculos encontrados no trabalho; garan-
tir uma comunicagio efetiva; avaliar o processo ensino-aprendizagem;
incentivar o trabalho em grupo; e promover meios para ressignificar a

pratica pedagdgica.
CONCLUSOES

A pesquisa permitiu compreender que, embora a Secretaria do Es-
tado de Educacio de Goids tenha a preocupagio em formar professores
para lidar com alunos com NEE, hd um descompasso entre os cursos
oferecidos e a disponibilidade do professor para participar deles. Cons-
tatou-se o pouco engajamento de docentes em cursos ofertados na area,
devido a: sobrecarga de trabalho, baixa remuneragio, desvalorizagio
profissional, desinteresse dos governantes por uma educagio de quali-
dade e pouca qualifica¢io do docente para a pesquisa como instrumento
norteador do processo ensino-aprendizagem.

E ainda, foi possivel observar que, por mais que diversas poli-
ticas publicas para atender as especificidades da educagio especial e
inclusiva tenham sido elaboradas, ainda sio necessarias modifica-
¢oes. Isso porque, por mais que a legislacio garanta o desenvolvi-
mento de projetos inclusivos, ndo hd garantia de a¢des pedagogica-

mente adequadas
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O DESAFIO DE SER ADOLESCENTE
PERIFERICO NO BRASIL — DA
SOBREVIVENCIA A RESISTENCIA.
UMA ANALISE A PARTIR DA MUSICA
"“BOCA DE LOBO”

Maria Silvia Ferreira Alves de Oliveira®®

INTRODUCAO

A musica “Boca de Lobo”, escrita e interpretada pelo rapper Crio-
lo, trouxe importantes reflexdes em sala de aula, da educa¢io nio for-
mal, para um grupo de adolescentes de baixa renda da cidade de Hor-
tolandia — SP. A can¢io utiliza uma série de fatos que aconteceram no
Brasil como principal estimulo para a formagao dos versos. O videoclipe
apresenta colagens estéticas que adaptam acontecimentos reais, COmo a
tragédia em Mariana, em Minas Gerais em 2015, e o incéndio que der-
rubou um prédio ocupado no centro da cidade de Sio Paulo em 2018.

A partir da exposi¢io do videoclipe, durante uma oficina com foco
em Direitos Humanos, os educandos tiveram a oportunidade de dialo-

garem sobre suas vidas, as importantes conquistas através de movimen-
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tos juvenis e as falhas do Estado para a aplicacio de politicas publicas
voltadas a esse publico.

A interpretagdo da letra da musica e os sentimentos gerados a partir
da exposi¢io do videoclipe, proporcionaram uma importante discussao
interpretativa no grupo, criando um ambiente mais empdtico e de maior
reconhecimento entre eles.

Os relatos pessoais abordaram as dificuldades de se viver em bairros
periféricos, como a falta de acesso a servigos basicos de qualidade na sada-
de e educagio, principalmente. Espontancamente, alguns adolescentes
pesquisaram dados e noticias sobre a adolescéncia e juventude brasileira,

com a finalidade de fazer comparativos com a realidade vivida por eles.
FUNDAMENTACAO TEORICA

O ser humano, pode-se afirmar, se expressa musicalmente por meio
da fala e dos movimentos, expressando suas emogdes através de sons,
gestos e ritmos. Alguns estudiosos chegam a afirmar que a evolugio do
ser humano tem sido acompanhada pela musica, pois ela é o meio ideal
para a manifestagdo dos sentimentos.

Ela é um dos meios de comunica¢io que perdura ao longo dos sécu-
los, em sala de aula pode proporcionar por exemplo: o desenvolvimento
da autoestima, do autoconhecimento, da autonomia, da concentragio,
das relagdes interpessoais e intrapessoais ¢ do prazer em aprender. Para
Weigel (1988, p. 15), “o trabalho com a mdasica pode proporcionar essa
integrac¢io social, ja que as atividades geralmente sdo coletivas, ¢ o traba-
lho em grupo produz compreensio, cooperagio e participagio”.

A educadora mediando os didlogos durante todo o tempo da oficina
buscou valorizar os conhecimentos prévios que os educandos traziam
e, consequentemente, sua visaio de mundo, seus anseios, seus sonhos e
seus projetos de vida. Ressalta-se que, o didlogo verdadeiro € a peca fun-
damental na pedagogia defendida por Paulo Freire, visto que emprega
uma pedagogia que liberta o oprimido da opressio exercida pelo outro
que detém o saber. “Nao hd didlogo verdadeiro se nao hd nos seus su-

jeitos um pensar verdadeiro. Pensar critico. Pensar que, nio aceitando
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a dicotomia mundo-homens, reconhece entre eles uma inquebrantavel
solidariedade”. (FREIRE, 1987, p. 47).

A construgido coletiva da oficina, tanto para o tema gerador da aula
quanto para as atividades a partir da exposi¢io da musica e do videoclipe
foram realizados pela educadora em conjunto com os alunos, valorizan-
do a cultura local e a comunidade onde estio inseridos, na busca pelo
conteudo programatico, a0 passo que nio serd apenas os educadores que

terdo voz em tal discussio, mas também os alunos poderio ser ouvidos.
METODOLOGIA, RESULTADOS E DISCUSSAO

Assim que a exibi¢io do videoclipe foi feita, houve o debate e apre-
sentagdo de infograficos com informagdes sobre o ECA — Estatuto da
Crianga e do Adolescente, e os educandos buscaram de forma autono-
ma, dados sobre: seguranca publica, violéncia urbana e a discrimina¢io
que eles ja sofreram mesmo estando proximos a suas casas, durante abor-
dagem policial. Os educandos se reconheceram em virios momentos
tanto nos desafios didrios de ser um adolescente morador de periferia,
quanto na vontade de transformar suas vidas através da educagio, traba-
lho formal e na busca de um lugar mais seguro para eles e seus familiares
viverem. Outros temas como: segregac¢ao, racismo e desigualdade social
foram apresentados por eles durante varias falas.

Em muitos relatos, os adolescentes compararam a vida deles e de
seus familiares, afirmando que muitas conquistas ja foram alcangadas
através de movimentos sociais de adolescentes e jovens ¢ com 0 avango
de politicas publicas, mas reconhecem que hd ainda muito a ser feito.
Muitos afirmam que o preconceito que necessitam enfrentar diaria-
mente, as vezes os fazem sentir “cansados, revoltados e sem uma visio
de futuro”. Alguns educandos contaram que seus pais, nio colocam o
endere¢o deles em seus curriculos e sim de um parente que mora na
zona central da cidade, por receio de nio serem chamados para uma
entrevista. Citam também ainda o preconceito com religides de matriz
africana, que muitos deles seguem, e se sentem desrespeitados por isso,
e as vezes escondem essa realidade em suas escolas e para alguns amigos
de outras religides.
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CONCLUSOES

A musica em sala de aula pode trazer virios aspectos importantes
para reflexdo criando um espaco dialégico e mais empatico.

Os educandos afirmaram que se sentiram respeitados e valorizados por
terem sido ouvidos durante a oficina e por terem sido considerados parte in-
tegrante da construcio da aula. Enfatizaram que espagos como esse, da edu-
ca¢do nio formal o ajudam em sua “existéncia e resisténcia e nio s6 em sua
sobrevivencia”, e que eles desejam que uma oportunidade assim chegue para
outros adolescentes e jovens para que eles nio sejam “massa de manobra”.

As histdrias dos adolescentes revelaram pontos comuns e bastante
diversos entre si, ainda que nio fosse o objetivo inicial as comparagdes
entre suas vivéncias como adolescentes, as vidas desses adolescentes nio
sio comparaveis de fato, por cada um possa sua historia de vida muito
respeitada por todos naquele espago e por citarem o quanto ali nao foram
considerados como “aborrecentes”.

Sendo assim, enfatizamos a necessidade de mais estudos no ambi-
to das adolescéncias. E de fundamental importincia que elementos so-
cioculturais, economicos e politicos sejam levados em conta para com-
preenderem essa etapa do desenvolvimento humano. A realizagio de
projetos de intervengdes junto aos adolescentes periféricos, pode fazer
circular novos discursos e novos olhares sobre a vida dessas pessoas, suas
situacOes de pobreza, seus determinantes e desdobramentos.
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ENQUANTO PRINCIPIO EDUCATIVO

Carlos Henrique Barbosa Rozeira®
Marcos Fernandes da Silva®®
Matheus Alves Ribeiro®

Patricia Silveira de Rezende*

INTRODUCAO

Quando falamos de Direitos Humanos, nos lembramos da Declara-
¢ao Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948), estabelecendo re-
gras e direitos que privilegiam a dignidade em maltiplos aspectos da vida
social, igualdade, progresso e condi¢des de vida adequadas. Nao pre-
cisamos de tanto esfor¢o para entender que a principal ferramenta que
congrega tais aspectos ¢ a educagio, pois ela possibilita e potencializa os
individuos na reivindica¢io dos outros direitos.

Diversos educadores e pesquisadores debatem o acesso a educagio

e o modelo educacional atual, seus formatos e perspectivas. Veremos a

29 Bacharel em Psicologia (UniRedentor/Afya) e Analista de Sistemas (UNIG).

30 Bacharel em Enfermagem (UNIG), Graduando em Medicina (FAMESC).

31 Bacharel em Enfermagem (Estacio de S4), Graduando em Medicina (FAMESC).
32 Bacharel em Educagdo Fisica (FUNITA), Graduanda em Medicina (FAMESC).
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seguir como o povo brasileiro se desenvolve tangendo condi¢des para
viver com dignidade através do acesso ao ensino.

Trataremos aqui de uma temadtica que apresenta a estreita relacio
entre pessoas ¢ saberes construidos na escola ¢ a vida social. Trazer esta
discussio ¢ importante por apresentar concepgoes de igualdade, respeito
e tolerancia, questdes basilares ao principio da dignidade e, de forma
mais ampla, aos Direitos Humanos (DH).

Este estudo tem o objetivo de apresentar os tipos de educagio, os
protagonistas do processo, bem como conceituar educa¢io em Direitos

Humanos.
FUN DAMENTA(;AO TEORICA

Antes de entendermos a relagio entre educagio e DH, ¢ importante
destacar que, segundo Ana Bruno (2014), hd trés tipos de educag¢io: for-
mal, informal e ndo formal. Em sua pesquisa, a autora refere educagio
formal como aquela desenvolvida nas escolas, com contetidos previa-
mente demarcados, em que os educadores sio professores e profissionais
da educagio. Os ambientes ¢ contextos sio normalizados, com regras
e padroes comportamentais definidos; assim, nio ¢ um tipo de ensino
adaptado as necessidades dos participantes, estes é que se adaptam ao
processo (BRUNO, 2014).

A educacio nio formal se refere a todos os processos educativos
estruturados e intencionais que ocorrem fora da escola, ou seja, ¢ aquela
que se aprende no “mundo da vida”, via os processos de partilha de
experiéncias, principalmente em espagos ¢ a¢des coletivas cotidianas. O
educador ¢ “o outro” com quem se interage. Ha uma intencionalidade
na a¢do, no ato de participar, de aprender ¢ de transmitir ou trocar
saberes (BRUNO, 2014).

Quando a educagio informal, sio aprendizagens realizadas em con-
textos de socializa¢io na familia, bairro, clube, amigos etc., carregada
de valores e culturas proprias, de pertencimento e sentimentos herdados
(BRUNO, 2014). A educa¢io informal desenvolve hdbitos, atitudes,
comportamentos, modos de pensar ¢ de se expressar no uso da lingua-
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gem, segundo valores e crengas de grupos que se frequenta ou que per-
tence por herancga, desde o nascimento.

Conforme o Programa Mundial de Educa¢io em Direitos Huma-
nos, a educagio formal contribui para: criar uma cultura universal dos
DHj; exercitar o respeito, a tolerancia, a promogio ¢ a valorizagio das
diversidades (étnico-racial, religiosa, cultural, geracional, territorial, fi-
sico-individual, de género, de orientagio sexual, de nacionalidade, de
op¢ao politica, dentre outras) e a solidariedade entre povos e nagdes;
assegurar a todas as pessoas 0 acesso a participagao efetiva em uma so-
ciedade livre.

Hoje, ha uma tentativa de trabalhar dentro do muro da escola os
trés tipos de educagio, alicercando com principios dos DH. Inclusive,
1530 ja consta nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que visa
trabalhar tais conteidos por meio de temas socioemocionais de forma
transversal (FERNNANDES ¢ PALUDETO, 2010).

Sobre a implementa¢io dos DH no ensino,

¢ dificil implementar uma politica sem que haja um engajamento maior,
nio s6 de professores, mas da familia da comunidade e, principalmente,
do Estado. Como discutir impunidade com alunos que assistem a um
«tudo acaba em pizza» por parte de quem estd no poder? A relacio escola-
sociedade ¢ dialética e exige profundas reflexdes em tempos de medo, da
publicidade do que ¢ privado, da inércia de diretores, professores e pais
que parecem desistir da moral, da ética. A educagio multicultural vem
introduzindo novos valores, como africanidades brasileiras e igualdade
para todos, ¢ tenta ressignificar o olhar para os marginalizados. Nesse
sentido, o Plano Nacional de Direitos Humanos pode e deve contribuir
nao so para o debate, mas para a implementacio de politicas inclusivas na

rede de ensino regular (FERNANDES; PALUDETO, 2010, p. 245).

As implica¢des do direito a educacio, tendo por referéncia ambitos
como as familias, os diferentes espacos de educagio nio formal, como
as organizagdes da sociedade civil e os movimentos sociais, ainda nio
estdo aprofundadas e adequadamente desenvolvidas entre nés (CAN-

DAU, 2012).
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Mas o que trabalhar nas escolas? Benevides (2003) responde a ques-

tao da seguinte maneira:

[...] a educacio em Direitos Humanos ¢ essencialmente a for-
magio de uma cultura de respeito a dignidade humana através
da promocio e da vivéncia dos valores da liberdade, da justica,
da igualdade, da solidariedade, da cooperacio, da tolerancia e da
paz. Portanto, a formagio desta cultura significa criar, influen-
ciar, compartilhar e consolidar mentalidades, costumes, atitudes,
habitos e comportamentos que decorrem, todos, daqueles valo-
res essenciais citados — os quais devem se transformar em praticas

(BENEVIDES, 2003, p. 2).

A dignidade do ser humano nio estd somente na racionalidade. No
processo educativo temos que também atingir a emog¢ao, pois o estudan-
te nio ¢ apenas um ser que pensa ¢ raciocina, mas que chora e que ri,

que ama e de odeia, que ¢ capaz de sentir indigna¢io e enternecimento.
METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa exploratdria de cunho qualitativo, evo-
cando conceitos e informag¢des da literatura cientifica sobre educagio
e DH.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A educa¢io como um direito humano é um elemento social formu-
lado e afirmado a partir do século XIX.
Conforme, Candau (2012):

[...] sio muitas as referéncias a importancia do direito a educa-
¢30, mas poucas as reflexdes que tém se dedicado a aprofundar o
conteddo deste direito numa perspectiva ampla, sem reduzi-lo a
escolarizacio, abordagem que constitui a tendéncia quase exclu-
siva dos trabalhos que vém sendo realizados (CANDAU, 2012,
p. 720).
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Educag¢io e DH deveriam ser indissociaveis. Constitui a formagio
educacional o processo que torna o sujeito ciente de seus direitos e deve-
res, também como de seu papel em sociedade. Existe uma ligagio intima
entre democracia, cidadania e paz, com os DH. Apresentar esta discus-
sa0 ao ambiente educacional é proporcionar aos alunos concep¢des de
respeito, igualdade e tolerancia, questdes fundamentais aos principios
da dignidade da pessoa humana e, de maneira mais abrangente, aos DH.

Infelizmente, percebemos que o curriculo escolar ainda nio se en-
caixa nos DH. Nio hi obrigatoriedade de licées nas escolas. E certo
que, o trabalho desta temdtica poderia amenizar uma crise de valores
moares e éticos e morais que imprime em boa parte da sociedade. Nao
obstante, para que exista uma educag¢io para os DH ¢ importante uma
formacio de profissionais da educagio, a fim de promoverem um ensino
humanizado, compreendendo que a igualdade estd nas diferengas e in-
tersubjetividades do sujeito.

Nio ¢ sustentivel propor solu¢des de cima para baixo, tedricas e
descontextualizadas, solugdes rasas de como personalizar o ensino.
Atualmente, o ensino de Direitos Humanos na escola deveria se pau-
tar ndo apenas como indicativos de direitos fundamentais que devem
ser respeitados, mas, sobretudo, como uma defesa da igualdade entre
os seres humanos, respeitando-se as diferengas. Mas quem deveria ser
responsavel para por essas ideias em pratica?

Hoje sabemos que o protagonismo da escola ndo estd centrado so-
mente no professor, mas cabe a ele a mediagdo do contetido proposto
pela politica educacional com os alunos, considerando situagdes regio-
nais, o chao da escola e principalmente questdes relacionadas aos DH. O
professor ¢ quem determina as atividades que os estudantes devem de-
senvolver, possibilitando uma orienta¢io adequada ao processo de cons-
trugdo do conhecimento. Os estudantes, por sua vez, sio responsaveis
pela sua aprendizagem ao atribuir significado aos contetdos.

De acordo com Benevides (2003), o ser humano tem a memoria e a
consciéncia de sua propria subjetividade, de historia no tempo e espaco,
se enxergando como um sujeito no mundo, vivente ¢ mortal. E o tinico
ser historico, o Gnico que vive em perpétua transformagio pela memoria

do passado e pelo projeto de futuro.
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CONSIDERACAO FINAL

Pensar em DH e Educacio ¢ procurar a completude do ser inacaba-
do de Paulo Freire. E assumir um compromisso com a postura frente 2
sociedade para que a educagio leve os sujeitos envolvidos a transformar
sua realidade. A educagio precisa despertar o cidadio que estd em cada
estudante para que contribuam no exercicio de suas competéncias para a
garantia e promog¢ao dos DH.

Podemos concluir que a garantia do direito a educagio, enquanto
DH, cursa uma estrada marcada por inimeros sujeitos sociais: pelas lu-
tas que afirmam esse direito, pela responsabilidade do Estado em prover
0s meios necessarios a sua concretizagio e pela ado¢io de concepgio de
uma educagio cujo principio de igualdade contemple o necessirio res-

peito e tolerancia a diversidade.
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(RE)PENSAR AS PRATICAS
DOCENTES QUE REFORCAM AS
TECNOLOGIAS DE GENERO NA
ESCOLA: UMA PERSPECTIVA POS-
CURSO MULHERES INSPIRADORAS

Patricia de Sena Ribeiro®?

INTRODUCAO

Enfrentamos diariamente diversas questdes nas escolas relacionadas
a nao aprendizagem das criangas. Muitas destas questdes estao relacio-
nadas a conceitos completamente equivocados que foram construidos ao
longo da histéria da humanidade para de fato barrar o crescimento e de-
senvolvimento intelectual, social e economico de grande parte da popu-
lagao. E apesar das lutas dos movimentos sociais civis organizados, estas
questdes ainda afetam diretamente a maior parte da populagio brasileira.

Apds a minha participagdo no Curso Mulheres Inspiradoras na Es-
cola de Aperfeicoamento dos Profissionais de Educagio — EAPE da Se-
cretaria de Educagio do DF, no ano de 2021, foi possivel repensar a

33 Licenciada em Histéria (2006) e Pedagogia (2010) pelo Centro Universitario de
Brasilia — UNICEUB. Especialista em Educac¢do de Jovens e Adultos, pela Univer-
sidade de Brasilia. Pedagoga do Servigco Especializado de Apoio a Aprendizagem
— SEAA da Secretaria de Estado e Educagdo — SEEDF.
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pratica pedagdgica docente e repeticio de atividades que corroboram
a perpetua¢io de um machismo estrutural também no ambito escolar.
Trata-se de sexismo (atitude de discriminag¢io fundamentada no sexo) e
machismo (comportamento que rejeita a igualdade de condi¢des social e
direita entre homens e mulheres). Estas questdes apesar de muito discu-
tidas nos dias de hoje, hd mais ou menos 10 anos eram consideradas nio
discutiveis, eram repelidas, minimizadas, marginalizadas e silenciadas.
Todas estas questoes permeiam o ambiente escolar, afinal a institui-
¢a0 escola nio ¢ dissociada da vida em sociedade e sendo assim sem uma
inteng¢do especifica, consciente ¢ reflexiva de suas praticas ela, ou me-
lhor, nos profissionais da educag¢io reproduzimos com veeméncia todas
as incertezas, preconceitos ¢ injusti¢as presentes na sociedade a partir de
julgamentos equivocados, descontextualizados e sem estudo cientifico
das implica¢Ges de nossas praticas e sua repercussao na vida das criancas.
A problemitica entdo estd na raiz do nio aprendizado da maioria das
meninas que frequentam as escolas todos os dias e continuam desinte-
ressadas, continuam com seus processos de aprendizagem estaticos e de
meninos que repetem atitudes machistas com seus pares em sala de aula,
atribuindo papéis a aos colegas baseados unicamente em seus géneros.
Recursos midiaticos representam uma tecnologia de género pode-
rosa na sociedade ocidental atual, expondo constantemente represen-
tacdes sociais diferenciadas para homens ¢ mulheres. Tendo em vista
que os desenhos de animagio veiculados para criangas estabelecem um
dos primeiros contatos com estes recursos, o presente estudo pretendeu
identificar os esteredtipos e valores de género que atravessam quatro fil-
mes de animagio de Walt Disney: “Cinderela”, “A Bela e a Fera”, “A
Pequena Sereia” e “Mulan”. Foram analisadas tanto as cenas como as
musicas presentes nestes desenhos. A andlise aponta para a representa-
¢a0, reafirmagio e (re)construgiao do dispositivo amoroso como cami-

nho privilegiado de subjetivacio das mulheres.
FUNDAMENTACAO TEORICA

Atentar para as reproducdes midiaticas ¢, portanto, uma tarefa im-
portante, pois ¢ a partir de um novo olhar que determinados valores ¢
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crengas naturalizantes da ideia de “mulher” ¢ “homem” come¢am a ser
questionadas e mudadas ¢ preciso considerar a relagio entre o processo
de subjetivagio humana e o meio social no qual o sujeito estd inserido de
maneira mais ampla: por meio de codigos linguisticos e representagdes
culturais que engendram o sujeito nio s6 na experiéncia de relagdes de
sexo, mas, também, nas de raga e classe (LAURETIS, 1987).

Teresa de Lauretis (1987) propde, assim, o conceito de tecnologia de
género o qual identifica o sistema sexo-género enquanto um sistema de
representacao que atribui significado (identidade, valor, prestigio, posi-
¢do de parentesco, status, dentre outros) a individuos dentro da socieda-
de. O género, portanto, seria uma tecnologia produzida e reproduzida a
partir das mais diversas tecnologias sociais, praticas criticas instituciona-
lizadas e atos da vida cotidiana, possuindo a fung¢io de constituir indivi-
duos concretos em homens e mulheres, promovendo o engajamento em
modelos de subjetividade socialmente desejaveis. De acordo com esta
perspectiva, ¢ possivel perceber que os meios de comunicagio presentes
na sociedade (radio, televisio, historias) sio um importante instrumento
na criagdo e manutengio destes caminhos de subjetivagao privilegiados
(COUTO, 2011).

Como bem afirma Giroux (1997), devemos levar a compreensio
do espago escolar, como um espago de construcio de conhecimento ou
locais instrucionais, mas também culturais, um espago social que nio
existe a parte ou fora da sociedade. Nesse caminhar, considerar que o
estudo da pratica escolar nio pode se restringir a um mero retrato do que
se passa no seu cotidiano, mas deve envolver um processo de reconstru-
¢ao dessa pratica, desvelando suas multiplas dimensoes, refazendo seu
movimento, apontando suas contribui¢des, recuperando a forga viva que
nela esta presente.

Ao observarmos algumas cenas dos contos de fadas, os sentimentos
irrompem de forma parecida ao que acontece em nosso cotidiano: temos
raiva dos vildes, admiragio pelos mocinhos, e torcemos para que, no
final, o principe e a princesa fiquem juntos e vivam felizes para sempre.
Nesse sentido, quando o sujeito — no caso, a crianga — entra em contato
com esse momento teatralizado ¢ capaz de se transformar, recorrendo ao

imagindrio e identificando-se/projetando-se nas personagens.
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Apds refletir sobre a prdtica pedagdgica dos professores da esco-
la que atendo como pedagoga do Servi¢o Especializado de Apoio a
Aprendizagem — SEAA ¢ assim, repensar na fun¢io social da escola,
cheguei a problematizagio entre a escola que temos na tentativa de
construirmos a escola que queremos. Nesse processo, a articulagio en-
tre os diversos segmentos que compoem a escola e a criagio de espagos
e mecanismos de participagio sdo prerrogativas fundamentais para o
exercicio de uma educa¢io democritica, assim, amadurece a proposta
de desenvolver na escola a partir da formac¢io docente, um projeto que
propiciasse aos professores refletirem sobre sua pratica docente e perce-
berem a invisibilidade da mulher em suas escolhas no planejamento es-
colar. E se inquietassem com a realidade que nos cerca, a de criangas e
de familias cerceadas de seus direitos e que fazem parte de uma cultura
marcada pelo patriarcalismo, na qual abusos e submissio se tornaram
parte integrante do cotidiano.

O curso Mulheres Inspiradoras serviu como inspiragio e como uma
voz ativa para os silenciados. Nele, figuras femininas importantes mun-
dialmente se mesclaram com as narrativas de maes, tias, avos e figuras
importantes de comunidades simples, permitindo que essas inspiradoras

figuras assumissem sua devida relevancia.
METODOLOGIA

Nessa perspectiva, priorizou-se a formacao docente, a tessitura de
um projeto que propiciasse aos professores refletirem sobre sua pritica
docente e perceberem a invisibilidade da mulher em suas escolhas no
planejamento escolar. Nele, figuras femininas importantes mundial-
mente se mesclaram com as narrativas de maies, tias, avos e figuras im-
portantes de comunidades simples, permitindo que essas inspiradoras
figuras assumissem sua devida relevancia.

O primeiro passo dessa caminhada pedagogica — pratica social inicial
do conteudo — deu-se a partir do momento que questionei os professores
sobre a autoria das historias lidas e contadas aos estudantes. Buscou-se
neste momento desafiar o educador, estimula-lo, sacudi-lo, sensibiliza-
-lo acerca da falta de mulheres entre os autores trabalhados, e se entre
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as histdrias utilizadas as mulheres nio eram colocadas em posi¢io de
fragilidade, indefesa e cuja tnica esperanca de felicidade fosse o encontro
com o principe encantado.

A Escola Classe 35 de Ceilandia, escola publica localizada na periferia
de Brasilia, ¢ uma escola inclusiva, que atende estudantes da educagio in-
fantil, de primeiro e segundo periodo, estudantes do primeiro ao quinto
ano da Educa¢io Fundamental de nove anos e quatro classes especiais,
distribuidas em dois turnos: matutino e vespertino. Ao conversar com
os estudantes encaminhados ao SEAA por dificuldades de aprendizagem
¢ observia-los em seu contexto escolar, bem como suas familias, percebi
um desinteresse de sua grande maioria pela escola e pelas aulas. As me-
ninas, em sua grande maioria, com baixa autoestima e sem perspectivas
sociais. Limitando-se a brincadeiras que remetiam ao cuidar.

Foi possivel observar em suas narrativas uma domesticidade exclu-
dente, de machismo estrutural, de desigualdade de género e até de vio-
léncia sexual. A partir dai propus uma atividade que em encontros sema-
nais com o corpo docente, alcancasse todas as turmas, pois os professores
iriam aplicar em sala de aula. Com duragio de trés horas, no momento
de coordenagio coletiva objetivou-se questionar o que foi constatado e
como a escola poderia contribuir na desconstru¢io das evidéncias acima
citadas e fomentar nos estudantes a busca pela igualdade.

Optamos por abordar, em cada encontro semanal, uma das refle-
x0es a seguir:

a) Refletir sobre as formas de discriminacao pelas quais mulheres e
meninas em toda parte sio submetidas;

b) Buscar solugdes para eliminar formas de violéncia contra as mu-
lheres e meninas em todas as instancias da sociedade;

c) Utilizar as tecnologias de base, em particular as tecnologias de
informacio e comunica¢io, questionando as tecnologias de género, tais
como musicas, literatura, contos de fadas, leis que amparam a¢des afir-
mativas em relagdo aos direitos femininos e etc. com vistas a0 empode-
ramento das meninas;

d) Esclarecer e informar sobre politicas publicas e legislacio que
promovam a igualdade de género e amparo de todas as mulheres e me-

ninas, em todos os niveis.
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Optamos primeiramente por analisar criticamente trés contos de
fadas utilizados nas aulas da Educacdo Infantil e Anos Iniciais: Pequena
Sereia, A bela e a fera e Cinderela. Levantamos os seguintes questiona-
mentos: “O quanto de silenciamento feminino podemos encontrar por
trds das historias?”’; “Vale a pena deixar nossas origens em prol de al-
guém?”’; “Elas fortalecem a ideia de um embrutecimento masculino?”;
“E possivel identificar uma romantizagio do sofrimento feminino?”;
“Esses contos reafirmam algum esteredtipo de beleza?”’; “Essas histOrias
trazem uma narrativa de passividade feminina?”.

No segundo momento, ap0s relatos de professores e do mapeamen-
to institucional realizado, notou-se que a escola era composta por uma
comunidade com situacio de alta vulnerabilidade social. Outro dado
relevante da comunidade desta escola é a grande taxa de jovens com
familias de base matriarcal, composta por mulheres que nio possuem
auxilio masculino no sustento dos filhos e por virios casos de violéncia
doméstica, o que tornava primordial a necessidade de falarmos sobre a
mulher e repertoriar nossos estudantes do Ensino Fundamental. Assim,
fo1 proposto levar para a sala de aula no momento da roda de conversa, o
estudo de leis que protegem a mulher, tais como: Maria da Penha; Ca-
rolina Dieckman; Lei da Importunagio Sexual; Lei da Cota Eleitoral de

Género; Lei do Feminicidio, entre outras.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Dado o histérico local e a participagio, os resultados obtidos foram
tao significativos ¢ produtivos que geraram a escrita do presente relato,
desenvolvido a partir da andlise da pratica docente e de narrativas dos
professores ¢ estudantes. Frutificaram ressignificagdes e produgdes auto-
rais, leituras e inferéncias que contribuiram no processo de desenvolvi-
mento da leitura e escrita em turmas do bloco inicial de alfabetizacio, e
também do quarto e quinto ano do Ensino Fundamental.

Observou-se, ainda, a ampliacio de repertdrio vocabular dos estu-
dantes, bem como a mudanca de pratica pedagdgicas ¢ o protagonismo
estudantil. Isso significou uma mudanga de perspectiva de o territorio
escolar de nio ser mais um a repetir as desigualdades de género, e sim

223



OLHARES CONTEMPORANEOS SOBRE EDUCAGAO, MEIO AMBIENTE E SUSTENTABILIDADE

um ambiente em que meninas se sintam parte do processo, sintam-se
representadas e onde meninos respeitem as meninas e adotem posturas
antimachistas para além dos muros da escola, levando as reflexdes e mu-

dancas de comportamento para seus lares e comunidade.
CONCLUSOES

A partir do fortalecimento do protagonismo nas aprendizagens de
meninas através de a¢des pontuais que envolveram o desenvolvimento
da autoestima, a construg¢io de identidades, o desenvolvimento de ora-
lidades e argumentacio consciente, desenvolvimento da autonomia, a
identifica¢io com representatividade positiva e o incentivo de pesquisas,
reflexdes e produgio de conhecimento pelas proprias maos dos discen-
tes, foi possivel ressignificar o fazer pedagdgico, ressignificar sonhos de
criangas, fazer voar as imaginagdes criativas.

Deu-se sentido a palavras como cidadania, responsabilizagio social,
coletividade, direitos civis, langando mio de diferentes instrumentos e
mecanismos que auxiliaram as criangas no desenvolvimento de suas ora-
lidades argumentativas pautadas em verdade, justica social e consciéncia

humanizada.
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NOVO MARCO LEGAL DE
LICENCIAMENTO AMBIENTAL

Débora Ferraz Carvalho**

INTRODUCAO

Naio ¢ de hoje que temos observado uma grande e séria mudancga
em nosso planeta. Pensando nisso, e prezando cada vez mais pela cons-
cientiza¢io do maior nimero de pessoas, bem como pela prevaléncia dos
direitos e da legalidade, faz-se necessario olhar para o nosso ordenamen-
to juridico brasileiro, de forma sistémica, pois embora seja um dos paises
com uma das melhores e mais abrangente legislagio ambiental, ainda
nio temos o suficiente.

Neste sentido, representantes do povo nas duas casas legislativas fe-
derais iniciaram projetos de lei objetivando a regulamenta¢io do Novo
Marco Legal de Licenciamento Ambiental, com o objetivo de colaborar

com a implementac¢io de um regramento justo e eficaz.
FUNDAMENTACAO TEORICA

O proposito deste trabalho ¢ apresentar os Projetos de Lei em tra-

mitacio no Congresso Nacional, visando a institui¢do do Novo Marco
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em Gestdo Publica pela Universidade Anhanguera — UNIDERP. Graduanda no 102 Médulo
de Direito no Centro Universitario da Fundagdo de Ensino Octdvio Bastos — UNIFEOB, Sao
Jodo da Boa Vista/SP.

225



OLHARES CONTEMPORANEOS SOBRE EDUCAGAO, MEIO AMBIENTE E SUSTENTABILIDADE

de Legal de Licenciamento Ambiental, regulamentando o inciso 1V, do
§1°¢ do art. 225 da Constitui¢ao Federal, estabelecendo e disciplinando
o procedimento de licenciamento ambiental, sua aplica¢io, bem como
a necessidade de estudo prévio de impacto ambiental. Como objetivo
principal, busca-se pontuar os aspectos positivos e negativos dos Pls
3729/04, Pls 168/18, ambos incorporados ao Pls 2159/21; bem como
chegar a uma conclusio sobre qual o projeto mais eficaz, objetivando
o menor dano ao meio ambiente, baseado na doutrina de Direito Am-

biental, bem como na opinido dos atores envolvidos.
METODOLOGIA

Para a realizagdo do trabalho de pesquisa, foi realizada pesquisa te6-
rica, descritiva e explicativa, descrevendo o observado, identificando os
pontos necessarios para edi¢ao de uma nova lei que preencha todos os
requisitos ¢ lacunas existentes no ordenamento juridico brasileiro. A
coleta de dados consistiu no levantamento de dados bibliogrificos em
livros, sites especializados, projetos de lei e legislacSes ja editadas e como
fonte principal de pesquisa, serdo analisados os Projetos de Lei em trami-
tacio, legislacoes, resolucdes, obras dos doutrinadores Frederico Ama-

do, Talden Farias, Paulo de Bessa Antunes, dentre outros.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Por se tratar de um projeto de pesquisa tedrico, baseado em con-
ceitos, teorias ¢ pesquisas, apos a coleta dos dados e seus devidos ficha-
mentos, o conteudo da PL 2159/21 foi analisado de forma analitica com
a finalidade de detectar se o referido projeto se encontra de acordo com
a Politica Nacional do Meio Ambiente, ¢ se este atende aos preceitos
destacados no art. 225 da Constitui¢io Federal, bem como na Politica
Nacional do Meio Ambiente. Considerando todas as dificuldades, ob-
servadas pelos doutrinadores no ordenamento juridico brasileiro, espe-
cificamente na seara do Direito Ambiental, buscou-se estabelecer um
contraponto de quais 0s aspectos positivos, possivels retrocessos e se a

aprovacao do projeto de lei que visa a institui¢io do Novo Marco Legal
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do Licenciamento Ambiental serd capaz de suprir as diversas lacunas en-

contradas na execu¢io dos procedimentos de concessao de licenga am-

biental.

Reunindo diversas opinides expedidas por deputados, senadores,

ex-ministros, juristas, doutrinadores e ambientalistas, pode-se constatar

um grande conflito de interesses.

Da analise da PL 2159/21, destacamos os seguintes aspectos:

* Positivos:

Padronizag¢io das normas, tipos de licencas e procedimentos;
Novas modalidades de licencas;

Destravamento de atividades de saneamento basico, construc¢io
de escolas, estradas, hospitais e empreendimentos de interliga-
¢ao do pais;

Possibilidade de os 6rgaos de controle punir aqueles que come-
teram ilegalidades e a aplicagio de penas de detenc¢io de 2 meses
a 1 ano, para empreendimentos que operem sem as licengas am-
bientais, tendo a possibilidade de aumento caso for significativa;
Delimitagio de prazos para o licenciador se manifestar sobre a
emissao das licen¢as, bem como prazo de validade padronizado;
Dispensa de licenciamento para atividades/empreendimentos
que ndo causem impactos ambientais, incluindo as agropecui-
rias;

Possibilidade de renovagio automatica das licengas;

Realizagio de estudos ambientais em conjunto, com melhor de-
fini¢do dos estudos exigidos;

Obrigatoriedade de tramitagio em meio eletronico dos proces-
sos de licenciamento e a disponibiliza¢io de toda a documenta-
¢ao relativa a licen¢a em uma base de dados, alinhados aos con-

ceitos de transparéncia e compliance.

* Negativos

Dispensa de licenciamento ambiental para 13 atividades, dis-
posto no artigo 8o do texto aprovado, dentre as atividades os

sistemas e estacoes de tratamento de dgua e de esgoto sanitario,
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usinas de residuos solidos, derivados de construgio civil, ativi-
dades agropecuidrias, dentre outras;

* Auséncia de defini¢io de regras para atividades de mineragao de
baixo e médio porte, sujeitas a LAC;

* Renovagiao automadtica de licengas por meio de autodeclaragio
do empreendedor;

* Emissio de LAC (Licenga Ambiental por Adesio ¢ Compro-
misso): sem analise prévia do 6rgdo ambiental licenciador, para
a ampliacio de capacidade e a pavimentagdo em instalagdes
preexistentes ou em faixas de dominio e de servidio;

* Estados e municipios, poderdo estabelecer regras de licencia-
mento menos rigidas do que as de outras unidades da federagio
para atrair empresas ¢ investidores;

* (Cadastro Ambiental Rural (CAR), em substitui¢io as licencas,
sendo que o mesmo ¢ um instrumento autodeclaratério. (Di-
ferentes estudos mostram uma sobreposi¢io de dreas declaradas
no CAR sobre terras indigenas, quilombolas e unidades de con-
servacao);

* Restrigoes a participagio popular;

* Desobriga¢iao de realizagio de analise de impacto e adogao de
medidas para prevenir danos sobre terras indigenas nio demar-
cadas e sobre os territorios quilombolas ainda nio titulados e de
impactos indiretos sobre Unidades de Conservagio;

*  Desconsideragio de instrumentos de Zoneamentos Ecologicos-
-Econdémicos e a Avaliagio Ambiental Estratégica;

* Aceite de um mesmo estudo ambiental para diversos empreen-
dimentos de uma mesa regiio;

* Auséncia de aspectos relacionados as mudangas/alteragoes cli-

maticas.

Embora o PL 2159/21 apresente diversas inovagdes que podem faci-
litar os procedimentos concernentes a concessao de licengas ambientais,
desburocratizando o sistema, muitos especialistas, defensores do meio
ambiente e doutrinadores defendem que as inovagdes apresentadas sig-
nificam um retrocesso nas conquistas garantidas pela CF e PNMA, imi-
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tando os retrocessos trazidos pelo Cédigo Florestal. O processo da PL
2159/21, segue sem a aprovac¢ao do Senado.

CONCLUSOES

Diante da auséncia de legislagio, pode-se concluir a importancia
do Novo Marco Legal do Licenciamento Ambiental, contudo, de nada
adianta aprovar uma lei, sendo que nio atenderd aos anseios dos atores
envolvidos nos procedimentos e que tio pouco reduzird a inseguranca
juridica. O texto aprovado na Camara ¢ em tramita¢io no Senado su-
pre algumas lacunas no sentido regulamentar, contudo nio cumpre sua
finalidade de salvaguardar o meio ambiente, enquanto regulamentadora
do procedimento que ¢ considerado como uma das ferramentas mais
importantes de prevencio e preservagio do meio ambiente.

O que podemos perceber é uma vitéria na aprovagio do projeto, de
uma lei até entio inexistente, ¢ talvez “boa’ a inten¢io de desburocratizar
os procedimentos. Todavia, sabemos que na realidade faltam estrutura e
efetivo para os 6rgaos licenciadores emitirem licencas em prazos exiguos
e ainda fiscalizar. Tornar o processo mais célere, ndo o tornara mais efi-
ciente, ja que do ponto de vista juridico o procedimento pertinente ao
licenciamento ambiental com regras mais “frouxas” aumentard demasia-
damente a judicializa¢io de demandas ambientais, sem falar dos prejuizos
ambientais. A conclusio ¢ que o pais saird de um procedimento total-
mente engessado e burocrdtico, para procedimentos totalmente abertos,
permissivos € contrarios ao que se espera, ja que o instrumento de licen-
clamento ambiental visa a prevencio de desastres ¢ impactos ambientais, o
que ndo ocorrera com a aprovac¢ao da nova Pl. Conforme diversas opinides
trazidas no bojo da pesquisa, o novo modelo significa um retrocesso para
tudo o que se conquistou até hoje, diante de sua comprovada fragilidade.

Sendo assim, podemos constatar que o referido PL n® 2159/2021,
atende em partes ao art. 225 da Constituigao Federal, pois praticamente
banird a obriga¢io prevista no inciso IV do referido artigo, ji que os
estudos prévios ficardo restritos apenas para as grandes atividades/em-
preendimentos, causando uma eminente ameaga a preservagao das flo-

restas, fauna, flora, terras indigenas, quilombolas, SNUC, entre outras.
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Quanto as lacunas existentes na Lei complementar n°® 140/2011,
que fixa normas nas a¢cdes administrativas decorrentes do exercicio da
competéncia, pouco mudard o cendrio com a aprovagiao da PL 2159/21,
deixando lacunas ainda mais profundas, ji que o novo marco deixa em
aberto diversas questdes, inclusive permitindo um poder deliberado as
autoridades licenciadoras ao invés de proporcionar uma padronizagio
dos atos procedimentais.

Se hoje, com os procedimentos extremamente burocraticos, diver-
sos empreendimentos e atividades descumprem e burlam as leis exis-
tentes ocasionando diversas catdstrofes, imagine com licengas autode-
claratdrias? Juridicamente espera-se que as leis guardem um equilibrio
entre si, contudo com tantas lacunas, ¢ um cariter fragil e permissivo

podemos esperar um aumento da judicializagio ja existente.
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A CRIACAO DO MBRE:
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INTRODUCAO

A emissdo de gases de efeito estufa (GEE) é uma externalidade ne-
gativa, potencializada pela a¢do humana que gera o aquecimento global
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e o desequilibrio das for¢as climaticas terrestres, causando uma série de
desastres naturais e danos socioambientais, com altos custos para a hu-
manidade. Até os anos 1990, esses custos nio eram internalizados no
sistema produtivo, por falta de precificacio, o que s6 ocorreu em 1997,
com a assinatura do Protocolo de Quioto (PQ), implementado efetiva-
mente apenas em 2005. Logo, a precificagio do carbono tornou-se um
instrumento financeiro com o objetivo de reduzir o aquecimento global
e conter os impactos causados pelas mudancas climaiticas. Essa estratégia
deu origem aos mercados de carbono regulado e voluntério, efetivados
pelo Acordo de Paris em 2015 e aperfeicoados pela COP26 em 2021.
O Brasil tem grande potencial em relagio aos demais players inter-
nacionais para atuar em ambos os mercados e, assim, contribuir valio-
samente para conter o aquecimento global, mas precisa avangar com
medidas para regulamentacio e estruturag¢io do seu mercado de carbo-
no interno (Mercado Brasileiro de Redug¢io de Emissdes — MBRE),
transformando seus diferenciais comparativos em vantagens competiti-

vas junto ao cenario global de mudancas climaticas.
FUNDAMENTACAO TEORICA

No sistema por tributagio, o governo estipula um preco a ser pago
pela emissio de carbono. Nos sistemas de comércio, regulamenta-se um
limite de emissdes ¢ os poluidores terdo que investir em adaptagdes de
reducio, ou adquirir créditos certificados de carbono para compensar
metas de emissdes atingidas (PARMO FOLLONI, JOSE BORGHI;
2018; ICC BRASIL; WAYCARBON, 2022).

Imagina-se que a forma mais eficiente de garantir a redu¢ao de
emissOes seja taxar a polui¢io, mas a experiencia de outros mercados de-
monstra que somente a tributagio do carbono nio resolve o problema,
uma vez que o poluidor paga o tributo e nio realiza investimentos que
diminuam sua pegada de carbono. Jd no sistema de comércio de créditos
de carbono, o estabelecimento de metas limite de emissdes leva os po-
luidores a investir em pesquisa, inovac¢ao e novas alternativas de redugao
de emissdes. Dessa forma, o comércio de emissdes os créditos de car-

bono, viabiliza a formag¢io de mercados em que os créditos gerados sio
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transacionados de forma direta, entre as institui¢des, por intermedidrios

credenciados, ou ainda, por meio de bolsas de valores, na qual diversos

setores produtivos com limites de emissdes podem comprar ¢ vender

titulos certificados, com a finalidade de cumprir suas metas de redu-

¢ao. Ressalta-se, ainda, que os precos dessas permissoes podem variar de

acordo com a demanda e a oferta de mercado em determinado periodo
ou contexto (ICC BRASIL; WAYCARBON, 2022).

No mundo, diversas jurisdi¢des subnacionais, nacionais ¢ suprana-
cionais ja possuem mercados regulados de carbono, e outros, como o
Brasil, operam apenas com o mercado voluntdrio, sem avangos legis-
lativos e infraestrutura adequada para implementag¢io de um mercado
regulado proprio. Embora o pais tenha grande vantagem comparativa
em relagio aos demais por ter uma matriz energética mais limpa, custos
industriais mais baratos e grandes reservatérios florestais, ainda precisa
superar desafios para transformar essas vantagens em poder competitivo
na luta global contra as mudancas climiticas. Diante dessa problematica,
justifica-se analisar que a¢des efetivas a serem adotadas para que o Brasil
implemente um mercado regulado de redugdes de emissdes no seu pla-
no interno (WORLD BANK, 2020).

Enquanto Estado Parte da Conveng¢io-Quadro das Nagdes Unidas
sobre a Mudanga do Clima (CQNUMC), o Brasil estabeleceu, a partir
de 2009, metas nacionais, leis e politicas publicas especificas, visando
contribuir para conten¢io do aquecimento global e evitar impactos lo-
cais e globais de mudangas no climaticas. No entanto, no que se refere
a implementagdo do mercado de carbono interno, como instrumento
de redugido de emissOes, o pais estd estagnado e precisa avangar urgente-
mente em alguns pontos primordiais, aproveitando novas oportunidades
surgidas com as alteragdes do Artigo 6 do Acordo de Paris, promovidos
na COP26, em Glasgow, na Escocia.

Embora o Brasil tenha a Lei 12.187/2009, que institui a Politica
Nacional de Mudancgas Climdticas (PNMC), e outras normas ¢ politi-
cas voltadas as questdes de comando e controle climaticos e ambientais,
pouco avangou em relagdo aos instrumentos economicos existentes para
reducio de emissdes. Mesmo a promulgacio do Decreto 11.075, em

maio de 2022, nio trouxe e nem poderia trazer mudangas concretas
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para a cria¢gdo do mercado regulado de carbono no pais, que depende,
exclusivamente, da aprova¢ao do Projeto de Lei n® 528/2021, apenso ao
2148/2015, em tramite no Congresso Nacional, que propde a criagio do
Mercado Brasileiro de Redugio de Emissdes (MBRE) (ASSUNCAO;
TUPIASSU MELIN, 2022; PEREIRA; VIOLA; 2021).

METODOLOGIA

A anilise se desenvolve utilizando o método indutivo, caracterizada
por pesquisa exploratdria de revisio bibliografica e documental dispo-
niveis no Brasil e no exterior. Trata-se de uma tematica atual, que pode
contribuir para novas pesquisas académicas voltadas ao debate sobre mu-
dangcas climitica, oferece reflexdes no campo juridico sobre a necessida-
des de avangos legislativos voltados ao tema, além de abordar discussoes
importantes para solucio de problemas socioambientais, economicos e
de governanca, relativos as questdes climaticas, que tem o mercado de
carbono como importante instrumento de redugio de emissdes e garan-

tia de vida futura no planeta.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Até o momento, as a¢cdes de mitigacio de emissdes no Brasil estive-
ram focadas na conten¢ao do desmatamento ilegal e evitagio de queima-
das, mas o pais deve, além dessas medidas, voltar-se também para tornar
seus demais diferenciais comparativos, em vantagens competitivas. Nes-
se sentido, os mecanismos de precificagdo de carbono, podem ser mais
efetivos para alavancagem de metas mais ambiciosas de redugio de emis-
soes. Em ultima anilise, o comércio de créditos de carbono possibilita
maior custo efetivo para a sociedade, ou seja, facilita a equalizacio dos
custos, focando em setores onde a redu¢do pode ser mais barata. Nesse
aspecto, é¢ importante aprender com outros mercados, considerando que
em um cenario de mercado global, os paises terio como igual medida,
uma tonelada de GEE para ser trocada, uma unidade fungivel e padrio
capaz de ser negociada entre todos os paises. Dessa forma, o Brasil pre-

cisa ter um ambiente preparado para que os projetos de certificagio de
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créditos de carbono nacionais, estejam em condi¢gdes competitivas e de
aprovagao pelos sistemas de mensuragao, relato e verificagio — MRV no

mercado global.
CONCLUSOES

Da anilise dos elementos discutidos, destaca-se, como resultado de
pesquisa, a identificacio das principais iniciativas necessarias para que
haja um ambiente propicio de mercado de carbono regulado no Brasil:
(1) garantir seguranga juridica para que os atores envolvidos invistam em
mecanismos de geragio e comercializagdo de créditos de carbono; (i1)
definir o papel de cada ator envolvido no mercado de carbono; (iii) pro-
mulgar a lei de criagio e estruturagio do Mercado Brasileiro de Redugio
de Emissoes (MBRE), (iv) fortalecer a legislacio, politicas publicas e a
governanga dos Pagamentos por Servicos Ambientais (PSA) e de Redu-
¢ao de Emissoes por Desmatamento e Degradagio florestal (REDD), no
pais; e (v) fortalecer os programas das jurisdi¢des subnacionais voltados a

comercializa¢do de créditos de carbono.
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ESTRATEGIAS DE ENSINO NA
EDUCACAO FiSICA NO CONTEXTO
EDUCACIONAL

Edilson Azevedo Lopes®®

INTRODUCAO

O estudo mostra a Educagio Fisica como componente curricular e
analisa as suas metodologias e justifica-se como tal, proporcionando aos
alunos e professores o contato com um conhecimento proprio e especi-
fico que a drea apresenta. Em outras palavras, procura ensinar algo que
¢ essencial para a pratica da disciplina e melhora da qualidade curricular,
apresentando dessa forma o valor que o componente tras quanto as varias
formas de apresentar uma proposta para melhorar o ensino.

Conheceremos também as principais metodologias mais praticadas
nas aulas de Educacio Fisica pelos professores como: concep¢des ou au-
las abertas, critico-emancipatoria, concepg¢io Educagio Fisica e saude.

38 Possui graduagdo em Pedagogia pela Universidade Estadual Vale do Acarau-UVA
(1997). Graduagdo em Educagdo Fisica (2021). Pds-graduagdo em Metodologia de Ensi-
no (Especializagdo) pela Universidade Estadual Vale do Acarau-UVA (1999). Mestrado em
Ciéncias da Educagdo pela Universidad San Carlos (USC) (Servidor publico — Professor).
Atualmente, é professor no Ensino Fundamental Il na Escola Sdo Zacarias no Municipio
de Catunda-Ce.
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Procuraremos também entender a real situagido da Educa¢io Fisica
no cotidiano escolar e conhecer as estratégias de ensino que tem sido
alvo de estudo de muitos pesquisadores, ¢ ¢ sem duvida muito interes-
sante porque esta compreensio abrange muitos aspectos particulares da
propria Educagio Fisica e dos profissionais da drea. Mais precisamente
conhecer como realmente as aulas de Educagio Fisica acontecem na pra-
tica do dia a dia da escola.

Portanto, abordaremos o conhecimento das metodologias de ensino
da Educagio Fisica na atualidade e as estratégias de ensino que estio sen-
do praticadas pelos profissionais da area, conheceremos as melhores ati-
tudes para trabalhar da melhor forma possivel a aptidio fisica dos alunos
de forma adequada, para que todos participem das aulas de Educagio
Fisica conforme sua aptiddo fisica e a metodologia adequada e propor-
cionando para as futuras geragdes varias ideias para o desenvolvimento e

aplicabilidades para o ensino da Educagio Fisica.
FUNDAMENTACAO TEORICA

Apresentar com clareza as metodologias de ensino abordadas no es-
tudo, alguns aspectos especificos do programa de Educa¢io Fisica paraa
educagio basica que venham responder a inquietagio do professor quan-
to a2 metodologia a ser tratada e sua distribui¢io nas diferentes séries e os
procedimentos para serem apreciados.

Procuraremos apresentar de forma clara a estrutura dos métodos de
Educac¢io Fisica e selecionar os seus contetidos ¢ conhecer melhor um
problema metodologico bédsico que ¢ apresentado pelos professores da
area e apontar de forma mais qualificada o conhecimento e os métodos

para sua assimilagio:

* Concepgao ou Aulas Abertas, possibilita a liberdade ao aluno
de desenvolver a criatividade e uma boa interagao professor-alu-
no (HILDEBRANDT; LANGING, 1986).

* Critico-Emancipatoria, procura desenvolver a autorreflexio
e 0 pensamento critico em todas as agdes que a aula proporcione
(KUNZ, 2001)

238



RAYANA ARAUJO, PATRICIA DA ROCHA MARQUES NUNES BALISTIERI,
MARIA VERONICA SIMAO, CLAUDIA LILIAN ALVES DOS SANTOS (ORGS.)

* Concepgciao Educacgio Fisica e Saade, propdem desenvolver
aulas voltadas para a satde do aluno com incentivos a uma ali-
mentagdo saudavel e a pratica de atividades fisicas (GUEDES,
1999).

* Esportivizadora, desenvolve o esporte escolar de forma ladica
e com muito cuidado para nao ser utilizado como um esporte de
rendimento mas sim de forma recreativa (KUNZ, 1994).

* Critico-Superadora, mostra para os alunos a concep¢ao histo-
rica ¢ dialética de varios assuntos de forma critica e realista sobre

os assuntos abordados (COLETIVO DE AUTORES, 1992).

Conforme apresentado, vimos que varios métodos estao presentes
no nosso meio ¢ sao desenvolvidos nas aulas de Educacio Fisica em al-
gum momento.

Em outro momento, as praticas pedagdgicas trabalhadas pelos pro-
fissionais de Educagio Fisica das escolas vém sendo percebidas e perce-
be-se um formato ainda tradicional de acordo com o estudo feito nas
escolas publicas e privadas.

As priticas pedagdgicas presentes nas aulas de Educagio Fisica das
escolas pesquisada ainda estio pautadas por uma visio tradicionalista,
onde a pedagogia desportiva diretiva esta presente na maioria das aulas e
sem secessao (BETTI, 1995).

Constatamos que no discurso dos profissionais de Educa¢io Fisica
esta presente uma tendéncia mais voltada para a criticidade de mudanga,
com as tendéncias historicas da pratica da modalidade, ¢ que na realida-
de, através das andlises e observagoes, se mostraram como uma tendén-
cia ligada a esportivizagao (DAOLIO, 1995).

De acordo com Daolio (2002), na tentativa de legitimar a Educacio
Fisica como disciplina curricular os professores procuram ainda se basear
em conhecimentos bioldgicos, atividades esportivas, recreagio e ativi-
dades desprovidas de reflexio.

Entendemos desta forma que ainda nio ocorreram mudangas
significativas na prdtica pedagodgica do professor de Educacio Fisica
mesmo apos a implantagio das Diretrizes Curriculares da Educagio

Fisica, ficando clara a necessidade de capacitagdes e formacio con-
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tinuada para melhorar o desempenho profissional de acordo com as
leis educacionais.

Com isso, confirmamos que as metodologias de ensino fazem com
que as estratégias de ensino sejam executadas com eficiéncia e desenvol-
tura mais organizadas se o profissional estiver focado na inovag¢io e uma
formacio adequada, ¢ sem davida com planejamentos e propostas que
regem a educacio brasileira, com certeza sera pautado de agdes e metas

para ser um profissional de sucesso.
METODOLOGIA

Esta pesquisa surgiu de uma pesquisa bibliogrifica tedrica de fontes
secunddrias, onde realizamos estudos de bibliografia a respeito das estra-
tégias de ensino na Educagio Fisica no contexto educacional por autores
renomados nessa categoria, onde procuramos buscar e mostrar excelen-
tes publicagdes de livros, artigos, bases de dados etc.

O estudo aconteceu no periodo de abril a maio de 2021, utilizamos
obras nacionais e de lingua portuguesa, recentes e atualizadas. Este pro-
cesso envolveu atividades de busca, identificagio, fichamento de estudos
¢ andlises.

Buscamos dados bibliograficos de fontes confidveis e realizamos
uma anilise eficiente em forma de fichamento, onde utilizamos pesqui-
sa do tipo descritiva, e de cariter qualitativo para mostrar com eficiéncia

os dados coletados.
RESULTADOS E DISCUSSOES

Abordaremos a descri¢io dos principais resultados e discussoes
encontrados nas estratégias de ensino em Educagdo Fisica no contex-
to educacional encontradas nas temadticas pesquisadas no estudo com os
principais autores de cada tematica pesquisada:

Nas concepgdes de aulas abertas abordadas por Hildebrandt e La-
ging (1986): mostram que os alunos participam cada vez mais das ativi-

dades e decisOes sobre as propostas a serem realizadas, mas sempre com
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atuacdes prévias do professor da disciplina, dando énfase nas participa-
¢oes e decisoes dos alunos em relagdo aos conteudos propostos.

Ja a proposta abordada por Kunz (2001) traz a abordagem chamada
critico-emancipatoria e mostra um ensino de libertagiao de falsas ilusdes,
de falsos interesses e desejos, € proposto e desenvolvido nos alunos pela
visao de mundo que se mostra a partir de ideias postas a disposi¢ao pelo
contexto sociocultural do aluno.

CONCLUSOES FINAIS

As andlises das obras analisadas retratam uma composigao essencial
no meio escolar, que procurou desenvolver os meios fantasticos de jun-
¢ao entre as metodologias de ensino que sdo diversas ¢ as estratégias de
ensino que os profissionais podem apresentar de acordo com suas inova-
¢oes, estratégias e atualizagcdes que cada profissional apresenta.

Enfim, mostrou que o profissional de Educa¢io Fisica tem um papel
fantdstico na escola e que pode ser um professor interdisciplinar se pro-

curar exercer o que verdadeiramente a profissio pede.
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