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SOBRE O CAED-Jus

O Conselho Internacional de Altos Estudos em Direito
(CAED-Jus) ¢ iniciativa consolidada e reconhecida de uma rede de
académicos para o desenvolvimento de pesquisas juridicas e reflexdes
interdisciplinares de alta qualidade.

O CAED-Jus desenvolve-se via internet, sendo a tecnologia par-
te importante para o sucesso das discussOes e para a interagdo entre
os participantes através de diversos recursos multimidia. O evento ¢
um dos principais congressos académicos do mundo e conta com 0s

seguintes diferenciais:

* Abertura a uma visdo multidisciplinar e multiprofissional so-
bre o direito, sendo bem-vindos os trabalhos de académicos de
diversas formagoes

*  Democratiza¢io da divulgacio e produgio cientifica;

* Publicagio dos artigos em livro impresso no Brasil (com
ISBN), com envio da versiao ebook aos participantes;

* Galeria com os selecionados do Prémio CAED-Jus de cada
edi¢io;

* Interagio efetiva entre os participantes através de ferramentas
via internet;

* Exposi¢io permanente do trabalho e do video do autor no site
para os participantes

* Coordenadores de GTs sio organizadores dos livros publicados

11



RELAGCOES ETNICO RACIAIS E MULTICULTURALISMO

O Conselho Cientifico do CAED-Jus é composto por académicos
de alta qualidade no campo do direito em nivel nacional e internacional,
tendo membros do Brasil, Estados Unidos, Colombia, Argentina, Por-
tugal, Reino Unido, Itilia ¢ Alemanha.

Em 2020, o CAED-]Jus organizou o seu tradicional Congresso
Interdisciplinar de Direitos Humanos (INTERDH 2020), que
ocorreu entre os dias 29 a 31 de julho de 2020 e contou com 63 Areas
Tematicas e mais de 1100 artigos e resumos expandidos de 73 universi-
dades e 43 programas de pds-graduacio stricto sensu. A sele¢io dos tra-
balhos apresentados ocorreu através do processo de peer review com double
blind, o que resultou na publicacio dos livros do evento.

Esta publicacio ¢ financiada por recursos da Fundagio de Amparo
a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro (FAPER]), do Conselho Inter-
nacional de Altos Estudos em Direito (CAED-]Jus), do Conselho Inter-
nacional de Altos Estudos em Educa¢io (CAEduca) e da Editora Pem-
broke Collins e cumpre os diversos critérios de avaliagio de livros com

exceléncia académica nacionais e internacionais.
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UMA JANELA PARA A EDUCACAO
ESCOLAR INDIGENA A PARTIR DA
ESCOLA INDIGENA KIJETXAWE
ZABELE

Vera Luicia da Silva

Qualquer! abordagem da educagio escolar indigena implica, mes-
mo que seja a partir de uma experiéncia previamente limitada a partir
de um local especifico, na presente reflexdo esse espaco ¢ a Escola Esta-
dual Indigena Kijétxawe Zabelé localizada no territdrio indigena (TT)
Comexatiba, no municipio de Prado na Bahia, pensar nos longos ca-
minhos percorridos para que se chegasse as instituigdes tal como as co-
nhecemos hoje. Para isso é preciso comegar por fazer uma importante
distingdo que por vezes passa despercebida por aqueles que fazem parte
dos 6rgaos gestores da educac¢io nos niveis das secretarias das redes de
ensino, o que acarreta problemas quanto ao entendimento sobre quais
pessoas devem participar do debate sobre o funcionamento da escola
em seus mais variados aspectos.

Durante os mais de cinco anos em que atuei como técnica pedago-
gica de educagio basica do nucleo territorial de educagio do estado da
Bahia (NTE / 07) pude acompanhar de perto a indignagio e a intoleran-
cia diante da determinag¢io das comunidades, em especial dos velhos, em

1 O texto foi construido a partir de uma reflexdo apresentada no Congresso Interna-
cional de Direitos Humanos, portanto apresenta uma discussdo, obviamente inspirada
por muitos autores, mas que na forma escrita tira proveito da liberdade dos didlogos
préprios da oralidade da lingua.
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participar dos eventos organizados para pensar a constru¢io da escola.
A resisténcia era justificada a partir de argumentos que apontavam para
problemas logisticos, mas o maior incobmodo era sempre a intromissao
do coletivo em um momento que o 6rgio julgava ser apenas daqueles
envolvidos diretamente no cotidiano das escolas, tais como diretores,
coordenadores, técnicos e professores. Essa compreensao tem a ver com
a hipervalorizagio da formagio escolar e dos diplomas advindos dela, o
que deixa de fora outras epistemologias construidas em outros espagos-
-tempo que ndo a escola, desde outros pressupostos.

Tais atitudes ignoram que os povos indigenas experienciam dois
tipos distintos de educag¢io em seu cotidiano: uma que conforme Ger-
sen Baniwa (Luciano, 2013, p. 346) diz existir bem antes dos portu-
gueses aportarem no Brasil, chamada de educagio indigena ou educa-
¢ao tradicional e outra, bem mais recente: a educagio escolar indigena.
Para eles, essas duas experiéncias nao sio necessariamente excludentes,
a0 contrario, se interpenetram e se complementam. E justamente esse
entrelacamento que impede o isolamento da escola dentro das comu-
nidades: ¢ a educa¢io indigena que impede a homogeneidade das pra-
ticas pedagogicas e conforma a resisténcia aos modelos pré-estabeleci-
dos pelos 6rgaos gestores. Ao passo que ¢ a educacio escolar indigena
que, levando em consideracio a experiéncia historica de cada povo,
seu contexto atual de vida, constréi junto com as comunidades seus
projetos de futuro.

Para a constitui¢io dessa escola diferenciada sio acionados mar-
cadores de difereng¢as muito bem delimitadas no campo das pedago-
glas, dos curriculos, dos discursos e cosmologias, das institui¢oes, das
crengas, enfim, € no jogo entre o que sdo eles, os brancos; e o que sonos
nos, os indigenas, que a educagio escolar é pensada e construida co-
tidianamente. Um dentro ¢ um fora, um eles ¢ um nés sio acionados
estrategicamente para estabelecer fronteiras, muito mais no campo
discursivo das lutas pelo direito a autodeterminagio, a construgio
de uma escola o miximo possivel identificada com a comunidade a
quem ela pertence. Isso nio significa de modo algum que os atores
indigenas ignorem a porosidade dessas fronteiras, sua inevitivel

permeabilidade e, por isso mesmo, resolvem essa questio a partir da
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no¢io de interculturalidade, ¢ a partir dela que os indigenas assumem
a escola como um lugar de fluxos continuos ¢ intercambio de saberes.

Vejamos a fala de uma crianga patax6 registrada pelo CIMI em 2005:

Precisamos construir um colégio s6 para a gente, porque nos es-
tudamos em um colégio de brancos, sofremos preconceito que
pedimos um colégio, porque o pessoal da escola fica falando, fica
fazendo piadinha, entende? A gente fica escabreado, e nossos
colegas mangam muito da gente, dos indios, as vezes ficamos
cantando nossas musicas 14 para o pessoal e 0s nossos colegas co-
mecam a mangar da gente, das nossas musicas, do nosso Toré
que a gente danga, eles zombam da cara da gente e falam que

Cumuruxatiba nio ¢ lugar de indio. (Rodrigues et al., 2005, p.6)

A fala da estudante se d4 em um contexto de luta pela criagio do
que veio a ser a Escola Estadual Indigena Kijétxawe Zabelé, isso fica
claro em “sofremos preconceito que pedimos isso”’, de modo que ¢é a
violéncia dessa “escola de brancos” ou melhor seria dizer: escola para
pobres de curriculo branqueado, que a escola reivindicada por Karine
faz frente ¢ que a luta por ela, torna-se legitima e necessaria no con-
texto das lutas mais amplas por reconhecimento étnico e territorial.
Na escola requerida pela comunidade pataxd, representada na voz de
quem se beneficiara diretamente dela, deve caber, além dos conteudos
escolares sugeridos ou obrigatérios desde um curriculo nacional, as
dangas, o toré e as musicas patax6, sem que haja um publico que folclo-
rize essas praticas. Em resumo, Karine reivindica uma escola construi-
da idealmente a partir dos principios da educag¢io indigena.

Nesse sentido também, em livro recém publicado: Projetos e Pre-
sepadas: trajetorias de um curumim pela Amazdnia (2020), o professor
e escritor Edson Machado Brito, Edson Kayapd, narra sua experiéncia
em um colégio interno em Altamira no Para, onde os missionarios
adventistas que converteram sua mae, conseguiram uma vaga para que
ele pudesse aprender ¢ “ser alguém na vida”. Conforme ele mesmo
diz, para acessar esse futuro glorioso em que seria um pastor pronto a
converter outros parentes, o papel da escola, extremamente rigorosa,

era apagar as subjetividades indigenas através da condenag¢io didria e
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contundente de suas maneiras de agir, substituindo-as por outras mais
adequadas e melhores, mais civilizadas.

Assim, nio ¢ exagero dizer que a escola indigena surge como ins-
tancia de resisténcia localizada entre o dentro ¢ o fora, o nés e o eles, em
que as epistemologias indigenas devem ter centralidade, devem atuar
como balizas norteadoras na escolha dos contetidos que devem ser en-
sinados, das metodologias e dos mecanismos de avaliagio a serem utili-
zados. Essas decisoes idealmente sio tomadas por toda a comunidade,
uma vez que a educagdo indigena inspira e ampara as praticas de uma
escola que pertence a todas e todos, € espago aberto aos saberes mesmo
daqueles que nio possuem nenhuma formagio escolar. No entanto,
justamente por ser uma institui¢ao localizada nessa dobra é que os mo-
dos de fazer proprios das escolas nao indigenas, pensadas para manter
uma certa estrutura de dominagio, continuam a se impor através dos
mais variados mecanismos na organiza¢io da “escola dos indios”, in-
clusive na defini¢io de seus curriculos, apesar de as legislagdes aponta-
rem sempre para a autonomia dos indigenas.

Para chegarmos até a escola indigena ¢ preciso lembrar que ja a
partir de 1549, capitaneados por Manuel da Noébrega chega ao Brasil
um grupo de padres imbuidos do dever de implementar uma educa-
¢30 para os indios. Eles se propunham a educar os costumes, as inte-
ligéncias e os sentidos, a também educar os corpos indigenas. Foram
pouco a pouco, através de pedagogias diversas apagando os sinais da
diferenca, fazendo-a parecer inadequada e inferior, portanto passivel
de ser substituida por elementos de um modo de viver e pensar como
possibilidades tinicas. Uma das substitui¢des imediatas foi em relagio
a lingua, por ser certamente a ferramenta que melhor permite estabe-
lecer e fortalecer fronteiras, também para guardar o que € a histéria, o
cotidiano, a vida mesmo de um povo. Tanto é que houve padres que
aprenderam as linguas nativas para melhor cumprirem sua tarefa de, a
posteriori, fazé-las desaparecer, através de sua proibi¢io e substitui¢io
pela lingua portuguesa (Cartas Jesuiticas, 1931).

Essa escola para indios segue como unica alternativa até a década
de 70 que ¢ quando se forma no Brasil o movimento indigena orga-

nizado. Esse movimento amplo fomenta um “sentimento de fraterni-
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dade indigena”, ganha contornos cruciais sobretudo na Constituinte
de 1988, amplia-se nas proximas décadas e ganha novo félego dentro
do movimento Brasil Outros Quinhentos, quando representantes da
maioria dos povos indigenas brasileiros se reuniram em Porto Seguro
para reivindicar direitos e protestar contra a celebragdo de um violento
projeto de nagio que se construiu através do exterminio e da escravi-
zagio de milhdes de pessoas.

A partir da Constitui¢io Federal de 1988, quando a educagio es-
colar indigena passou a receber um tratamento diferenciado por parte
do Ministério da Educa¢io (MEC), que através do Decreto 26/1991
passa a ser responsavel pela educacgio escolar indigena, antes esse pa-
pel era desempenhado pela Fundagio Nacional do Indio (FUNAI), e
comec¢a a coordenar as politicas educacionais junto aos povos indige-
nas no pais, em parceria com as secretarias estaduais e municipais de
educacgio e institui¢des de ensino superior. Outro documento impor-
tante € a Portaria Interministerial 559/1991 que criou a Coordenagio
Nacional da Educacio Escolar Indigena e dos Nucleos de Educa¢io
Escolar Indigena que passaram a integrar as Secretarias Estaduais de
Educacio, através de representacdes escolhidas pelas comunidades.
Ainda na esteira dos avangos temos a aprovagio da Lei de Diretri-
zes ¢ Bases da Educacio Brasileira (LDB), Lei 9.394/1996, que de
maneira bem resumida podemos dizer que assegurou aos indigenas
a possibilidade de passar de uma “escola para indios” a uma “escola
de indios”, através da participagio direta desses atores que a partir de
entdo poderiam pensar em termos de suas diferengas e necessidades,
podendo contar com o Estado tanto em relagio aos aspectos técni-
cos da implementac¢io, como no tocante a formagio de professores
e produgio de material diddtico-pedagdgico. Bom lembrar também
que em 1998 foram publicados os Referencias Curriculares Nacio-
nais para a Educa¢io Indigena (RCNEI), que ¢ um documento de
cardter muito mais formativo que normativo.

Nesse contexto de avangos a Escola Estadual Indigena Kijétxawe
Zabelé foi criada em 25 de fevereiro de 2006 para atender a2 comunida-
de pataxé das aldeias Tiba, Matwremba, Alegria Nova, Kai e Pequi lo-
calizadas no territério Comexatibd na Bahia. A escola jd comeca com
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cento e noventa e oito estudantes, distribuidos em trés niveis de ensi-
no: Educacio Infantil, Ensino Fundamental (na época somente as sé-
ries iniciais), Educacio Especial e Educagio de Jovens e Adultos. Esses
alunos antes estudavam nas Escolas Municipais Algeziro Moura e Antdnio
Climério, localizadas em Cumuruxatiba, distrito de Prado e outra parte
estudava na Escola Estadual Indigena de Corumbauzinho.

Naquele momento, é grande a confianga que os pais das crian-
cas depositaram na escola recém-criada ao desvinculi-las de escolas ja
estruturadas, tanto fisica quanto pedagogicamente, para matriculd-las
em uma institui¢do nova. E essa novidade nio se refere apenas ao ato
burocratico de sua criagdo, mas ao seu cardter de invengio e experi-
mentagao, ja que nenhum dos sujeitos que passaram a atuar nela como
docentes havia passado por qualquer formag¢io em escola indigena,
muitos ainda cursavam o ensino médio. A despeito das limitagdes evi-
dentes, era imperativa a necessidade de implementa¢io de uma escola
no territério recém retomado, ja que ela também é parte dos novos
processos de territorializacio ou melhor dizendo, de (re)territoriali-
za¢do engendrados pelos povos que prefiro chamar de resistentes, que
decidiram em um certo contexto historico afirmar suas identidades
étnicas e retomar seus territorios ancestrais.

O projeto da Escola Indigena Kijétxawé Zabelé, que aqui trato
como janela através da qual podemos observar e aprender também so-
bre a realidade de outras escolas indigenas pelo Brasil afora, visa a rom-
per com uma estrutura de muitos séculos, em que escolas para indios
eram implementadas com objetivos que iam muito além do ensinar
e aprender a lingua portuguesa e os saberes ocidentais ou ocidentali-
zados compilados por meio dela, o objetivo central era fazer com que
os indigenas deixassem de ser indigenas, que através da imposi¢io de
outra lingua, de outra cultura, fossem apagados de seus corpos ¢ de suas
memorias o que aprenderam de seus ancestrais.

Testemunhos como o de Karine, pataxé da aldeia Kai, que ja
citel anteriormente, denunciam a maneira perversa como os sujei-
tos tratados pela alcunha depreciativa de “indios” eram vistos nas
escolas de curriculo ocidentalizado: ou como empecilho ao modelo
de desenvolvimento cuja base na regido ¢ a construcio de grandes
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hotéis, pousadas e outros espagos de atendimento a turistas; como
uma das atra¢des oferecidas a estes durante os periodos de alta tem-
porada ou ainda como objeto de folclorizagio ¢ zombaria. O dis-
curso escolar traduzido pela menina Karine da visibilidade ao pen-
samento dominante que ainda concebe o indigena como alguém
pertencente a um passado impossivel de atualizac¢io, alguém fora do
tempo, sempre inadequado.

Nesse sentido, Daniel Munduruku (2012, p. 74), a partir de sua
propria experiéncia, diz que a passagem do indigena pela educagio
formal implica muitas vezes em processos de colonizacio, violagio da
identidade, subalterniza¢io, submissio e inferiorizac¢io de sua cultura
com vistas ao exterminio, assimila¢io ou incorpora¢io a comunidade
nacional. Ele nos fala também sobre a necessidade de uma insurgéncia
contra os significados criados por uma educagio com pretensdes ho-
mogeneizadoras e universalizantes. Assim, a propria cria¢ao da Escola
Estadual Indigena Kijétxawé Zabelé ja constituiu uma reag¢io, a pos-
sibilidade de uma escola diferenciada e especifica em suas concepgdes,
objetivos ¢ métodos.

Em relagdo aos objetivos a Kijétxawe pretende ser “Intercultural,
Especifica, Diferenciada e Bilingue”; Promover a revitalizagio da cul-
tura Pataxé (tradigdes, costumes, festas, historias, lendas e crengas);
Revitalizar o “Patxohi”, e ou, “a lingua do guerreiro, idioma pataxo,
sua lingua materna; Promover a autossustentabilidade nas aldeias; In-
centivar a arte Pataxé (biojdias, redes de tucum, vestimentas, culinaria,
armas, medicina, trangado com cipd, musicas, etc) e Promover o au-
torreconhecimento e o etnorreconhecimento Pataxo.

Afirmar uma educagio intercultural é, ao que parece, pensar uma
escola em que os varios saberes dialoguem, ¢ trazer para o campo epis-
temoldgico a possibilidade nio de dissolver as diferencas culturais e
todas as relacdes de poder implicadas nelas, mas a possibilidade de
constru¢io de um espaco que abrigue e fou coloque em confronto os
saberes indigenas e ocidentais. Penso que ¢ a negacio mesmo de “o co-
nhecimento”, admitido como modelo de pensar, ser e estar no mundo,
a0 mesmo tempo em que ilumina a existéncia de saberes construidos

coletivamente, repassados gracas a toda uma dinamica social especifica
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e validados pela experiéncia, mas que foram subalternizados em fun¢io
das violentas politicas adotadas pelo colonialismo.

Quanto a ela ser “diferenciada” e “especifica”, significa dizer que
os atores dessa escola desejam que a educagio escolar para as futuras
geracdes patax0, seja tdo distante quanto possivel da escola etnocida
que historicamente foi oferecida aos povos indigenas brasileiros. E pre-
ciso tornar evidente através da visibilidade que muitas vezes somente
a escola, dentro das redes de ensino, pode dar as comunidades, que ao
contririo do que os livros de historia do Brasil nos fizeram crer, em
nosso pais nao ha “indios”, ha sim, cerca de 305 povos indigenas falan-
tes de 274 linguas diferentes.

Porém, apesar do desejo dessa escola, tio bem descrito em seu
Projeto Politico Pedagdgico, apesar de toda uma legisla¢io audaciosa
que nos faz crer em uma liberdade apoiada pelo estado brasileiro, quase
irrestrita, e que parece dar suporte a implementagiao dos projetos de
escola de cada povo, as limitagdes praticas ainda sio muitas, seja por
preconceito mesmo, seja por falta de investimento ou ainda por pro-
blemas relacionados a ocupagio do territdrio.

E preciso dizer que apds quase quinze anos de funcionamento,
atendendo hoje duzentos e noventa e dois alunos em classes que vio
da creche ao ensino médio a Escola Estadual Indigena Kijétxawé
Zabelé ainda nio conseguiu construir uma estrutura adequada ao
bem estar dos estudantes, e falo aqui do minimo: banheiro com agua
e fossa séptica. Em cinco anos trabalhando no 6rgiao estadual gestor da
educag¢io na regido, vi as comunidades pagarem com recursos proprios
locagdo de transporte para buscar em Teixeira de Freitas , cidade sede
do NTE 07, cadeiras ¢ mesas descartadas pelas escolas da localidade.
E imprescindivel acrescentar ainda que apesar de ter sido criada a
categoria “‘professor indigena na Bahia”, os professores indigenas
continuam a trabalhar através de contratos frageis, precarios, que nio
lhes garante nem um salirio minimo por meés, ja que passam ao menos
trés a quatro meses por ano sem receber.

No campo do pedagdgico, a Kijétxawé se orgulha de possuir hoje
apenas cinco professores nio indigenas no seu quadro docente, bem
como do fato de que grande parte dos professores cursaram ao menos o
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magistério indigena e outros ji concluiram a licenciatura intercultural
pelo Instituto Federal da Bahia em Porto Seguro (IFBA). Ha alguns
em fase de conclusio do curso na Universidade do Estado da Bahia
(UNEB). Atualmente acontece a formagao continuada Saberes Indi-
genas na Escola, criada em 2013, via Secretaria de Educac¢io Conti-
nuada, Alfabetiza¢io, Diversidade e Inclusio (SECADI), extinta no
dia 2 de janeiro de 2019, ou seja, no segundo dia do governo de Jair
Messias Bolsonaro). O Saberes Indigenas fomenta a pesquisa dentro
das comunidades com vistas a produ¢io de materiais didaticos, de me-
todologias, de inovagdes no que tange a avaliagio e o proprio curriculo.

Por fim, ressalto que todos esses investimentos reverberam em
boas praticas nas salas de aula da escola, mas que ha ainda reflexoes e
importantes enfrentamentos a serem feitos. Apesar da LDB 9394/96
no artigo 79 determinar a liberdade ¢ autonomia das escolas para “de-
senvolver curriculos e programas especificos”, com conteudos e tem-
pos especificos, as escolas indigenas ainda se veem obrigadas, através
de variados mecanismos, a conduzir suas praticas conforme determi-
nag¢Oes vindas dos gabinetes das secretarias de educagio, sejam esta-
duais ou municipais. A flexibiliza¢gio do tempo da escola, que permite
pensar os tempos de plantio e colheita por exemplo, acaba subordinada
aos prazos estabelecidos nos calenddrios mais ou menos uniformes das
redes de ensino, também aos prazos para contratagio de pessoal e fe-
chamento de sistemas diversos.

Também a liberdade do curriculo fica subordinada ao que ¢ de-
finido como obrigatério, prioritirio na matriz curricular: no ensino
fundamental nas séries de 62 a0 92 ano um estudante pataxo tera seis-
centos ¢ quarenta aulas de lingua portuguesa, seiscentos e quarenta
aulas de matemadtica, trezentas e vinte de lingua indigena e cento e
sessenta de identidade e cultura. No ensino médio do 12 ao 3° ano o
estudante terd trezentas e sessenta aulas de lingua portuguesa e mate-
mitica ¢ duzentas e quarenta de lingua indigena. Se pensarmos que o
maior tempo ¢é sempre dedicado ao que é mais importante, concluire-
mos que o espago criado no curriculo para as especificidades do projeto
de educagio da comunidade estd ainda subordinado as imposi¢des da
educagio nacional, que é quem define as prioridades.
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Interessante dizer ainda que em relag¢io aos contetdos de lingua
indigena e identidade e cultura ( e eu preciso dizer que o fato de es-
ses dois componentes figurarem na matriz constitui em si uma vitoria
das comunidades), a escola pode decidir sobre os contetidos que serdo
ensinados, mas em relagdo as outras disciplinas os professores ainda se
veem diante de listas extensas de contetdos a serem ensinados ano ap6s
anos e de livros didaticos produzidos sobretudo no sul do pais, que re-
portam em seus textos a realidades abstratas e distantes do universo das
estudantes e estudantes pataxo.

Poderfamos dizer que, no chio da sala de aula, ¢ possivel uma in-
surgéncia contra tais imposi¢des, mas ha algo ainda acima das escolas
indigenas, que mesmo quando nio traze o signo do obrigatério, ¢ mais
coercitivo ainda, cria a necessidade do homogéneo. Falo dos testes para
medir o sucesso ¢ o insucesso das escolas: a provinha Brasil, a Avaliacio
Nacional de Alfabetiza¢io, a Prova Brasil e por fim o Exame Nacio-
nal do Ensino Médio (ENEM), que além de teste é porta de entrada
para o ensino superior. Todas elas sdo avaliagdes que levam em conta
a existéncia de uma base comum, que teoricamente ¢ uniformemente
garantida a todos os estudantes brasileiros, de norte a sul, desconside-
rando as enormes diferencas s6cio-culturais entre os muitos povos que
o Brasil abriga. E os estudantes indigenas precisam de boas notas no
Enem, querem adentrar a universidade, ter o direito de seguir estudan-
do garantido.

Pressionada de diferentes modos, a Kijétxawé Zabelé, que creio
ser essa janela para pensar a educagio indigena em contextos mais am-
plos, segue mesmo sob condi¢des precarias de funcionamento. E os
professores, a partir das formagdes especificas que receberam, assim
como da forma¢io dada no contexto da educa¢io indigena recebida
dos mais velhos, vao tentando “indianizar” o curriculo, trapacea-lo na
medida em que mergulham os contetidos “brancos” no caldeirdo da
cultura indigena pataxd, tanto quanto possivel.

Quanto ao pouco tempo destinado ao estudo especifico de seu
povo, Cristiane Oliveira 2, parte da equipe gestora da Kijétxawe Zabe-

l¢, diz que nio € possivel limitar o ensino-aprendizagem da lingua e da

2 Didlogo mantido através do aplicativo whatsapp no dia 08 de julho de 2020
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cultura ao espaco da escola, é preciso ver a aldeia como campo vasto,
ver em todas as praticas da comunidade uma oportunidade de fazer
educacio. Cita dona Zabelé, guerreira incansavel na luta pelos direitos
indigenas a identidade e ao territdrio, que mesmo sem saber ler e escre-
ver foi mestra de muitas criangas e jovens, ensinou a lingua que conse-
guiu guardar amorosamente na memoria, as muasicas, as brincadeiras e
o artesanato, a arte, em um tempo em que ainda nio havia institui¢des.

Por fim, a partir da realidade com a Escola Indigena Kijétxawe
Zabelé enfrenta, julgo fundamental dizer que talvez o maior problema
que a educagio escolar indigena enfrenta ¢ a falta de demarcagio do
territorio, acrescido da falta de politicas de apoio e fomento a autossus-
tentabilidade das comunidades. Enquanto essa situag¢io nio se resolve,
continuarao as ameagas, continuario as violéncias vindas tanto da parte
daqueles que se afirmam donos das terras retomadas pelos patax6, quan-
to por parte do proprio estado, seja através de agdes de reintegracdes
de posse, seja pela omissio, pelo descaso diante da situagdo econdmica
das aldeias, pela falta de apoio aos projetos de autossustentabilidade que
expde os indigenas a uma fragilidade permanente, a uma pauperizag¢io
crescente, se pensarmos ainda na devastacio ambiental que sofrem seus
territorios. As comunidades do TI Comexatibd, dizem no PPP da es-
cola que ela é um sonho. Porém, para além de um sonho, essa escola é
um direito ap0s séculos de exterminio, silenciamentos ¢ apagamentos,
esse sonho precisa de paz, de territério demarcado e de investimentos

que tornem possivel uma existéncia digna.
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REFLEXOES SOBRE O

AVANCO LEGAL DO DIREITO
A AUTODETERMINACAO E A
PERCEPCAO INDIGENA SOBRE
ESSE DIREITO FUNDAMENTAL

Marinez Santina Nazzari

INTRODUCAO

O artigo que apresentamos propde uma reflexao sobre a construgao
historica do direito a autodeterminagio, sua significagio e aplicabilidade,
a partir da pesquisa qualitativa nas modalidades revisio bibliografica e
estudos de casos, apoiados principalmente em Anjos Filho (2009), Al-
buquerque (2008), Luciano (2006) e Aragjo (2006). Inicialmente, tra-
zemos um panorama da construcio do direito a autodetermina¢io num
cendrio mais abrangente, ou seja, na descolonizag¢io e formagio da Or-
ganizacio das Na¢oes Unidas (ONU), situagio em que era aplicado nas
relagdes entre os Estados. Abordaremos também a aplicagio desse direito
no ambito interno dos Estados que se formaram com a descoloniza¢io,
a partir da demanda dos povos que os compdem. Faremos o percurso da
sua inscri¢ao nos diplomas especificos de direito dos povos indigenas:
Declaragdes Resolugoes da Organizagio das Nagoes Unidas (ONU)
pertinentes a temdtica, Convengio 169 da Organiza¢io Internacional do
Trabalho (OIT) e Constitui¢io Federal de 1988. Por fim, discutiremos
o desdobramento da autodeterminagio e a visao de alguns dos represen-
tantes dos povos indigenas sujeitos do direito a autodeterminagao.
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1. PROCESSO DE PONSITIVACAO DO DIREITO A
AUTODETERMINACAO

O direito a autodeterminagio estd presente no direito ocidental ha
pelo menos cinco séculos. Contudo, foi na formagio da Organizagio
das Nagoes Unidas (ONU) que se positivou como principio juridico
fundamental, espraiando-se posteriormente por outros diplomas inter-
nacionais que surgiram com o aprofundamento das discussdes sobre o
direito internacional dos povos (MORAES, 2020).

Na Carta da ONU, o objetivo era estabelecer uma ordem ju-
ridica internacional e a prote¢cio dos Estados que nasciam com a
descolonizagio, aqui compreendida como o processo de retirada da
dominagio colonial, iniciada no século XVI, como resultado, por
um lado, da luta dos povos subjugados e, por outro, da formagio de
elites locais que exigiam independéncia. Dessa maneira, a autode-
terminagao estava restrita as relagdes entre os Estados, servindo ao
modelo de Estado-Nagio. Porém, a realidade nos novos Estados era
a de pluralidade étnica. Os povos que haviam sido subjugados pelo
colonialismo resistiram e agora buscavam seu espago nessa nova or-
dem politica. Emerge, assim, a demanda pela dimensio da autode-
terminacdo interna. Essa face do direito diz respeito ao direito de
escolha do proprio povo em relagio a participagio num Estado que
deve ser multié¢tnico (ANJOS FILHO, 2009).

Em 1966 sio editados dois pactos importantes para o avango do
direito a autodeterminagio: O Pacto Internacional dos Direitos Civis e
Politicos € o Pacto Internacional dos Direitos Econdmicos, Sociais e Cultu-
rais. O teor desses diplomas, no que se refere a autodeterminagio ¢é
o mesmo. Tem conotagdo relacionada a liberdade, no que tange ao
estatuto politico e a0 modelo econdémico, social e cultural. (CASA-
GRANDE, 2003).

Outra ampliacio do principio da autodeterminagio foi a Declara-
¢io da ONU de 1970. Segundo Trindade (1981), a partir dessa decla-
ra¢do, foram definidas algumas questoes fundamentais para a aplicagio

do direito:
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* O principio ganhou status de regra internacional pois antes es-
tava restrito ao contexto da descolonizacio;

* Ampliou-se o rol dos destinatirios. Assim, o vocibulo “po-
vos” passa a ser usado também para populagdes nao abrangidas
por Estados;

* Passou a ser um direito dos povos e um dever do Estado ¢ a nao
inclusio de todo o conjunto da populagao nas suas politicas de
participag¢do e prote¢io possibilita a secessio.

A fonte internacional mais enfitica do direito a autodetermina¢io
¢ a Convengio 169 da Organizag¢io Internacional do Trabalho (OIT).
O contetdo dessa Convencio foi estabelecido ja dentro de uma nova
matriz de rela¢io do Estado com o povo, baseada na antropologia con-
temporanea, o Estado Multicultural, aqui entendido como as situagdes
em que coexistem multiplas culturas, porém uma se sobrepdoe com
efeito homogeneizante. Além disso, segundo Barbosa (2012), esse es-
tatuto reconhece os direitos coletivos dos Povos elegendo como des-
tinatdrios os povos tribais e indigenas. E segundo Pereira (20006, p. 2),
reconheceu-lhes o direito de “assumir o controle de suas proprias ins-
titui¢cdes e formas de vida”.

Na legislacdo brasileira, as conven¢des ¢ os tratados sobre Direi-
tos Humanos (DH) foram incorporadas com status de norma mate-
rialmente constitucional (MAZZUOLI, 2015). A Convengio 169 da
OIT goza, entio, da condi¢io de norma constitucional. Porém, ainda
que nao tivesse o status constitucional teria o de norma supralegal.

Ainda no contexto internacional, em 2007, a ONU aprovou a
Declaragio sobre os Povos Indigenas. Nesse mais recente documento,
o principio da autodeterminagio estd colocado de forma explicita, as-

segurando-lhes:

Art. 20 — O direito de manter e desenvolver seus sistemas ou
institui¢des politicas, economicas e sociais, [...] o desfrute de
seus proprios meios de subsisténcia e desenvolvimento e de de-
dicar-se livremente a todas as suas atividades econdmicas, tra-

dicionais e de outro tipo.
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[...]

Art. 34 Os povos indigenas tém o direito de promover, desen-
volver e manter suas estruturas institucionais e seus proprios
costumes, espiritualidade, tradi¢des, procedimentos, praticas
e, quando existam, costumes ou sistema juridicos, em con-
formidade com as normas internacionais de direitos humanos

(ONU, 2007).

Internamente, a autodetermina¢io foi assegurada em 1988, na
Carta Constitucional (CF 1988). Mesmo que nio tenha feito men¢io
direta aos povos, usando o substantivo indios, utiliza o verbo “reco-
nhecer” dirigido “a sua organizag¢io social, costumes, linguas, crengas
e tradi¢des, e os direitos origindrios” (BRASIL, 1988). Desse modo,
por meio do reconhecimento, a autodeterminagio esta prevista de ma-
neira indireta em seu art. 231, sendo uma norma de direito fundamen-
tal separada do rol do art. 5°.

Para Albuquerque (2008, p. 290) a autodetermina¢io na CF de
1988 consagra o sentido politico ao principio:

A Constitui¢io atual estabeleceu um sentido politico de autode-
terminag¢do, que diz respeito ao direito de um grupo ditar as
suas proprias regras, dentro de um ambito restrito de compe-
téncia, pactuando com o Estado as condi¢des possibilitadoras
e facilitadoras da sua sobrevivéncia e do seu desenvolvimento
como povo, de maneira a configurar a formag¢io de um Estado

multicultural.

O reconhecimento formal do principio da autodeterminagio pela
CF de 1988 redunda no que Anjos Filho (2009, p. 563) descreve como
“seu desdobramento em viria facetas na legislacio voltada para os Po-
vos Indigenas”.

Uma dessas irradiagdes estd no direito ao nio contato, que ¢
assegurado aos Povos Indigenas que ainda se encontram sem efetiva
interlocu¢do com a sociedade envolvente e que optam por conti-

nuar assim.
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Outra faceta da autodeterminagio € a tutela prote¢io a ser feita
pelo Estado, assegurada na CF 1988. Essa tutela é o oposto da orfano-
logica, tributiria da teoria assimilacionista. A tutela, enquanto prote-
¢30, € o resultado da op¢io constitucional brasileira pelo “pluralismo
cultural e o direito a alteridade ¢ a diferenga” (ANJOS FILHO, 2009,
p. 569).

A jurisdi¢do indigena ¢ outro direito que se projeta da autode-
terminagdo, que segundo Souza Filho (2002) ¢é um aspecto da auto-
-organizag¢io ou autogoverno. Essa jurisdi¢io é o poder de resolver os
conflitos internos por meio de suas proprias regras culturais. Apesar do
direito brasileiro ser monista, ha alguma aceitagio da adogio do siste-
ma juridico préprio pelos Povos Indigenas.

Para ilustrar esse direito a pluralidade juridica faremos referéncia
a dois casos da drea penal nos quais a aplicacio da jurisdi¢io indigena
foi reconhecida pelo Estado brasileiro. No primeiro, citado por Aradjo
(2006), o reconhecimento da aplica¢io do direito indigena se da ape-
nas ao final do processo penal, como uma decisdo do tribunal do juri.

Acio Criminal n® 92.0001334-1, Justica Federal de Roraima,
que deixou de condenar o indio Basilio Alves Salomio, acu-
sado de ter matado outro indio, por conta de ja ter o mesmo
recebido e cumprido uma puni¢io imposta pelo povo indigena
do qual faz parte. No caso, a puni¢io recebida era o afastamen-
to do convivio com todo e qualquer membro daquele povo,
devendo o indio Basilio permanecer em estado de isolamento
dentro do territério indigena por tempo determinado. Para a
ustica Federal, isso significava pena similar a pena de prisio do
direito brasileiro, que se traduz justamente por um afastamento
do individuo do convivio de seus pares. (ARAUJO, 2006, p.

65 — grifo nosso)

O segundo exemplo ¢ o relatado por Vieira e Solinho em refe-
réncia ao “caso Denilson”. Aqui o juiz, apesar de receber a dentincia,
reconhece a “auséncia do direito de punir estatal”, pelo fato de ter sido

aplicada a jurisdi¢io indigena.
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[...]

antes de iniciar a instrugdo o Juiz da Comarca supramenciona-
da al¢ou questio de ordem por meio de prolagio de sentenga,
aduzindo que o fato ja havia sido julgado pela autoridade com-

petente, qual seja, a comunidade indigena e, ainda, que o Esta-

do nio detinha o direito de punir in casu, podendo tio somente

agir subsidiariamente nos casos de omissio de julgamento por
parte da comunidade indigena. No dispositivo da decisdo ju-

dicial deixou de apreciar a dentincia e declarou a auséncia do
direito de punir do Estado, uma vez que este nem mesmo po-
deria absolver, o que demandaria andlise de mérito e o Estado

nio detinha competéncia para tal.

Nesse diapasio, o magistrado identificou e vedou a materiali-
zacio de fendmeno a que denominou de “duplo jus puniendi”,
ou s¢ja, a eventual possibilidade de dois entes competentes im-
putarem puni¢des ao mesmo fato. Dessa forma, o ato judicial
que declarou a auséncia do direito de punir estatal, evitou/ve-
dou o denominado “duplo jus puniendi”. (VIEIRA & SOLI-
NHO, 2014, p. 59 — grifo nosso)

Ha também um desdobramento da autodetermina¢io na norma
constitucional que faculta aos povos indigenas a capacidade postula-
toria. Aqui prevaleceu o reconhecimento dos direitos coletivos desses
povos. A capacidade postulatoria “permite inclusive as comunidades
indigenas lutar judicialmente, se necessario for, para fazer valer as deci-
sOes internas tomadas com base na sua autonomia e no seu autogover-
no quando ameacadas por terceiros nio-indios ou mesmo pelo Estado”
(ANJOS FILHO, 2009, p. 574).

E por dltimo, mas nio menos importante, temos o principio da
autodetermina¢io como o direito a consulta, livre, prévia e informada,
ou seja, da participagio dos Povos Indigenas em decisdes administra-
tivas ou legislativas que lhes digam respeito direta ou indiretamente.

A consulta, visando que os povos indigenas consintam ou nio o
que se pretende implantar, precisa atender critérios que garantam a par-
ticipacio efetiva. Ribeiro & Lusordo (2017) elencam alguns: ¢ exigida
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mediante simples possibilidade de que o empreendimento ou a medida
possam afetar as comunidades; ndo se restringe a um Gnico ato, mas ¢
processo continuo; a comunicagio deve ser feita em linguagem acessivel
a todos os envolvidos, como também nas linguas indigenas; a consulta
nio pode ser substituida por outras modalidades de participacio.

Um exemplo emblematico sobre a necessidade da realizagio da
consulta e o desrespeito aos critérios minimos para a sua validade é o
caso da Usina Hidrelétrica de Belo Monte, no Pard. Ainda em 1989
iniciou-se o debate entre os representantes do governo federal (Ele-
tronorte), os povos indigenas e as comunidades tradicionais, visando o
consentimento dos mesmos para o empreendimento. Naquela ocasiio,
diante da escassez de informagdes sobre o projeto e da dimensio do
impacto que ele traria, os povos envolvidos nio deram seu consen-
timento. Um simbolo importante dessa nio concordancia ¢ a figura
da lider Tuira Kaiap6 empunhando um facio diante do presidente da
Eletronorte (RIBEIRO & LUSORDO, 2017).

Esse nio consentimento provocou modificagdes no projeto, dis-
putas judiciais e novas audiéncias publicas. Porém, nio foram atendi-
das as demandas dos povos indigenas e comunidades tradicionais. No
final, em 2011, nem mesmo uma Medida Cautelar imposta pela Or-
ganizac¢do dos Estados Americanos (OEA), requerendo a suspensio da
implanta¢io da hidrelétrica no Rio Xingu, conseguiu fazer cumprir os
diplomas legais e a hidrelétrica foi construida sem o consentimento das
populagdes atingidas. Mesmo em muitos casos esse direito a consulta
livre, prévia e informada nio sendo respeitado, ele existe como princi-
pio legislado e direito fundamental.

Sobre o principio da autodetermina¢io, como um conjunto de
direitos conquistados, ¢ oportuno destacar um trecho do documen-
to final da Conferéncia Nacional dos Povos Indigenas, datado de
19/04/2006:

Os Povos Indigenas, como uma das formas de autodeterminacio,
tém o direito a autonomia e ao autogoverno, sem prejuizo da tute-
la (protecio especial) que lhe é devida por serem povos diferentes

e originarios. (...) tém o direito de manter e a desenvolver suas
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proprias institui¢cdes indigenas de decisdo; também tem o direito
de participar plena e efetivamente, sem discriminacio, da tomada
de decisio em todos os niveis, em relagio aos assuntos que afetem

seus direitos, vida e destinos (ARAU]O, 2006, p. 58).

A partir do percurso historico e dos desdobramentos do direito
a autodeterminagio, descritos acima, trazemos alguns fragmentos
de publica¢des com representantes indigenas e que ilustram um
pouco a visao dos mesmos a respeito do direito que os assiste. Or-
ganizamos esses fragmentos tendo como critério alguns dos des-
dobramentos do direito a autodetermina¢io, discutidos acima, ¢ o

contexto da sua implementagio.

2. O CONCEITO DE AUTODETERMINACAO NA
PERSPECTIVA INDIGENA

A reflexdo proposta por Gersem dos Santos Luciano (Pertencente
ao Povo Indigena Baniwa) comeg¢a com um questionamento que sina-
liza um aprofundamento do conceito para além da dimensao linguisti-
ca. Ele busca o sentido pragmatico do termo:

Mas o que significa para os povos indigenas autonomia e autode-
termina¢io? Nio é nosso objetivo aqui conceituar o significado
dessas palavras como faz um diciondrio, uma vez que isso nio
interessa aos indios por nio serem palavras de suas linguas. Im-
portante ¢ explorar o que os povos indigenas estio querendo di-
zer ¢ o que defendem para si ao reivindicarem maior autonomia ¢

a autodeterminacio para seus povos. (LUCIANO, 2006, P. 94)

A autodetermina¢io representa, na sua visio, garantia de sobrevi-

véncia e continuidade dos povos indigenas:

Essa autonomia ou autodeterminacgio ¢, pois, necessidade e
condi¢io para a continuidade histérica dos povos origindrios,

enquanto direito de perpetuar modos proprios de vida em seus
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territorios. Nao estd em questio a soberania do Estado, nem a
negacio de pertencimento a uma nagio plural, o que de direito ja
¢ garantido pelo Estado brasileiro, de acordo com suas leis. Dessa
forma, os povos indigenas brasileiros, por meio de suas organi-
zagdes, reivindicam a transformacio de suas terras em unidades
territoriais administrativamente autébnomas e com o pleno con-
trole social e politico dos indios, como um passo importante da
longa caminhada rumo 2 autonomia desejada, ou seja, os territo-
rios indigenas com autogoverno integrando de forma autonoma

o Pacto Federativo do Brasil (...) (LUCIANO, 2006, p. 96 - 97).

O posicionamento de Luciano (2006) sobre o direito a autodeter-
minagio vai além dos desdobramentos demonstrados acima. O que ele
como indigena vislumbra é o objetivo maior, permitir a continuidade
da existéncia dos povos indigenas. Sem a autodeterminagio o que resta
¢ a assimilagio pela sociedade envolvente.

Lucia Fernanda Jof) (Povo Indigena Kaingang) faz, no artigo
fonte do fragmento, uma rela¢io direta entre a autodeterminagio e a
preservagio da cultura de cada povo indigena. Talvez se possa dizer
que a perspectiva assumida seja aquela da teia cultural, na qual todos

os elementos sociais, economicos, religiosos, etc. estejam ancorados:

A Convengio 169 da OIT reconhece as aspira¢des dos Povos In-
digenas a sua livre determinacio, ao controle de suas instituicoes e
maneiras de viver, 2 gestdo de formas adequadas de geragio de ren-
da que propiciem desenvolvimento econémico com o minimo de
erosao cultural e 2 manutengio e ao fortalecimento de suas identi-
dades, linguas e religides no ambito dos Estados em que vivem. A
Convengio estabelece preceitos claros e obrigatorios para a preser-
vagio do patriménio cultural dos Povos Indigenas, como também
anecessidade de protagonismo e de sua participa¢do como sujeitos
que s3o em tais processos (JOFE], 2006, p. 127).

O representante Indigena Norte Americano S. James Anaya asso-
cia o direito a autodeterminagio com o direito da existéncia dos povos

indigenas e tribais:
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Autodeterminagio [...] os povos indigenas tém direito a con-
tinuar a existir como grupos distintos e, portanto, a ter con-
trole sobre seus proprios destinos em condi¢des de igualdade.
Este principio possui implicagio em qualquer decisio que
possa afetar os interesses de um grupo indigena, e traz consigo
os contornos gerais de normas a ele relacionadas (ANAYA,
2006, p.191).

Anaya compreende também que a forma de concretizar a auto-

determinagio é o Autogoverno:’

Autogoverno ¢ a dimensio politica da ocorréncia da autode-
terminag¢do. Os elementos essenciais de uma norma de autogo-
verno sui generis, desenvolvida no contexto de povos indigenas,
tém base na junc¢io de preceitos amplamente aceitos de inte-
gridade cultural e democracia, inclusive de governanga local.
A norma defende autonomia governamental ou administrativa
local para comunidades indigenas de acordo com seus padrdes
politicos e culturais historicos ou presentes, enquanto prega ao
mesmo tempo a sua participacio efetiva em todas as decisdes
que as afetem e que estejam a cargo de instituicdes governa-
mentais maiores. Participacio, nesse sentido, inclui a exigéncia
de consulta prévia aos povos indigenas sempre que alguma de-
cisdo possa afetar seus interesses (ANAYA, 2006, p.192).

A observagio do Indigena Norte Americano aponta para os meca-

nismos que permitem a implementag¢io do direito a autodeterminagio.

Sem a presenca dos fatores sociais, econdmicos, religiosos de cada cul-

tura esse direito perde a razio de ser.

2.1 Consulta livre, prévia e informada sob o olhar

indigena

A respeito do direito de ser consultado de maneira livre, prévia

e com informagdes suficientes a fim de conceder ou nio o seu con-

sentimento sobre decisdes ou empreendimentos seja por meio de atos
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administrativos ou legislativos do Estado, trazemos o olhar de Paulo
Celso de Oliveira da etnia Pankararu.

Ele contextualiza o direito a consulta prévia a partir de trés fontes
legais: a CF 1988 que determina no capitulo da ordem economica, que
¢ a finalidade de assegurar a todos uma existéncia digna (art. 170); do
disposto no art. 225, § 12, IV sobre a obriga¢do de realizagio e apresen-
tacio de Estudos e Relatorios de Impactos Ambientais (EIA/RIMA)
para a realizagdo de empreendimentos; a Convengao 169 da OIT, que
determina a participagio dos povos indigenas em todas as instancias
que tratem de seus interesses, especialmente a realizacio de consultas
prévias quando da elabora¢io e implanta¢io de programas e projetos
que causem impactos sobre suas terras e estabelece assim o chamado
consentimento prévio informado (OLIVEIRA, 2006).

Continua sua reflexio, observando que ¢ importante a consulta para
que os povos indigenas também sejam ouvidos sobre os seus anseios:

O direito a consulta ¢ um avango para o direito indigena, mas
nao ¢ suficiente. Torna-se necessario que o poder publico adote
medidas para efetivar o desenvolvimento econdmico, social e
cultural dos povos indigenas de acordo com suas aspira¢des e
modos proprios de vida, conforme determina a Convengao 169
(art. 29). Nesse sentido, deve-se escutd-los sobre o que que-
rem e como querem viver, na qualidade de protagonistas do seu
proprio destino (OLIVEIRA, 2006, p. 112).

3. O CONTEXTO DE IMPLEMENNTACAO DO
DIREITO A AUTODETERMINAGCAO NA PERSPECTIVA
INDIGENA

Gersem dos Santos Luciano (2006), representante do Povo Ba-
niwa, afirma que o direito a autodeterminag¢do precisa ser compreen-

dido a partir da formagio do Estado Brasileiro:
O novo Estado, criado e organizado a partir das ideias liberais

da revolugio burguesa que triunfou na Franca em 1789, ex-

cluiu os povos indigenas, assim como os negros, do seu projeto
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politico. Desde entdo, o Estado brasileiro tem se tornado um
fator negativo para a continuidade dos projetos sociais e étnicos
dos povos indigenas, condenando-os a um congelamento poli-
tico, juridico, social e economico. O Estado brasileiro nio tem
sido capaz de agrupar em uma unidade coerente ¢ equilibrada
todos os povos que convivem em seu territério. Em conse-
quéncia, os povos indigenas tém sido secularmente impedidos
de influenciar a vida publica com suas normas organizativas,
seus modos de conceber e fazer politica e seus codigos culturais

especificos. (...)

Eles propdem a transformagio do Estado Unitario homogéneo
em Estado Plural e descentralizado, o qual possibilite em seu
interior a existéncia e o desenvolvimento de espagos de auto-
nomia e de interdependéncia justos e equitativos, espacos estes
capazes de impulsionarem a conformacio de um Estado Pluri-
nacional indispensavel para os povos indigenas que nio podem
seguir excluidos da vida politica, econdmica e cultural do pais
(LUCIANO, 2006, p.94-95).

O que se depreende do olhar de Luciano (2006) para o contex-
to da implementac¢io da autodeterminagio ¢ a necessidade de que o
Estado brasileiro assuma, por meio de suas politicas e a¢des, aquilo
que ja esta positivado, tanto na legislacio interna quanto nos diplomas
internacionais dos quais ¢ signatario, a pluralidade cultural dos povos
que o compae.

Ja o representante indigena norte americano James S. Anaya (2006)
considera que os avangos nos direitos indigenas sio fruto da luta mais
intensa das altimas décadas, principalmente no contexto da comuni-
dade internacional e dentro da discussio dos Direitos Humanos (DH).
Assim, a base dos novos diplomas conquistados sao os principios de

Direitos Humanos de aplicagio geral.
O:s direitos dos povos indigenas nio existem isoladamente, mas

derivam, como demonstrado pelo uso de instrumentos de di-

reitos humanos de aplicag¢io geral, de principios previamente
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aceitos, tais como os direitos a nio-discriminagio, a autodeter-
minagio e a propriedade. Portanto, os processos multilaterais
que construiram um entendimento comum do conteudo dos
direitos dos povos indigenas, também construiram expectati-
vas de comportamento em conformidade com esses direitos.

(ANAYA, 2006, p. 187)

Ele observa que as normas baseadas em Direitos Humanos, quan-
do tem como fontes as institui¢des internacionais, tendem a ser mais

adotadas e respeitadas por Estados.

Normas relativas a povos indigenas, embasadas em preceitos
de direitos humanos e geralmente motiva¢io para que tomem
iniciativas para tornar possiveis as condi¢des que estejam em
conformidade com elas. Ao longo dos altimos anos, um gran-
de nimero de Estados promulgou cldusulas constitucionais ou
leis que mais ou menos refletem a evolu¢io do consenso in-
ternacional sobre os direitos dos povos indigenas. Os avangos
e as interpretagdes dos instrumentos internacionais existentes
e acima descritos nio dio apenas Impeto para reformas legais
domésticas, mas sio também reforcadas por essas reformas, ja
que estas levam a um padrio cada vez melhor definido e mais
consistente de praticas legais locais que favorecem a sobrevi-
véncia de comunidades e culturas indigenas (ANAYA, 2006,
p- 188 - 189).

Anaya marca como primordial, para a constru¢ao dos diplomas que
asseguram a autodeterminagdo, a Resolugao de 1971 do Conselho Eco-
ndmico e Social das Nagdes Unidas® (ANAYA, 2006, p. 169). O resulta-
do desse estudo atraiu a atengdo do Sistema Internacional de DH e pos-
sibilitou a formagao de um conjunto de normas e praticas internacionais
sobre os Povos Indigenas, com destaque para a Convengdo 169 da OIT.

3 Subcomissdo sobre a Preveng¢do contra a discriminagdo e a prote¢do das minorias que
realizou um estudo sobre o “problema da discriminagdo contra Populagdes Indigenas”.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir da reflexdo elaborada acima, contata-se que o direito a
autodeterminagio foi construido, principalmente, pela luta dos povos
submetidos a0 dominio de outros povos, primeiro pelo sistema colo-
nial e depois pelo modelo do Esta-Na¢ao. Porém, mais do que se reco-
nhecer isso, ¢ preciso que se avance no sentido de oportunizar que eles,
os povos indigenas, expressem seu entendimento, como sujeitos desse
direito, que eles fagam parte da comunidade que estuda e interpreta
esse direito nas ciéncias juridicas, sob pena de continuarmos a falar
apenas para os nossos proprios pares e de nio construirmos a alterida-
de necessaria para ir ao encontro dos anseios expressos pelo professor
indigena Baniwa ao dimensionar a autodeterminag¢io. Luciano (2006)
nos diz que ideia de autodetermina¢io como autonomia nio significa
excluir, estar apartado do outro ou da outra cultura, mas consiste na
interacio, oportunidade de construir direitos que possam atender a to-
dos. Para ele, devemos nos inspirar no exemplo dos povos indigenas e
as suas organiza¢Oes de luta, pois mesmo diante de tanta diversidade é

possivel caminhar juntos.
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POVOS TRADICIONAIS E
DECOLONIALIDADE: DIALOGOS
EMERGENTES

Célia Souza da Costa

Introducao

Escrever sobre o pensamento decolonial ¢ antes de tudo uma de-
sobediéncia cultural, é tentar usar as lentes da realidade latina, do coti-
diano local dos povos tradicionais, ¢ uma a¢io contra hegemonica para
despertar nas mentes colonizadas que sao as nossas, outros pensamentos
multiculturais e dar a eles sentido e uma racionalidade distinta da racio-
nalidade moderna e hegemonica importadas dos paises colonizadores,
que na maioria sio europeus. Devido a tradi¢io cientifica cartesiana, es-
ses paises “mais desenvolvidos” receberam os louros como aqueles res-
ponsaveis pela sistematizacio da ciéncia e do conhecimento cientifico.

Assim, a colonialidade foi forjada ao longo dos anos, com a na-
turalizacdo entre aquilo que € saber cientifico, comprovado e seguro;
e o saber tradicional, sem validade cientifica, mitologico e por vezes
tolclorico. Especialmente com a desqualificagio das minorias e con-
sequentemente dos povos tradicionais tidos como bdrbaros, atrasados
e rudes. A colonialidade avangou com a coloniza¢io dos territorios da
América Latina e se estabeleceu de forma tio sucedida que continua a
nos colonizar, por isso precisamos nos decolonizar, indo de encontro
com os pilares da colonialidade: a colonialidade do saber; a coloniali-

dade do poder; e a colonialidade do ser.
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Portanto, o objetivo deste artigo ¢ fomentar esses didlogos deco-
loniais com enfoque para a temdtica dos povos tradicionais a partir de
uma base tedrica e epistémica formada por pesquisadores latino ame-
ricanos como Anibal Quijano (2005), Walter Mignolo (2003,2010),
Ramon Grosfoguel (2009), Luciana Ballestrin (2013). Entlo, o artigo
esta dividido em trés partes: conceito de povos tradicionais; surgimen-
to do pensamento decolonial na América Latina e os povos tradicio-
nais; existéncia e reexisténcia dos povos tradicionais como uma deso-
bediéncia cultural e considera¢des finais.

A primeira parte do artigo apresenta o “Conceito de povos tradi-
cionais” tem como base tedrica Diegues (2004) com o livro “O mito
moderno da natureza intocada” e traz discussdes sobre o Decreto n.
6.040/2007 que instituiu A Politica Nacional de Desenvolvimento
Sustentdvel dos Povos ¢ Comunidades Tradicionais. A segunda parte
trata sobre o “Surgimento do pensamento decolonial na América Lati-
na e os povos tradicionais” com énfase para a formagio do pensamen-
to decolonial como base tedrica, epistemoldgica e politica. A terceira
parte, “Existéncia e reexisténcia dos povos tradicionais como uma de-
sobediéncia cultural” traz reflexdes sobre atos decoloniais de despren-
dimento e desobediéncia a sociedade homogénea com as apresentagdes
das lutas e resisténcias dos pescadores artesanais da Bacia do Araguari
no Amapd; dos povos indigenas do norte do Mato Grosso e sul do Para
no enfrentamento aos grandes empreendimentos hidrelétricos; dos in-
digenas Yanomani com a valoriza¢io dos conhecimentos tradicionais
indigenas; assim como os modos de vida das comunidades do Distrito
do Maruanum (Amapa), a lideran¢a das mulheres quilombolas ¢ a cos-
mologia das Louceiras do Maruanum.

Este artigo foi inspirado na palestra “Povos indigenas e deco-
lonialidade” ministrada durante o Congresso Interdisciplinar de
Direitos Humanos realizado pelo Conselho Internacional de Al-
tos Estudos em Direito (CAED-JUS). A metodologia utilizada na
construgdo deste artigo foi a qualitativa com a revisio de literatura
e analise de dados empiricos a partir de artigos cientificos, matérias
jornalisticas e vivéncias de campo com as comunidades e mulheres
do Maruanum do Amapa.

45



RELAGCOES ETNICO RACIAIS E MULTICULTURALISMO

1 Conceito de povos tradicionais

Os povos tradicionais sio populagdes que estio em relagio direta
com a natureza. Eles desenvolvem atividades que causam baixo impac-
to ambiental e pouca articulagio com o mercado porque essas ativida-
des sdo praticamente para a subsistencia (DIEGUES, 2004, p.87).

A Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e
Comunidades Tradicionais foi instituida pelo Decreto n. 6.040/2007
e assegura que as comunidades tradicionais sao culturalmente diferen-
ciadas: elas possuem formas proprias de organizacio social, ocupam e
usam o espaco territorial e os recursos naturais devido as necessidades
socioculturais, ancestrais ¢ economicas. Sendo que todos os saberes
tradicionais sio repassados de gera¢io para geragio.

Diferentemente do que pregava Francis Bacon no século XVII
com a separa¢gao homem e natureza pautada em uma racionalidade mo-
derna cartesiana, um dos pilares da sociedade hegemonica (BATISTE-
LA e BONETI,2008, p.1106). Os povos tradicionais estio vinculados
com a natureza, eles sio dependentes e conhecedores dos seus ciclos e
essa postura dessas comunidades ocasionam um desprendimento, uma
desobediéncia que se transforma em uma estratégia reativa do pensa-
mento decolonial.

E uma desobediéncia a ordem hegemonica, moderna e capitalista
que impode a separacio do homem e a natureza, transformando o ho-
mem e mais especificamente a sua forca de trabalho e os recursos natu-
rais em mercadorias, em produtos para o mercado, capazes de satisfazer
os desejos consumistas dos homens detentores do poder aquisitivo.

Realmente, os povos tradicionais sdo grupos coletivos humanos
que possuem modos de vida, cosmologias e ontologias diferentes da
sociedade hegemonica. Sio quilombolas, ribeirinhos, seringueiros,
castanheiros, indigenas, caigaras, faxinalenses, ciganos, cipozeiros,
mariqueiros, quebradeiras de coco de babagu, os povos de fundo de
pasto, dentre outros (INSTITUTO ECOBRASIL,2020) que sio
marcados por rituais, costumes, crengas diferenciadas. Neste sentido,
o simples fato dos povos tradicionais existirem e reexistirem ja ¢ uma

a¢io decolonial.
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2 Surgimento do pensamento decolonial na América
Latina e os povos tradicionais

O pensamento decolonial ¢ um movimento formado por inte-
lectuais latino-americanos no final dos anos de 1990 que defendeu
epistemologicamente, teoricamente e politicamente a decolonialidade
como uma forma de compreender e atuar no mundo. O movimento
intelectual realizado por esses pesquisadores chega a seguinte conclu-
s30: existe uma permanéncia da colonialidade nas estruturas sociais da
sociedade hegemonica (BALLESTRIN, 2013, p. 89).

Esse grupo responsavel por disseminar o pensamento decolonial
¢ conhecido com M/C, grupo Modernidade/Colonialidade forma-
do por intelectuais latino americanos como Anibal Quijano, Enrique
Dussel, Walter Mignolo, Santiago Castro-Goémez, Arthuro Escobar,
Catherine Walsh, Zulma Palermo, dentre outros que se dedicam a for-
mar um pensamento latino americano decolonial a partir da andlise da
colonialidade em trés dimensdes: do saber, do poder e do ser.

Iniciamos pelo pilar da colonialidade do saber. E sabido que devi-
do a um “isolamento relativo, essas populagdes desenvolveram modos
de vida particulares que envolvem grande dependéncia dos ciclos natu-
rais”. Os povos tradicionais tém “‘conhecimentos profundos dos ciclos
bioldgicos e dos recursos naturais, tecnologias patrimoniais, simbolo-
glas, mitos e até uma linguagem especifica, com sotaques e inimeras
palavras de origem amerindia e africana” (DIEGUES, 2004, p.14).

Todo esse repertério de conhecimentos dos povos tradicionais
¢ adquirido pela experiéncia cotidiana com a natureza, como por
exemplo, o manejo sustentavel e a utiliza¢io de plantas medicinais
para os usos alimentar, medicinal e cosmético. Todos esses conhe-
cimentos sio negados como conhecimentos racionais porque sio
diferentes do conhecimento cartesiano firmado a partir do mundo
europeu, gerador da l6gica fundamental para a reproducio da colo-
nialidade do saber.

Ademais, a elaboragio intelectual do processo de modernidade
produziu uma forma de conceber e produzir o conhecimento, na qual
se ressalta o cardter do padrio mundial de poder: colonial/moderno,
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capitalista e eurocentrado (QUIJANO, 2005). Algo bem distinto da
produgio do conhecimento realizado pelos povos tradicionais.

Por isso, os conhecimentos oriundos da experiéncia do mundo da
vida dos povos e comunidades tradicionais sao desclassificados. Todos
esses conhecimentos construidos por séculos sdo invisibilizados pela
ciéncia que tem como ponto zero, o inicio de tudo. Ponto zero é um
termo empregado pelo filésofo Santiago Castro-Goémez (2005) que
significa um ponto neutro, absoluto e cientifico, onde todos os conhe-
cimentos reconhecidos sio apropriados no seio europeu.

Porém, os povos tradicionais mais uma vez reafirmam a desobe-
diéncia cultural, no qual todos os conhecimentos nascituros do mundo
da vida encontram um lugar no pensamento decolonial. Pois, o conhe-
cimento tradicional ¢ um pensamento fronteiri¢o, termo desenvolvido
por Walter Mignolo (2003). O pensamento fronteirico ¢ um espago
que acolhe o pensamento tradicional que foi negado pela modernidade.

Passamos para a segunda dimensio da colonialidade marcada pela
colonialidade do poder. Mignolo (2010) diz que a colonialidade do
poder é uma estrutura complexa que tem niveis entrelagados com o:
controle da economia; controle da autoridade; o controle da natureza e
dos recursos naturais; o controle do género e da sexualidade; o controle
da subjetividade e do conhecimento.

Infelizmente vemos na pritica como age a colonialidade do po-
der junto aos povos tradicionais quando em detrimento dos grandes
empreendimentos desterritorializa esses povos, inclusive com o auxilio
do Estado por meio do poder de policia que age com violéncia, como
fizeram e continuam a fazer com os povos origindrios desde inicio da
coloniza¢io do Brasil, explorando de forma desordenada causando
impactos ambientais e socioculturais que interferem diretamente no
bem-estar dos povos tradicionais.

Uma das caracteristicas dos povos tradicionais ¢ a autoidentifica-
¢a0, ¢ o direito de ser individual e coletivamente de acordo com os seus
modos de vida, costumes, crengas, tradi¢des (DIEGUES, 2004). En-
tretanto, a colonialidade tem como terceira dimensao a colonialidade
do ser, no qual € preciso encaixar-se na normatividade e normalidade

da sociedade hegemonica e moderna orquestrada pelo eurocentrismo.
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Assim, a colonialidade do ser reage aos povos tradicionais mais uma
vez desqualificando-os e organizando hierarquias no sistema-mundo.
Este termo sistema-mundo ¢ difundido por Ramoén Grosfoguel e tem
como principio “levar os sujeitos socialmente situados no lado opri-
mido da diferenca colonial a pensar epistemologicamente como aque-
les que se encontram em posi¢coes dominantes” (GROSFOGUEL,
2009). Pois, “ninguém escapa as hierarquias de classe, sexuais, de gé-
nero, espirituais, linguisticas, geograficas e raciais do ‘sistema-mun-
do patriarcal/capitalista/colonial/moderno’ (GROSFOGUEL, 2009).
A colonialidade age de maneira sttil e ¢ ocultada pela modernidade,
mas ela existe, basta apurar o olhar e prestar aten¢io de como ela age
(BALLESTRIN, 2013).

Nas palavras de Dussel (2000,p.49), a colonialidade do ser ganha
forma quando surge o discurso de que a civilizagio moderna, homo-
génea, ¢ mais desenvolvida e superior aos povos tradicionais porque sio
tidos como bdrbaros, rudes, incapazes, e caso os povos tradicionais se
oponham ao processo civilizador havera o emprego da violéncia. Para
a modernidade, o ser normal e normatizado com moldes europeus ¢
colonial ¢ o homem/ heterossexual/ branco/patriarcal /cristio/militar/
europeu que influencia a reproducio dos padroes hierarquicos globais
(QUIJANO,2003). Porém, os povos tradicionais sao seres multiplu-
rais, abrangendo especificidades, culturas, valores que se chocam com
a modernidade.

3 Existéncia e reexisténcia dos povos tradicionais
como uma desobediéncia cultural

Em contrapartida, a colonialidade do saber, os povos tradicionais
organizam as suas epistemologias a partir das suas experiéncias. Pri-
meiro fortalecendo o repasse desses conhecimentos as futuras geragdes
tendo como base o principio do direito intergeracional. Essa transmis-
sio de conhecimentos se da pela tradi¢do oral, de maneira natural e
intuitiva.

Outra alternativa utilizada pelos povos tradicionais é o registro es-
crito. Eles organizam esses materiais em cartilhas, livros, almanaques,

cordel como forma de afirmar os conhecimentos tradicionais dentro
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das comunidades e também para compartilhi-los com a sociedade he-
gemonica, correspondendo como um ato de desobediéncia cultural.

Foto 1: O professor e pesquisador Alfredo Hinoma Yanomami apresenta o livro de sua
autoria tnaha ipa pata thépé kuama

)

Autoria: Ana Maria Machado, 2017. Disponivel em: <https://www.socioambiental.org/
pt-br/blog/blog-do-rio-negro/yanomami-lancam-livros-que-fortalecem-suas-linguas>

Como ¢ o caso do povo indigena Yanomani (Foto 1), que junta-
mente com professores ¢ pesquisadores organizaram e langaram seis
livros sobre as Linguas yanomae, yanomama e sanéma como conheci-
mentos tradicionais em suas aldeias (MACHADO, 2017). “Os livros
fazem parte da colecio editorial Urihi ani thépéa pouwi, que apresenta
publica¢des produzidas em conjunto por yanomami e colaboradores
ndo indigenas, e que abordam temas sobre xamanismo, medicina tra-
dicional [...]” (MACHADO, 2017).

Na contramio da colonialidade do poder, os povos tradicionais
tém atitudes decoloniais porque eles organizam bandeiras de lutam e
lideram associag¢des, grupos de discussdes e chefias tribais (Foto 2) que
juntos formam os movimentos sociais agindo na defesa dos direitos e

principalmente na manutengdo dos seus territorios, seja por meio da
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entrada de pedido de demarcac¢io e reconhecimento dos seus terri-
torios pela vias burocraticas do Estado; seja por pressdes organizadas
para anunciar a sociedade hegemonica as violagdes dos seus direitos;
ou até mesmo vigilancia comunitdria do territério com a formagio de

guardides locais.

Foto 2: Em 2015 o Férum Teles Pires recebeu denuncias dos indigenas das etnias Mun-

duruku, Kayabi e Apiaka.

Autoria: Caio Mota, 2017. Disponivel em:< https://amazoniareal.com.br/indigenas-de-
nunciam-falhas-no-programa-ambiental-da-usina-teles-pires/>

No artigo “O racismo ambiental na implantagio de projetos
hidrelétricos no Brasil frente aos povos indigenas e comunidades
tradicionais”, Pedro, Précoma e Costa (2019, p.243-244) narram
lutas e resisténcias dos pescadores artesanais da Bacia do Araguari
localizada no Estado do Amapa a respeito da implantagio da Usina
Hidrelétrica (UHE) Ferreira Gomes, assim também como dos po-
vos indigenas que habitam o norte do Mato Grosso e sul do Pard e
que foram desterritorializados devido a implanta¢io do complexo
da UHE Teles Pires.
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Pedro, Précoma e Costa (2019, p.248) explicam que apesar das re-
sisténcias e lutas das comunidades ribeirinhas e tradicionais frente ao em-
preendimento da UHE Ferreira Gomes, “os impactos sociais, economicos
e culturais foram mais severos principalmente as comunidades de pesca ar-
tesanal. A UHE Ferreira Gomes também nunca reuniu com a Associagio
de Pescadores, a nao ser nas audiéncias publicas” (PEDRO, PRECOMA
e COSTA, 2019). Por isso, “a UHE Ferreira Gomes é sempre questiona-
da pelas comunidades a respeito das responsabilidades acerca desses danos
ambientais na bacia hidrogrifica do Araguari”. As reivindica¢des aconte-
cem principalmente via A¢io Civil Publica com a atuag¢io do Ministério
Publico, na qual as comunidades denunciam danos ambientais.

Outro caso de resisténcias ¢ lutas sio dos povos indigenas Kaya-
bi, Apiakd ¢ Munduruku que tiveram seus territorios impactados pela
implantacio e operacio do complexo da UHE Teles Pires, incluindo
a UHE Sio Manoel. De acordo com o Dossié Barragens e Povos In-
digenas, esses povos sofrem com “problemas cronicos de sub-dimen-
sionamento de impactos ¢ riscos socioambientais; auséncia de qualquer
processo de consulta e consentimento, livre, prévio junto aos povos
indigenas na fase do Estudo de Impacto Ambiental” (PEDRO, PRE-
COMA e COSTA, 2019, p. 249).

Sobre os danos causados aos trés povos indigenas que tiveram seus
territorios invadidos pela UHE Teles Pires, Pedro, Précoma e Cos-
ta,(2019, p.250) citam a destrui¢io de lugares sagrados das comunidades
indigenas, “como a inunda¢io das corredeiras Sete Quedas pela barra-
gem. Essa drea era onde os peixes migratorios se reproduziam, o pescado
representa a base alimentar dos povos indigenas que ali vivem”.

Organizado, “o povo Munduruku se dirigiu em setembro de 2017
para a sede da UHE Sio Manoel, para cobrar o cancelamento da Li-
cenga de Operagio da usina, devido a violagio dos direitos indigenas”,
e ainda cobrar compromissos nio cumpridos pelo empreendimento.
Mas, a resposta ao movimento Munduruku foi violenta e sem didlogo,
para desmobilizar o grupo inclusive formado por mulheres e criangas
indigenas, o governo enviou a For¢a Nacional para reprimi-los e “uti-
lizou bombas de efeito moral para esse fim” (PEDRO, PRECOMA e
COSTA, 2019, p. 251).
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Neste sentido, a colonialidade do poder age por meio da violéncia
e da repressdo realizada pelo proprio Estado quando os povos tradi-

<

cionais se organizam para reenvindicar direitos, ““ a violéncia cami-
nha com passos firmes como a solugido para calar as vozes que teimam
em continuar gritando, exigindo momentos de didlogos” (PEDRO,
PRECOMA e COSTA, 2019, p. 251).

A respeito a colonialidade do ser, os povos tradicionais tem outros
constructos efetivados em suas estruturas sociais, pois em sua maioria eles
sio misturados com origens amerindias e africanas. As comunidades tra-
dicionais sio geridas por homens e mulheres, sendo que alguns povos tem
liderangas femininas ¢ uma autoridade matriarcal. No que tange a religiio,
os povos tradicionais tém espiritualidades distintas, pois eles cultuam va-
rios deuses, tém religides afro ou caboclas, ou tém religides sincretizadas
com o catolicismo e protestantismo/evangelismo (Foto 3). Também cada
povo tradicional estabelece padroes hierdrquicos de acordo com a realida-
de, com a existéncia de assimetrias/simetrias, no geral, os povos tradicio-

nais exercem desobediéncias, atos essencialmente decoloniais.

Foto 3: Festa de Santa Luzia no Distrito do Maruanum que é organizado por mulheres

quilombolas.

Autoria: Célia Souza da Costa, 2017.
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Um dos atos de desobediéncia a colonialidade do ser € realizada pe-
las mulheres quilombolas do Maruanum que organizam as festividades
da comunidade, lideram a presidéncia do Grupo de Marabaixo de Santa
Luzia do Maruanum, a Associa¢io das Louceiras (ALOMA) ¢ inclusive
as familias das comunidades por meio da autoridade matriarcal.

Na mesa redonda “Educagio, Culturas e Diversidades: desafios
e perspectivas” do XIV Congresso Nacional de Educa¢io-EDUCE-
RE foi apresentado o texto “O criar-saber-fazer das louceiras do ma-
ruanum: uma filosofia de vida tradicional” de autoria de Célia Souza
da Costa. Neste artigo ¢ apresentado aspectos ontologicos e cosmologi-
cos das Louceiras do Maruanum, mulheres quilombolas e amazonidas
que habitam no Estado do Amapa. Elas sio detentoras de uma tradi¢io
ceramista secular repassada de geracio para geragio, elas possuem uma
forma diferenciada e subjetiva de se relacionar com a natureza (Foto 4).

Foto 4: Louceiras no rio Maruanum indo para a retirada da argila.

Autoria: Célia Souza da Costa, 2017.

Dentre os encantados, uma das entidades respeitadas pelas Lou-
ceiras do Maruanum estd a “Maie do Barro” ou “ Vovozinha”, ela vive
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no barreiro € a guardia da veia do barro, por isso é venerada pelas ce-
ramistas, especialmente durante a retirada da argila, onde elas ofertam
a Mae do Barro cantigas, ora¢des de agradecimentos e pequenas pecas
de barro como cachimbos, xicaras, alguidares, bules, pratos. Além do
ritual de agradecimento a Mie do Barro, todo o processo de produgio
da louc¢a do Maruanum é composto por passos ritualisticos. Portanto,
essa forma de vivenciar a tradi¢io e explicar os movimentos gera uma
nova filosofia, a filosofia do mundo da vida que nasce e se desenvolve
no amago das comunidades tradicionais que nio precisam da ciéncia
homogeneizadora para dar sentido a vida (COSTA, 2019, p.2). Os po-

vos tradicionais sao essencialmente decoloniais.
Consideracdes finais

Falar sobre o pensamento decolonial ¢ desafiador, pois instiga uma
nova maneira de pensar e racionalizar o mundo da vida. Somos resul-
tado do meio em que vivemos ¢ a nossa sociedade estd pautada por
valores hegemonicos engendrados pela colonialidade do saber com a
afirmacio do conhecimento cientifico como unico e verdadeiro.

As nossas lentes sdo coloniais e atuam com a visao para a moder-
nidade como o modelo a ser seguido e conquistado com prega a colo-
nialidade do poder que apresenta uma estrutura complexa que rege a
vida da sociedade homogénea e cartesiana, entrelagada pelos niveis do
controle da economia; controle da autoridade; controle do género e da
sexualidade; controle da natureza e dos recursos naturais; e controle da
subjetividade e do conhecimento.

Mais que isso, a colonialidade invade o nosso ser, a nossa subjeti-
vidade, e traz moldes baseados na normatividade e normalidade, ¢ pre-
ciso se encaixar nesta forma, ser ¢ se conhecer como homem /branco
/heterossexual /patriarcal /cristio /militar/ europeu [capitalista. Caso,
o individuo nio se encaixe, nio se reconheca a partir destes valores,
ele nio ¢ humano, nio ¢ um ser social digno de direitos inerentes ao
homem civilizado.

Sio por esses motivos, pautados pela colonialidade do saber, do

poder e do ser, que os povos tradicionais sio desqualificados, desuma-
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nizados, invisibilizados e sofrem dia ap6s dia mais tentativas de apa-
gamento das suas existéncias, porque vivem e sobrevivem a partir de
uma logica contrdria da sociedade hegemonica, moderna e capitalista.
Ha4 a recusa natural dos povos tradicionais em adentrar na dinamica
colonial em que vivemos, pois as comunidades quilombolas, ribeiri-
nhas, indigenas, caigaras, ciganas, dentre outras, jd tém os seus sistemas
estruturais, socioculturais e economicos muito bem tragados, criados,
recriados e repassados de geragio para geragio.

O objetivo das sociedades colonizadoras, é manter a hegemonia
sob as sociedades colonizadas e integrar, apagar ou até mesmo exter-
minar os povos que se comportam e vivem de maneira diferente, que
atrapalham o avan¢o da modernidade. Mas, com o avango reflexivo
epistemologico na América Latina houve um despertar para a deco-
lonizagio, agora com as lentes voltadas as nossas realidades, as nossas
especificidades, as nossas existéncias e reexisténcias, na qual os povos
tradicionais agem intuitivamente e estrategicamente de maneira des-
prendida, e apresentam frente as lutas e resisténcias atitudes de desobe-

diéncia, atos decoloniais.
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PEQUENAS DISCUSSOES
DECOLONIAIS NO AUDIOVISUAL

Nilton Alex Fernandes Ribeiro

1. INTRODUCAO

Atualmente, pode-se observar que os que ocupam lugares de
poder, acabam atribuindo a si mesmo signos que de maneira direta
ou indireta ocupam o dos elementos restantes, que foram conside-
rados resistentes dentro desse processo de deteriora¢io das culturas
populares.

A histéria chegou a um dos seus momentos mais criticos, parece
cada dia mais estarem cortando todos os direitos anteriormente con-
quistados, por meio de lutas e conflitos, tais direitos sendo tirados aos
poucos, negados, proibidos. Os conflitos na atualidade sdo inevitaveis,
a luta ndo ainda acabou, foi apenas uma vitoéria muito importante que
pode ficar numa lembranca longinqua se nio fizermos nada no presen-
te, pois o futuro depende do que vamos fazer hoje para fortalecer a luta
decolonizadora, essa fortemente boicotada pelo poder midiitico e des-
vanecedor do capitalismo capaz de deixar atdnica a voz dos subalternos
e marginalizados da sociedade.

Em vista de tantas mudangas tecnoldgicas que ocorreram nos ul-
timos anos e a partir da necessidade que surge de se atualizar ante este
cendrio, percebe-se que as tecnologias disponibilizam no ambito do
conhecimento a oportunidade de desfrutar um aprendizado rapido e

eficiente. No entanto, quando utilizadas adequadamente facilita a in-
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teragdo do mundo real com o mundo virtual, refor¢a muitas discussoes
e dd voz e vez as camadas subalternas da sociedade.

Mesmo que a mudanga seja inevitdvel na sociedade, podemos tri-
lhar caminhos que possibilitem a permanéncia de nossas manifestagoes
culturais, podemos sim interver e dar apoio nessas discussdes. Serd que
apenas escrever ¢ suficiente para emponderar a fala dessas manifestagcoes?
Talvez sim! Mas um produto audiovisual pode ter um maior poder sobre
essas discussoes, principalmente na forma como pode propagar informa-
¢des mais rapido do que a escrita. Pensando nisso, como podemos fazer
contribui¢des significativas na nossa sociedade por meio da producio
audio visual para o contexto aqui debatido? O que precisamos fazer para
discutir Cultura, Preconceito, e demais assuntos polémicos, dentro de
um discurso decolonial, usando como base o processo criativo audiovi-
sual? Até que ponto as narrativas audiovisuais podem denunciar e repre-
sentar as identidades negras silenciadas e marginalizadas pela historia?

Bem, como sio pequenas discussdes, podemos encontrar um ca-
minho para se responder muitos desses questionamentos, ¢ gerar sig-
nificativas contribui¢des para as diversas lutas existentes em nossa so-
ciedade, principalmente para aqueles que nio tém oportunidades de
ganhar voz e vez. Para fortalecimento dessas discussoes tio abrangen-
tes, usarei a fala de muitos autores, como Elisa Martins, Adelia Mi-
glievich Ribeiro, Mario Chagas, Luciana Ballestrin, José Jorge, dentre
outros; trazendo seus questionamentos ¢ opinides para dentro dessa
discussio, como forma de criar links e base para uma discussio mais

aprofundada em pesquisas futuras.
2. PEQUENAS DISCUSSOES

Quando se fala em Decolonialidade, é necessario entender esse
fenomeno mental e social como uma forma de interveng¢io para forta-
lecer a luta da resisténcia. Logo, nada melhor do que comegar citando

Luciana Ballestrin sobre o giro decolonial, na qual ela afirma que:

‘Giro decolonial’ ¢ um termo cunhado originalmente por

Nelson Maldonado-Torres em 2005 e que basicamente sig-
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nifica 0 movimento de resisténcia tedrico e pratico, politico
e epistemoldgico, a logica da modernidade/ colonialidade. A
decolonialidade aparece, portanto, como o terceiro elemento
da modernidade/colonialidade. [...] A origem do pensamento
decolonial ¢ mais remota, emergindo como contrapartida des-
de a fundag¢io da modernidade/colonialidade. (BALLESTRIN
2013, p. 105)

Entender o giro decolonial ¢ a base para fortalecer qualquer dis-
cussao sobre decolonialidade, pois ela vai além de uma proposta escri-
ta, ¢ uma interven¢io em forma de dentncia a subalternidade que os
povos estao submetidos por meio da globalizagio. Entender a origem
desse pensamento nao € o ponto em questdo. Mas sim a profundidade
desse tema, a separacdo entre a decolonizagio mental da colonialidade
fisica. De acordo BALLESTRIN (2013), basicamente a decoloniza¢io
¢ um diagnostico e um prognostico afastado e nio reivindicado pelo
mainstream* do pds-colonialismo, envolvendo diversas dimensoes rela-
cionadas com a colonialidade do ser, saber ¢ poder. Com isso podemos

concluir que ela queria dizer que:

O processo de decoloniza¢io nio deve ser confundido com a
rejeicdo da criagdo humana realizada pelo Norte global e as-
sociado com aquilo que seria genuinamente criado no Sul, no
que pese prdticas, experiéncias, pensamentos, conceitos ¢ teo-

rias. (BALLESTRIN 2013, pp.109-110)

Se continuarmos falando sobre esse giro decolonial, devemos ci-
tar também Adé¢lia Maria Micglievich Ribeiro, na qual a mesma com
propriedade afirma que:

O giro decolonial é, nesse sentido, indissociadamente um mo-
vimento tedrico, ético e politico ao questionar as pretensoes
de objetividade do conhecimento dito cientifico dos ultimos

séculos e, no que nos diz respeito diretamente, das ciéncias

4 Ttendéncia ou moda principal e dominante.
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sociais. Se dissermos que a pratica sociologica nada tem a ver
com a histdria da colonialidade seremos facilmente desmenti-
dos. Sob uma capa de pretensa neutralidade, as ciéncias sociais
se constituiram como discursos legitimadores de op¢des poli-
tico-econdémico-ideologicas que fizeram de uma experiéncia
particular de modernidade o padrio universal inconteste. (MI-
GLIEVICH-RIBEIRO, 2014, p. 69)

Por meio dessa fala podemos discernir a importancia de um apren-
dizado continuo a partir do outro, e da desconstru¢io do pensamento
Colonial, que causa um fetichismo nessa diferenga Colonial que cria o
sujeito subalterno, silenciado pelo poder do Narciso capitalista®, este-
reotipado indevidamente pelo termo “hibrido”, que ¢ usado na bio-
logia para classificar o resultado do cruzamento de duas espécies, ¢ na
maioria das vezes usado para empobrecer a complexidade da realidade,
desorganizando a maneira da sociedade conceber o mundo, em pa-
res bindrios e dicotomias excludentes. Conforme Miglievich-Ribei-
ro (2014), isso é um perigo, pois precisamos reaprender a ver ¢ ouvir
muitas das vozes silenciadas que estdo nessa condi¢io por causa dessa
esteriotipagdo causada pelo hibridismo. Essa desorganizagio imposta
pelo colonialismo fez do siléncio uma forma de gritar. Para se dar de
fato voz e vez a essas camadas, precisamos parar de ser reprodutores de
ideologias que ferem e prejudicam a existéncia do outro, causando a
invisibilidade, nio devemos deixar que o indizivel seja estereotipado,
essa reproducio ideoldgica € razio que causa impedimento de se co-
nhecer os maltiplos diferenciais da nossa sociedade fragmentada, essa
indoléncia ¢ severa e pode ser uma ignorancia a partir do momento que
se desconsidera essa infinita possibilidade de configuragdes, e cria-se
regras para um futuro pré-definido, como se as pessoas jd nascessem
com vocagio para isso ou aquilo. As vezes se cria regras que fecham
as infinitas possiblidades por querer impor no outro aquilo que me
satisfaz ou por achar que o meu ponto de vista ¢ o melhor. Por que nio

entender a logica de como o outro quer e merece ser visto?

5 Capitalismo egocéntrico.
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A racionalidade arrogante nio se dera ao esfor¢o de notar a coeta-
neidade® das varias modernidades de modo a rotular de primitivo, ob-
soleto, pré-moderno, selvagem, residuo aquilo que era e é experiéncia
viva e simultanea a qualquer outra ditada pela modernidade hegemoni-
ca, Miglievich-Ribeiro (2014), aborda como isso se atribui um carater
natural a tal classifica¢io, que impossibilita qualquer contestacio dos
rétulos capitalistas como atraso, incompeténcia, ineficacia, esterilida-
de, pobreza, ignorancia, medidos apenas por uma légica produtivista
criada pela dimensio econdmica, que vai para todos os setores da vida
quebrando a resisténcia das lutas.

Portanto, ndo quero propor uma revolu¢io, pois como ja dizia o
poeta: “¢ de guerra em paz e paz em guerra, todo povo dessa terra

7. a razao decolonial € baseada

quando pode cantar, canta de dor...”
numa justica cognitiva, baseada na produ¢io do conhecimento, em
vivéncias negadas.

Atualmente os meios de comunicagio privilegiam um determina-
do comportamento descrito como aceitavel, e nio evidencia outro que
nio condiz com os padroes, sejam capitalistas ou eurocéntricos, com
isso se cria um discurso alienante, capaz de determinar pensamentos
e comportamentos. Devido ao acesso aos meios de comunicagio em
massa hoje estd disponivel para mais de 43% da populagdo mundial®.
Isso deu vez e voz por meio da internet a camadas subalternas da nossa
sociedade, com isso se discute muito género, relagdes de poder, pre-
conceito, subalternidade, dentre outras questdes polémicas, mais pou-
co se faz em questdo pratica, devido a visio romantizada que temos de
mundo ideal para sociedade. A colonialidade silenciou e suprimiu os
modos de existéncia e visio de mundo, as pessoas usam a internet para
proliferar ideias de cunho racista e preconceituoso, com isso enfraque-

ce muitos movimentos de resisténcia.

6 Qualidade do que é coetaneo.

7 Letra da musica: “Canto das Trés Ragas”, Interpretada por Clara Nunes, tendo como
compositores: Paulo Cesar Pinheiro / Mauro Duarte. © Editora Musical Arlequim Ltda.

8 Fonte: http://gl.globo.com/tecnologia/noticia/2015/05/mundo-tem-32-bilhoes-de-
-pessoas-conectadas-internet-diz-uit.html (Acesso em 08/05/2019).
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Deverfamos promover uma atitude de reconhecimento e usar a
educacio para ser uma fonte inesgotavel de ressignificagdo de conheci-
mentos. Por isso faz-se mais que necessario nao apenas consumir pro-
dutos audiovisuais prontos, mais sim também produzir como forma de
resisténcia, trazendo para dentro do contexto social as vozes subalter-
nizadas e silenciadas pelo discurso midiatico.

A ideia de trazer para dentro do problema pessoas é fantdstica, e
1sso ¢ muito vivenciado pelas produgdes audiovisuais, pois a produgio
gera discussoes que vio além do momento, principalmente se usada
para proliferar esses pensamentos decolonizadores. Para se promover a
criacdo ¢ necessaria divulgacio e quando damos possibilidade de dis-
cussao, estamos criando oportunidades de reverter o quadro, com isso
pessoas em qualquer espago de tempo poderio discutir aquilo que foi
registrado, pois o registro audiovisual diferente de um livro ou um tex-
to, apela para a jung¢io dos sentidos da visio e audi¢io, apelando para
emocio da narrativa midiatizada com uma for¢a maior para ampliar as
praticas para além de um discurso tedrico, se tornando pratico.

Uma produgio que pode ser analisada pela perspectiva pds-colo-
nial ou decolonial é o Curta Metragem “Vista Minha Pele”, dirigido
por Joel Zito Aratjo, onde ele leva para dentro do ambiente escolar
discussdes sobre preconceito racial na pratica, a sensagao de estranha-
mento ao assistir esse documentario é bastante comum, pois se trata
de um projeto ousado, e capaz de gerar muitas reflexdes, quer parte
para um discurso pratico da inversio de papeis, de colocar no lugar
de fala do outro, e sentir na pele o constrangimento de ouvir verbetes
estereotipados como “hd 500 anos carregamos esse pais nas costas”, de
ver os meios de comunicagdes, propagar pensamentos eurocéntricos
e carregados de preconceitos distarcados, em um discurso mididtico
convincente. Assim como a educagio sexista que estd infiltrada em
tudo, a promoc¢ao da desvantagem das relagdes sociais, que descon-
sidera as camadas subalternas, que vivem uma maior vulnerabilidade
e zona de risco, sao evidenciados nesse curta metragem. Todas essas
discussdes acontecem num espago de tempo de 23 minutos, que ser-
viu para o fortalecimento da identidade negra, e a promog¢io da pratica
da empatia. Essa empatia promovida pelo curta metragem nos traz a
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tona a necessidade de termos matérias como essas disponiveis para um
discurso decolonial pratico, sendo capaz de gerar mudancas internas ¢
externas imensuraveis, ¢ at¢ mesmo identitdrias que sejam capazes de
acompanhar as novas ferramentas de impacto social.

A escravidao ocorreu hd muito tempo, mas ainda hoje sentimos na
pele o seu efeito devastador, que dilacera sonhos e faz desfalecer a von-
tade de lutar. E necessirio um resgate a essa memoria, nio no sentido
romantizado ou fetichista, mas como forma de ganhar for¢a; trazendo
Mario Chagas (2002) para essa discussio, podemos destacar o que ele
falou que: “a memoria pode surgir abruptamente e tem o poder de in-
cendiar os vivos”, mesmo que tentem apagar o passado ele vai ressurgir
abruptamente, e tem o poder de incendiar quem estd no presente, para
tentar modificar o seu futuro. Pautado nesse argumento, podemos usar
da estratégia da producio audiovisual para fortalecer a memoria do que
se precisa fortalecer.

Com isso podemos ver a importancia de ndo fechar os olhos, para
tudo que vem acontecendo desde 1500. Nagdes vém sendo escravi-
zadas, culturas sendo assassinadas, e calam a voz dos subalternos ha
muitos anos, por isso a revoluc¢io ideologica se faz mais que necessaria,
bombardear com produg¢des audiovisuais, para propagar ¢ mensurar o
tanto que ja fomos afetados em um pais onde se paga para nascer, para
sobreviver e até para morrer, isso quando nio somos indigentes. Indi-
géncia essa que ¢ usada para classificagio subalternizada dada de forma
indizivel aos menos favorecidos, silenciados pelo fetichismo capitalista,
padrdes eurocéntricos de uma ditadura disfarcada, que vem deixando
uma marca muito forte, a marca da destrui¢ao e da falta de reparagio.

Naio podemos deixar nos rotular, pois uma pessoa sem identidade
ou cultura, nio tem razio para existéncia, se formos passivos a tudo
isso que nos ¢ imposto, veremos nossa identidade morrer junto com
os manifestos culturais tio demonizados nessa sociedade que é mestre
em violéncia simbdlica, e ser substituida por imposi¢des, que a mais
de 1500 vem tirando o que de fato nos pertence por direito, a vida, a
cultura e a educagio.

Por isso devemos revolucionar, sair do publico e subir ao palco
da atuagio operante, seja pelo discurso ou pelo audiovisual, o impor-
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tante ¢ levantar essas discussdes a ponto de ocupar, por exemplo, as
principais Hashtags da internet, para difundir e desconstruir essa este-
reotipagem feita pelo colonialismo. Nao podemos mudar o mundo,
mais tentaremos motivar seres a pensar, refletir e atuar no meio de tan-
ta manipulagio, e corrup¢io; os valores do ser humano precisam ser
ressignificados, e perpetuados, para que um dia, possamos ver que os
discursos decoloniais nao sio mais necessarios, porque a pratica condiz

com a realidade.

3. POR QUE INOVAR A PRATICA PEDAGOGICA COM
O AUDIOVISUAL?

A Base Nacional Curricular Comum (BNCC) nas suas 10 com-
peténcias bdsicas, nos da embasamento para se trabalhar o audiovisual
como forma de inovar a pratica pedagogica:

COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAQO BASICA 1.
Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construi-
dos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender
e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para
a constru¢io de uma sociedade justa, democritica e inclusiva.
2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem
propria das ciéncias, incluindo a investiga¢io, a reflexdo, a and-
lise critica, a imaginagio e a criatividade, para investigar causas,
elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar
solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos
das diferentes dreas. 3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes
artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também partici-
par de praticas diversificadas da produgio artistico-cultural. 4.
Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora,
como LIBRAS, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —,
bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica
e cientifica, para se expressar e partilhar informacdes, experién-
cias, ideias e sentimentos em diferentes contextos ¢ produzir

sentidos que levem ao entendimento mutuo. 5. Compreender,
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utilizar e criar tecnologias digitais de informagio e comunica-
¢3o de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diver-
sas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar ¢ disseminar informacdes, produzir conhecimentos,
resolver problemas e exercer protagonismo ¢ autoria na vida
pessoal e coletiva. 6. Valorizar a diversidade de saberes e vivén-
cias culturais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias
que lhe possibilitem entender as rela¢des proprias do mundo do
trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e
ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade. 7. Argumentar com base em fatos,
dados e informagdes confidveis, para formular, negociar ¢ de-
fender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem
e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental
e o consumo responsivel em ambito local, regional e global,
com posicionamento ético em relagio ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta. 8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de
sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade
humana e reconhecendo suas emog¢des e as dos outros, com
autocritica e capacidade para lidar com elas. 9. Exercitar a em-
patia, o didlogo, a resolugio de conflitos e a cooperagio, fazen-
do-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagio da diversidade de in-
dividuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas
e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza. 10.
Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilida-
de, flexibilidade, resiliéncia e determinag¢io, tomando decisdes
com base em principios éticos, democrdticos, inclusivos, sus-

tentaveis e solidarios (BRASIL, 2017, pp. 8-9).

Visto que estamos embasados na BNCC, devemos agora seguir
todas as competéncias, e estas deixam claro que € de suma importan-
cia se trabalhar as culturas populares, como forma de criar pertenci-
mento, trabalhar a constru¢io de suas identidades, e como maneira
de transformar o aluno em produtor de conhecimento nio apenas

receptor. O audiovisual deve ser trabalhado para fortalecer a cultu-
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ra, exercitar a empatia, como maneira de aumentar a criticidade por
meio das tecnologias digitais, e forma de valorizagio das culturas vi-
vencias e saberes.

Analisando por esta perspectiva, compreende-se que professor e
aluno fazem parte de uma sociedade capaz de redistribuir redes, de res-

significar contetidos construidos em ambientes sincronos e assincronos.

E importante nio nos esquecermos de que a tecnologia possui
um valor relativo: ela somente terd importancia se for adequada
para facilitar o alcance dos objetivos e se for eficiente para tanto.
As técnicas nio se justificardo por si mesmas, mas pelos obje-
tivos que se pretenda que elas alcancem, que no caso serio de
aprendizagem (MASETTO, 2009, p. 144).

Atualmente, busca-se oferecer aos estudantes uma educagio que
os tornem seres capazes de pensar e agir criticamente, e ¢ fato que o
educador tem que conscientizi-los sobre as mudangas de paradigmas
que passa a educacio e busque a cada momento qualificar-se para que
possa fazer uso destas ferramentas didaticas modernas com a finalidade

de medir o processo de aprendizagem.

E de fundamental relevincia saber que mais importante do que
aprender ¢ aprender bem, por isso, nio basta apenas informar-se
teoricamente, ¢ preciso sim transformar informagio em conhe-
cimento e que este conhecimento seja uma pritica constante e
continua, para que desta forma a educagio aliada as novas tecno-
logias possa possibilitar novos horizontes e infinitas descobertas
entre o aprender ¢ o aprender bem (DEMO, 2009, p. 108).

Ao analisar a educagio atual, bem como a formagio profissional
do educador, Demo (2009) tem razio, nota-se que € preciso incor-
porar ao cotidiano escolar a tecnologia para proporcionar uma apren-
dizagem de extrema relevancia, que esteja a altura das caracteristicas
da sociedade contemporanea, que seja amplamente informatizada em
todos os setores.
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Na pratica as novas tecnologias nio destronaram o professor; ao
invés, encontraram seu lugar mais adequado, realcando a nobre-
za da fun¢io maiéutica e autopoiética. Olhando, ainda, do ponto
de vista da inclusio digital, torna-se cada dia mais claro que seu
papel é mais decisivo: a inclusio digital mais digna e justa é aque-
la feita através das alfabetiza¢des, entrando no processo de apren-
dizagem dos estudantes e professores (DEMO, 2009, p. 110).

Essa inclusio feita pela alfabetiza¢io que Demo (2009) tanto de-
fende ¢ a inclusio dos meios tecnoldgicos ja nas séries iniciais, para que
o processo de ensino aprendizagem comece cedo.

Diante tantos autores que defendem o uso de tecnologias como
ferramenta diditica, fica claro que a producio e uso de videos é uma
ferramenta promissora na educa¢ao. Ha diversas tecnologias computa-
cionais livres (e gratuitas) para a edi¢io de videos, que n3o oneram o
professor no uso dessa estratégia. Por isso, Moreira fala, desse potencial

que se encontra por de traz dessas tecnologias digitais:

Também nos parece importante destacar que as tecnologias
tém um potencial enorme para melhorar o processo pedagd-
gico, e devem afirmar-se, inseridas em ecossistemas digitais de
aprendizagem, como um meio para ajudar o estudante a pensar,
a resolver problemas, a criar e a colaborar com os outros. E o
digital €, em parte, responsivel por essa mudanga, sendo que
nao ¢ uma utopia considerar as tecnologias digitais como uma
oportunidade de inovagio, de integragio, inclusio, flexibiliza-
¢3o ou abertura (MOREIRA, 2018, p.14).

Sempre quando abordar um conteddo em sala de aula deve-se
procurar ver possibilidades de ressignifica-lo por meio da produgio de
videos, tendo em vista que nos dias atuais ndo se deve educar somente
para o dominio de conteudos didaticos, ¢ fundamental que o educador
desperte em seus alunos habilidades de pensar, refletir e propor solu-
¢des para os problemas que surgem na atualidade.

Quando gravamos um video nio podemos ver como ficard o pro-

duto final, mas aos meados das filmagens pode-se imaginar como o
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sera finalizado, e a curiosidade vai se misturando com a dedicagio ¢ a
interacao. O processo de filmagem ao qual analiso nessa dissertagio ¢
bem simples, técnicas basicas de enquadramento, angulos, e cortes vai

auxiliar no final do trabalho, além da criatividade.

Ensinar e aprender depende do educador e do educando, é um
processo compartilhado. O educador coordena, sensibiliza, or-
ganiza o processo, que vai sendo construido em conjunto com
as habilidades e tecnologias possiveis a cada grupo, de forma
participativa. E um processo baseado na confianga, na comuni-
cagdo auténtica, na interagio, na troca, no estimulo, com nor-
mas e limites, mas sempre enfatizando o incentivo (MORAN,

1999, p. 17-26).

Durante o processo de filmagens podemos ter um contato mais
proximo com o aluno, trocamos experiéncias, ¢ vivéncias unicas, 1sso
facilita muito as aulas posteriores, pois o vinculo criado faz com que o
aluno crie uma atengio diferenciada ao conteido abordado nas aulas.

Muitas vezes o conteudo passa a ter significado quando visualiza-
do, isso faz com que os alunos além de criticar e formar opinides, sejam
produtores ativos no processo de ensino aprendizagem, os contetidos
aprendidos durantes essas experiéncias sao guardadas para toda vida,
ganham um armazenamento privilegiado em sua memoria porque foi
vivenciado, nio foi algo apenas que ouviram ou leram, eles viveram,
por assim dizer, quando assumiram o papel de personagem direto,
atuando durante o processo. O mais interessante dessa metodologia
¢ que ela pode ser aplicada por qualquer professor em qualquer drea
do conhecimento, dando vida ao conteudo abordado. Mulvey (1991)
destaca que o cinema satisfaz um desejo primordial por uma visio pra-
zerosa, mas ele vai além e desenvolve a escopofilia em um aspecto nar-
cisista. Isso torna prazeroso assistir a si mesmo, criando uma memoria
de longo prazo, privilegiada na mente dos alunos, fazendo eles nio
esquecerem o que aprenderam.

A Lei 13.006/14 que no paragrafo 62 aponta: “a exibi¢ao de filmes
de produ¢io nacional constituird componente curricular complemen-

tar integrado a proposta”. Em vez de somente exibir filmes e curtas
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metragens, porque nao produzir eles com os alunos e ainda incentiva-
-los a criar material audiovisual em vez de apenas consumir o que nos
¢ colocado a disposi¢io. Isso ¢ maneira de repensar com criticidade o
mundo em que vivemos, ¢ nos colocarmos a resisténcia das ideologias
que nos ¢ imposta, ¢ existir e resistir, por meio da arte, dando voz ¢
vez a quem de fato precisa. Isso sim € aplicabilizar as competéncias da
BNCC, inovar na pritica e contribuir com a formagio audiovisual dos
nossos futuros representantes da sociedade.

4. CONCLUSOES

Levantar pequenas discussoes sobre decolonialidade, num espa-
¢o audiovisual vai além do que apresentar propostas de intervenc¢io,
¢ mostrar que ¢ possivel sim, se apropriar dessa ferramenta para des-
contruir muitos paradigmas, que vem sendo proliferado pela midia, e
reproduzido por alguns. Quando se faz uso do dudio visual suas carac-
teristicas vao além de uma performance, visto que o cinema ¢ conside-
rado a arte mais completa, uma produg¢io audiovisual bem elaborada
pode causar um grande impacto sobre quem assistir ¢ motivar a mu-
dangas comportamentais. Um simples video curto pode ser o estopim
de incentivo para que as classes subalternizadas tomem uma a¢io, ou
assumam um papel ativo no seu contexto social.

Na construcio dudio visual podemos focar em dar voz a camadas
subalternas, muitos procuram fazer isso de maneira a gerar grandes re-
flexoes, pode-se citar alguns cinemas negros, na qual dar voz e vez ao
sujeito preto, mostrar sua cultura num discurso identitirio, sendo o
negro, falando com o Branco numa relagio de poder diferenciada, nio
subalternizada, mas até mesmo superiorizada para trazer a tona ques-
toes de preconceito e relagio de poder.

O Preconceito ¢ algo indizivel, pois na maioria dos seus aconteci-
mentos vem de forma implicita, uma exclusio, uma forma de olhar, ou
de invisibilizar, por isso faz-se urgente visibilizar essas pessoas margi-
nalizadas da nossa sociedade colonialista e eurocéntrica. O audiovisual
tem o poder incrivel de alavancar, divulgar e langar grandes contribui-

¢oes, para discussdes tio polémicas.
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Outro ponto que merece destaque € a atuagio da cultura po-
pular como forma de consciéncia revolucionaria, ¢ feita a partir do
momento que as pessoas quando tem acesso a ela passa a refletir
mais sobre a sua fun¢o social, muitos pensam que a cultura popular
estd a servico do povo e isso ¢ uma das formas de se justificar os usos
e abusos que ela sofre. Essa consciéncia vai alertar sobre a impor-
tancia das questoes politicas e sociais como instrumento de con-
servacio e transformacgio social. A partir do momento que a “arte
popular” tem o poder de transformar a vida social de comunidades
envolvidas, como aparece na midia vdrios casos onde comunidades
violentas foram transformadas com a pratica da arte, das manifesta-
¢oes de cultura popular, teatro de rua dentre outras praticas sociais e
culturais. Podemos entio pensa-la dentro do ambiente escolar para
causar grandes transformacdes, ¢ quem sabe mudangas futuras por
meio do ensino, sendo reverberado na sociedade.

Se todas as pessoas que promovem palestras, eventos, rodas de
conversas sobre temas relevantes, como os ja citados, promovesse ¢
incentivasse a producio audiovisual como forma de protesto, teria-
mos um arsenal de produ¢io audiovisual muito maior do que o ja
¢ disponivel. O Audiovisual tem o poder de tocar nossos mais pro-
fundos sentimentos, sendo capaz de incentivar a uma memoriza¢io
rapida e absor¢io de conhecimento, por meio dos sentidos, pois
usa-se de muitas técnicas de gravacio para dar vida a narrativas, an-
gulo que real¢a o poder de fala de determinado sujeito, sendo capaz
de um impacto social muito grande e imensuravel; Ou até mesmo
o silenciamento de uma auto afirmativa, por causa de uma edi¢io
mau direcionada.

Somos sujeitos maltiplos em contato com outros sujeitos mual-
tiplos, a ideia de comum ¢ descontruida no processo audiovisual,
onde o sujeito vira protagonista, ¢ seu discurso nao ¢ mais narrado
por outro, e sim pela sua propria visio de mundo. Por isso o au-
diovisual nao deve ser s6 usado, mais também discutido dentro do
ambiente escolar e incentivado os alunos a fazerem o mesmo como
ferramenta capaz de gerar muitas modificagdes e tornar inoperante
alguns paradigmas.
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MULHERISMO AFRICANA: UM EIXO
AFROCENTRICO NA LUTA DAS
MULHERES NEGRAS NO BRASIL

Ceila Sales de Almeida

CONSIDERACOES INICIAIS

A identidade e construcio de subjetividades das mulheres negras
oriundas da didspora africana, sofrem diretamente os influxos de traje-
toria de vida, permeadas pelas vivéncias da escravidao, e das violéncias
e opressoes sexistas e racistas (WERNECK, 2009).

Ao longo dessa trajetdria, no entanto, diversas estratégias de luta,
sobrevivéncia e resisténcia foram desenvolvidas, e propiciaram as mu-
lheres negras caracteristicas proprias ¢ peculiares que fundamentaram
a sua identidade.

Na interseccionalidade entre as opressOes racistas e sexistas, as
mulheres negras passam a reivindicar um ativismo especifico de luta
por identidade, reconhecimento, efetivagio de direitos, e a busca por
um novo eixo civilizatorio, apto a desconstruir as violéncias do siste-
ma eurocéntrico de base racista e patriarcal. E dentro dessa trajetoria
de luta que vem se desenvolvendo o pensamento e ativismo do mu-
lherismo africana.

Nesse contexto o presente artigo tem como problema analisar as
principais caracteristicas e principios que permeiam o mulherismo
africana, buscando compreender quais os seus fundamentos principais,

e em que dimensio esse pensamento pode contribuir para o enfrenta-
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mento as opressoes racistas e sexistas, ¢ a efetivagao da real cidadania as
mulheres ¢ homens negros no Brasil.

A metodologia utilizada sera a bibliogrifica, com a pesquisa em
livros, artigos, teses e outros documentos, especialmente, com autoras
¢ autores africanos ou oriundos da didspora africana.

Como objetivos secundarios serao abordados: os fundamentos que
provocaram o surgimento de um movimento especifico de mulheres
negras no Brasil; as bases principais do pensamento afrocéntrico en-
quanto novo eixo civilizatério do povo africano; e o mulherismo afri-
cana e sua dimensio no enfrentamento as opressdes de raga e género
no Brasil.

MOVIMENTO DAS MULHERES NEGRAS NO BRASIL

A trajetéria de luta e resisténcia das mulheres negras no Brasil,
vem desde a grande didspora africana e atravessa todos os periodos que
se seguiram na historia do nosso pais, assumindo diversas formas ¢ ma-
neiras de ativismo social e politico. Muito antes da efetivagio de asso-
clagoes e movimentos formais de mulheres negras, estas, ja atuavam de
forma direta e indireta, de multiplas maneiras na luta e resisténcia face
as opressdes ¢ violéncias sofridas, desde o periodo escravocrata até as
lutas por democratizagio, identidade e reconhecimento, ocorridas pos
aboli¢io (RIBEIRO, 2017).

Durante o periodo em que foram escravizadas, as mulheres negras
vivenciaram uma trajetoria de opressdes e violéncias, especificas, que
as colocavam em uma posi¢ao de negac¢io de humanidade e direitos, e
as distanciavam das realidades vividas pelas mulheres brancas. Quan-
do era lucrativo aos escravocratas eles as exploravam no trabalho e nas
lavouras, como se fossem destituidas de género, o aspecto da raga, era
privilegiado, mas quando elas eram castigadas, o sexismo prevalecia, e
era comum, que fossem estupradas, amarradas nuas em troncos, sendo
reduzidas a condi¢io de fémea (DAVIS, 2016).

Eram vistas como anomalias, frente a ideologia da feminilidade
imposta as mulheres do século XIX, essa ideologia construiu e repro-

duziu o papel das mulheres de maes, protetoras e donas de casa doceis
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e amaveis aos seus maridos (DAVIS, 2016), o que excluia totalmente a
negras da condigdo de “mulher”.

Diante do violento sistema de opressdes e dominag¢des, as a¢des
de luta e resisténcia de manifestavam de diversas formas, por meio de
estratégias diretas e indiretas de enfrentamento, em razio de sua mobi-
lidade em diversos grupos, as mulheres tiveram relevante participa¢ao
na desagregacio do sistema escravista (WERNECK, 2009). Elas en-
venenavam comidas, realizavam sabotagens, participavam da organi-
zac¢ido de fugas e rebelides, aprendiam ler e escrever e repassavam esse
ensinamento aos demais, resistiram e sobreviveram ao violento proces-
so de escravizagio colonial “Dos numerosos registros sobre a opressio
violenta que os feitores infligiam as mulheres, deve-se inferir que aque-
las que aceitavam passivamente sua sina de escrava era a exce¢ao, nio a
regra” (DAVIS, 2016, 31).

Enfrentaram e resistiram as opressdes e violéncias do sistema es-
cravista com o mesmo ardor que os homens. Em muitos casos, a resis-
téncia envolvia agdes mais sutis, como por exemplo, aprender a ler e
escrever de forma clandestina para a transmissao de conhecimento aos
demais membros da comunidade (DAVIS, 2016).

A aboli¢io formal da escravidio, s6 alterou a superficie das estru-
turas raciais e excludentes no Brasil, o racismo substituiu a escravi-
dio como critério moderno de desigualdade (VELASCOS, 2012), e
manteve o sistema de opressdes, dominagio e violagio de direitos das
mulheres ¢ homens negros.

No pos-aboli¢io, as mulheres negras continuam seu ativismo so-
cial nas lutas antirracistas e feministas. A interseccionalidade das opres-
soes de género e raca, as impulsionou a uma militancia em ambos os
movimentos, essa trajetoria é fruto das conquistas e tensdes de seu ati-
vismo no movimento feminista ¢ movimento negro, em uma dificil
intersec¢io (VELASCOS, 2012).

O movimento negro atuou de diversas e variadas formas no en-
frentamento ao racismo, luta por identidade e em prol da efetivagio
dos direitos fundamentais a populagio preta no Brasil. Associa¢des de
ajuda, irmandades, candomblé, entidades culturais de massa, Impren-
sa Negra, Frente Negra Brasileira (FNB-1931), Teatro Experimental
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do Negro (TEN-2016), Movimento Negro Unificado (MNU -1978),
entre outros ““... falar do movimento negro implica no tratamento de
um tema cuja complexidade, dada a multiplicidade de suas variantes,
nio permite uma visio unitaria” (GONZALES, 1982).

O movimento feminista por seu turno, durante um longo perio-
do, se pautou em teorias universalizantes, cujo modelo padrio era a
mulher, branca, ocidental, de classe média. Esse modelo univoco co-
mega a sofrer alteracdes com a luta por identidade e reconhecimento
das mulheres negras.

A partir da década de 1970, sob a influéncia da luta por identidade
e reconhecimento, as mulheres negras no Brasil, passam a denunciar
o sexismo dentro do movimento negro e o racismo que fundamen-
ta o feminismo. A apresentacio do Manifesto das Mulheres Negras
no Congresso de Mulheres Negras Brasileiras de 1975, marca o inicio
dessa trajetoria por um movimento especifico. Nos encontros feminis-
tas as mulheres brancas negavam o impacto dos marcadores sociais de
raga ¢ classe na vida das mulheres negras e invisibilizavam as discussoes
e demandas antirracistas (CALDWELL, 2000).

Em 1988, em Valenca no Rio de Janeiro foi realizado o I Encontro
Nacional das Mulheres Negras (I ENMN), com a participagio de 450
mulheres negras de 17 estados brasileiros, esse encontro foi precedi-
do de semindrios e congressos estaduais e impulsionou a efetivagio de
um ativismo especifico de mulheres negras no Brasil. Merece destaque
ainda, os Encontros Feministas Latino-americano e do Caribe, cujo
III encontro foi realizado no Brasil na cidade de Bertioga e teve a par-
ticipagdo de 850 mulheres, entre as quais, 116 se declaram negras ¢
mesti¢as (RIBEIRO, 1995).

As vivéncias impostas pela escravidio, racismo e sexismo, forjou
nas mulheres negras caracteristicas peculiares e proprias que se incor-
poraram ao seu modo de “ser mulher” e a sua identidade “Algumas,
sem duvida, ficaram abaladas e destruidas, embora a maioria tenha so-
brevivido e, nesse processo, adquirido caracteristicas consideradas ta-
bus pela ideologia da feminilidade do século XIX” (DAVIS, 2016, 24).

As mulheres enquanto sujeito identitario, sio o fruto da heteroge-
neidade de sua trajetoria politica, cultural e social, construida na luta
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e resisténcia a dominag¢io eurocéntrica, ¢ as violéncias da escravidio,
expropriagao cultural e racismo (WERNECK, 2009).

E nesse sentido, enquanto sujeito identitirio proveniente de um
processo violento de expropriacio historica, cultural, intelectual e
material, que se faz emergente a efetivacio de propostas para a construg¢ao

de um novo eixo civilizatoria para as mulheres e homens africanos.
AFROCENTRICIDADE

A necessidade de um novo modelo para se pensar as relagdes e
trajetorias de luta das mulheres negras africanas e oriundas da diaspora
africana, se efetiva, dentro de um contexto muito mais amplo de pen-
samento, cujas bases, sdo os fundamentos tedricos da afrocentricidade.
Assim, com o intuito de melhor compreender o pensamento do mu-
lherismo africana, e o porqué da necessidade de um novo eixo civiliza-
torio na luta antirracista, neste topico irei abordar, alguns aspectos, da
teoria afrocéntrica.

Afrocentricidade é um pensamento, pratica e perspectiva, que visa
uma retomada de posi¢io do povo africano enquanto agente e sujeito
de sua propria historia, € a busca de um novo eixo civilizador, apto a
reorientar as analises e concepg¢des de mundo, é a adogio de uma posi-
¢io centrada, a partir da Africa e sua didspora (ASANTTI, 2014).

Importante ressaltar, que algumas terminologias serio aqui utili-
zadas em uma dimensio ampla. O termo africano, por exemplo, a de-
pender do contexto, podera designar tanto os povos e etnias nacionais
do territério africano, quanto os povos oriundos da didspora, uma vez
que estes, estdo ligados a historia, memoria cultural e espiritualidade
africana (DOVE, 1998). Assim, africano, sera utilizado em um con-
texto afrocéntrico.

A teoria afrocéntrica, enquanto pensamento especifico, surge no
inicio de 1980 com o livro de Molefi Kete Asanti, Afrocentricidade.
O pensamento se construiu como uma resposta a ideologia do su-
premacismo branco e ao predominio do pensamento eurocéntrico

na formacio epistemoldgica, historica e cultural dos povos africanos

(MAZAMA, 2014).
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Sua teoria apresenta como caracteristicas basilares: o compromisso
com a descoberta do lugar africano do sujeito; defesa dos elementos
culturais africanos; compromisso com o refinamento 1éxico; compro-
misso com uma nova narrativa da histérica Africa. Busca-se por meio
dessas praticas, a construgao de uma libertagdo psiquica ¢ uma praxis
afrocéntrica (ASANTTI, 2014).

O compromisso com a descoberta do lugar africano do sujeito estd
relacionado com a forma, com que, os povos africanos, lato senso, se
relacionam consigo mesmo, com os demais membros da coletividade,
questiona o lugar ocupado por esse sujeito. O compromisso com o
refinamento [éxico, se justifica uma vez que a linguagem compode a
identidade dos sujeitos e pode atuar como instrumento de libertagio
ou violéncia simbdlica. H4 também, uma defesa da cultura africana,
diminuida e apagada pela epistemicidio eurocéntrico, busca-se assim
um resgate e valorizagio dessa cultura, que passa a ocupar o centro das
estruturas sociais. Como caracteristica de seu pensamento afrocéntrico
propde ainda, uma nova narrativa da historia africana, apta a reconhe-
cer a importancia da filosofia e cultura africana no progresso da huma-
nidade (ASANTI, 2014).

Sio centrais como caracteristicas culturais africanas, as seguintes
orientagoes: centralidade da comunidade, respeito a tradi¢io, alto nivel
de espiritualidade e desenvolvimento ético, harmonia com a natureza,
natureza social da identidade individual, veneracio dos ancestrais, uni-
dade do ser  MAZAMA, 2014).

Essa teoria tem como fundamento primordial resgatar os valores
materiais ¢ espirituais destruidos pelo violento processo colonizador
eurocéntrico. Os africanos, desde a grande didspora transatlantica, vém
atuando a margem da experiéncia eurocéntrica, cujas ideologias de do-
minagio e opressao, por meio da escravidio, do racismo, violéncia pa-
triarcal e epistemicidio cultural, efetivou uma violenta destrui¢io da
personalidade espiritual e material do povo africano (ASANTI, 2014).

O racismo estabelece uma hierarquia epistemologica e cultural que
fundamenta a superioridade branca ocidental em face da inferioridade
negro-africana, nessa construcio ideolégica de dominacio, a Africa é

apresentada como um continente obscuro, sem historia propria, tra-
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di¢io filosodfica, contribui¢io cientifica, por isso a razio é branca e a
emoc¢io ¢ negra. O racismo apagou ¢ expropriou o legado histérico
e cultural dos povos africanos para o avan¢o da humanidade (GON-
ZALES, 1988).

As ideologias do branqueamento ¢ do supremacismo branco oci-
dental, veiculado por meio dos aparelhos e instituicdes do Estado,
mantém a dominag¢io e subordinag¢io de negros e indigenas nas classes
exploradas, reproduzindo e perpetuando a creng¢a no sistema hierar-
quico de classificagio de valores, no qual, os conhecimentos ocidentais
sdo superiores, verdadeiros e universais. Esses mitos sio internalizados
pelos sujeitos dominados e atuam na destruicio da autoestima e au-
toimagem, fragmentando a identidade racial e internalizando o desejo
de negagio da propria raga e cultura (GONZALES, 1988).

A violéncia das opressdes culturais eurocéntricas, e todas as for-
mas de controle e dominagdo dela origindria, causaram um impacto
de ordem mental, espiritual, fisica e material, na forma como os afri-
canos constituem suas subjetividades e se compreendem no mundo
(DOVE, 1998).

A posi¢io e acio do sujeito dentro do processo de construgio e
interpretagio de mundo também ganham relevancia em uma pers-
pectiva afrocentrada. O objetivo € realizar uma alterac¢io no eixo ci-
vilizatdrio, inserindo uma percep¢io dos africanos enquanto centro,
sujeitos e agentes que atuam sobre sua propria imagem cultural e de
acordo com seus proprios objetivos. E um atuar como agente, e nio
como vitima ou dependente, mas sim um ser humano capaz de se au-
togerir, autobnomo, protagonista dentro da sua realidade circundante
(ASANTI, 2014).

A histéria, a cultura e a ancestralidade determinam a nossa identi-
dade, e a identidade determina a nossa localiza¢io, nosso centro, nosso
lugar na vida, tanto material quanto espiritual. Ao construir uma iden-
tidade a partir de uma concepg¢io eurocéntrica , os povos africanos nao
conseguem se conceber enquanto seres autonomos e independentes,
pois os paradigmas que permeiam todas as suas concepg¢des de vida
o colocam a margem do processo cognitivo. Ocorre assim, um des-

locamento em sua posi¢do de autonomia, que passa a ocupar o lugar
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da subordinag¢io. O deslocamento ocorre quando alguém apreende a
realidade pelo centro de outro grupo (MAZAMA, 2014).

A proposta de uma concepgio afrocentrada aos africanos, os colo-
cam ao centro, como protagonistas da sua construg¢io identitdria, mas
esse novo lugar possibilita criticas e questionamentos, especialmente
na conexio e relagdo com outros saberes e realidades sociais, esse nio é
um pensamento impermedvel ao debate, nio € religido, e portanto, nio
existem dogmas (ASANTI, 2014).

A ideia € reafirmar a identidade e espiritualidade dos povos africa-
nos, destrogadas pela dominagio e epistemicidio eurocéntrico. Em uma
concepgao afrocentrada, a maneira como os africanos concebem e se re-
laciona com a sua cultura, historia e ancestralidade, em uma pratica de
agencia, pode se apresentar como arma de resisténcia e como base para a
defini¢io de novos valores ¢ sentidos de mundo (DOVE, 1998).

O que define a afrocentricidade ¢ o papel crucial atribuido a ex-
periéncia social e cultural africana como referéncia final MAZAMA,
2014), objetivando a reconstru¢io e reafirmagio da identidade e do
lugar social de mulheres e homens africanos. Esse pensamento serviu

de base a construgio tedrico e social do mulherismo africana.

MULHERISMO AFRICANA: UM NOVO EIXO
CIVILIZADOR NA LUTA ANTIRRACISTA DAS
MULHERES NEGRAS

O mulherismo africana, ¢ um movimento teérico, politico e
social, das mulheres africanas e diaspdricas, que tem caracteristicas
proprias e peculiares, que o distingue bastante, de outros pensamentos
e movimentos de mulheres, especialmente, os de origem ou base eu-
rocéntrica.

Nio se confunde com o “mulherismo”, termo utilizado para de-
signar o pensamento ¢ movimento das mulheres negras, na concep-
¢do da norte americana Alice Walker. Essa teoria concebe a luta das
mulheres negras em uma posi¢ao de superioridades as mulheres bran-
cas, apresenta uma abordagem nacionalista baseada na superioridade

moral negra, como pressuposto para a superagido das opressoes racistas

(COLLINS, 2019).
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Diferencia-se ainda do feminismo negro, que ¢ um movimento
tedrico, politico e social de mulheres negras, na luta em face das opres-
sOes racistas e sexistas, buscando reafirmar o seu lugar de fala e o seu
ponto de vista proprio das opressdes e interseccionalidades que per-
meiam as suas vivencias (COLLINS, 2019).

A nomenclatura mulherismo africana, ji nos apresenta, algumas
especificidades. A palavra “Africana”, ¢é derivada do latim e é uma
palavra plural que se refere a coisas e pessoas relacionadas a Africa e
os descendentes dos africanos da didspora. O plural possui uma dupla
concepgao, refere-se aos povos afrodescendentes em todo o mundo e a
metodologia multidisciplinar e transdisciplinar dos estudos afrocéntri-
cos (NASCIMENTO, 2014). Por isso, a terminologia nio sofre alte-
ragio em sua aplica¢io semantica, sendo utilizada sempre em seu latim,
feminino e plural.

Clenora Hudson-Weems cunhou o termo mulherismo Africana,
em 1987, depois de perceber a total inadequagio do feminismo e das
teorias ocidentais semelhantes, em apreender as realidades das mu-
lheres africanas, e proporcionar-lhes os meios de alterar essa realidade
(MAZAMA, 2014).

O feminismo ¢ um fenémeno europeu, esta carregado de princi-
pios metafisicos europeus, o que denota sua inadequagio para apreen-
der os fenomenos e experiéncias das mulheres africanas. O feminismo
em sua génese ¢ racista, construido em um viés e conceito universali-
zante de mulher, que ignorou e deixou a margem, a realidade de outras
coletividades de mulheres, tais como, as mulheres africanas (MAZA-
MA, 2014).

As mulheres negras tiveram uma trajetoria de luta e resisténcia es-
pecifica, permeadas pelas opressdes racistas e sexistas, € que nao sao
reconhecidas no discurso classico do feminismo, as teorias universali-
zantes e 0s conceitos e categorias teoricas de analise fundamentados em
uma visao eurocéntrica nio contemplam a pluralidade de vivencias e
experiéncias das mulheres negras (CARNEIRO, 2003).

A ideia de separagio entre as opressoes de raga, género e classe
marcou o feminismo sufragista e liberal, levando a constru¢ao de um

discurso feminista univoco ¢ unidimensional que serviu de base ao sis-
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tema ideoldgico colonial e capitalista, enfraquecendo e diminuindo a
dimensio da luta das mulheres:

Desde o inicio do meu envolvimento com o movimento de
mulheres fiquei incomodada pela insisténcia das mulheres
brancas liberacionistas que a raga ¢ o sexo eram duas questdes
separadas. A minha experiéncia de vida mostrou-me que as
duas questdes sio insepardveis, que no momento do meu nas-
cimento, dois fatores determinaram o meu destino, ter nascido
negra e ter nascido mulher (HOOKS, p.2013, p.11).

O mulherismo Africana realiza uma alteragio no eixo de com-
preensido da realidade e experiencias circundantes dos povos africanos
e diasporicos, ¢ alicer¢ado nos valores e na cultura africana, e enraizado
nas experiéncias, lutas e necessidades singulares das mulheres africanas
(MAZAMA, 2014).

Muitos povos e etnias africanas, constituiam suas relagdes sociais
com base em uma cultura matriarcal. Importante ressaltar que o con-
ceito do matriarcado possuia um aspecto de complementaridade entre
a natureza do feminino e masculino em todas as formas e espacos de
interrelagdes sociais, uma espécie de instrumento de coesio social, e nio
uma dominagio do feminino. Mulheres e homens trabalhavam juntos
na constitui¢ao das teias sociais, mas as mulheres, em razio de sua essén-
cia matrigestora, ¢ reverenciada enquanto portadora da vida, regenera-
¢ao espiritual com a ancestralidade, esséncia da cultura e centro da or-
ganizagao social. Valores matriarcais s3o um componente importante na
relagio existente entre a teia social e o mundo espiritual (DOVE, 1998).

O feminismo ocidental, tem como uma de suas bases a luta em
face da dominagio patriarcal. Ocorre que em muitas comunidades e
etnias africanas as mulheres nio se encontravam em desvantagem, em
relacio aos homens, o pensamento de que as mulheres sio inferiores
aos homens foi importado para Africa, pelo colonialismo ocidental
e Arabe. A marginalizacio das mulheres em Africa foi uma estratégia
do colonialismo, para desestabilizar a for¢a das mulheres e a coesio do

tecido social africano, em que ambos os sexos coexistiam em comple-

mentaridade (DOVE, 1998).
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O patriarcado é uma concepgio ideologica introduzida pelos co-
lonizadores. Houve uma alteragdo na concepgio das relagdes de ge-
nero, com a introdug¢io de um pensamento e cultura de degradagio e
inferioriza¢io das mulheres, passa a ocorrer assim uma dominagio das
mulheres, homens e criangas africanas, por mulheres, homens e crian-
¢as europeus, e por conseguinte, a subjuga¢io das mulheres africanas
por homens africanos (DOVE, 1998).

O mito da fragilidade da mulher, fruto da ideologia da feminilida-
de imposta pelo patriarcado a partir do século XIX nas Américas, tem
como protagonista a mulher branca de classe média, cuja construgio
patriarcal moldou como doceis, frageis ¢ amaveis donas de casa. As
mulheres negras nio fazem parte desse contingente de mulheres, pois
nunca foram tratadas como frageis, protegidas. Desde que, foram coer-
citivamente inseridas no sistema colonial escravista, trabalharam nas
lavouras, na Casa Grande, nas ruas “(...) Mulheres que nio entende-
ram nada quando as feministas disseram que as mulheres deveriam ga-
nhar as ruas e trabalhar! Fazemos parte de um contingente de mulheres
com identidade de objeto.” (CARNEIRO, 2003, p.49).

O modelo criado pela ideologia da feminilidade, que inseriu a
mulher branca de classe média dentro do rétulo de “rainha do lar”,
também teve como escopo a desumanizagio, reificagio das mulheres
negras, cumprindo a um papel de hierarquizag¢io e estratifica¢io social
imprescindivel a manuten¢io do capitalismo emergente.

O objetivo é mudar o eixo de autocompreensio espiritual moral e
material, realocar e centrar as mulheres e homens pretos, reorienta-los
no eixo civilizatério, para que possam assumir a posi¢cao de agentes da
historia, compreendendo-se como tal. Colocar as experiencias cultu-
rais, éticas e estéticas das mulheres africanas como base a construg¢io
de uma prixis e pensamentos insurgentes diante das opressdes euro-
céntricas. E deixar de ter um Norte (eurocéntrico) como ponto basilar
da vida, e passar a ter um Sul, a Africa e toda sua matriz e diversidade
historica e cultural, como base e fundamento de constru¢io de uma
identidade apta a elevar o espirito, a moral e o material do povo preto,
destruir as estruturas sociais racistas (NJERI e RIBEIRO, 2019). Ser

mulherista africana ¢ sulear o pensamento e as praticas que regem a
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vida, deixando de se guiar e se constituir, pelo Norte da cultura eu-
rocentrada.

Essa reorienta¢io, deslocamento do eixo civilizatoria ¢ imprescin-
divel para superar o estado de desagéncia, auséncia de um sentido de
protagonismo ativo, das mulheres ¢ homens africanos. O violento pro-
cesso de epistemicidio realizado pelo racismo eurocéntrico, suprimiu
as possibilidades de atuacio dos negros como autores ¢ protagonistas de
seu proprio mundo (NJERI e RIBEIRO, 2019).

No sequestro do atlantico vieram para cd nio sd corpos negros,
mas, praticas filoséficos-culturais identitdrias, matriarcais e garanti-
doras da sobrevivéncia dos africanos diaspéricos (NJERI ¢ RIBEI-
RO, 2019).

Como afirmam Aza Njeri e Katitscia Ribeiro:

Dessa forma, é crucial o trabalho de conscientiza¢io da po-
pulagio negra brasileira de suas potencialidades, historia,
saude, espiritualidade e ancestralidade para que ela pos-
sa recuperar a sua autodeterminac¢io. Nos realinhar com
nosso eixo civilizatério, que parte de Africa, perpassa a
compreensio e resgate do matriarcado africana, cujas ca-
racteristicas sio xenofilia, cosmopolitismo e coletivismo,
além de valores morais baseados em otimismo, paz, justica

e bondade (2019, p.599).

Compreender o real conceito e a importancia do matriarcado
para a harmonia e coesdo social ¢ imprescindivel em uma pratica
efetiva do mulherismo africana, esse pensamento visa resgatar o
equilibrio das relagdes sociais, a partir do papel matriarcal e ma-
terno-centrado, com o protagonismo das mies africanas enquanto
lideres na luta reconstru¢io e o reorienta¢io do eixo central a uma
cultura, histéria e pensamento afrocentrado (NJERI e RIBEIRO,
2019).

Ha4 no pensamento do mulherismo africana uma concep¢io ma-
terno-centrada, a figura materna ¢ valorizada e colocada no centro da
estrutura social. Ressalta-se a relevancia da matrigestio, do poder da

mulher, enquanto mie em potencial, em agregar valores e comporta-
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mentos, gestar poténcias, mas essa esséncia nao se refere a gestacao fi-
sico-uterina, mas a esséncia de uma capacidade e um espirito materno
de cuidado (NJERI e RIBEIRO, 2019).

H4 assim um resgate da cultura social matriarcal africana, a con-
cepcio cultural e espiritual da Africa enquanto berco civilizatério da
humanidade, lugar no qual surge a vida, continente mie, que gestou
e espalhou a semente primeira da humanidade. O matriarcado, como
principio basilar das estruturas sociais, se contrapde ao racismo, geno-
cidio e patriarcado, e todo o sistema de dominagao, violéncia e morte,
dele originario. Cabe as mulheres negras africanas, o papel de gestoras
de uma nova sociedade matriarcal “O levante da mulher preta ¢, por-
tanto, o levante de sua comunidade, pois o que potencializa as mulhe-
res pretas serve como combustivel para a comunidade africana”. (NJE-
RIe RIBEIRO, 2019, p.601).

O mulherismo africana, busca a partir de uma concep¢io
afrocentrada, resgatar a importancia da mulher preta, como gesto-
ra de poténcias e da vida “O ventre do mundo ¢ africano! O ventre
do mundo ¢ regido por matriarcas. A mulher preta tem o sangue
da vida, que rege seu Ara (terra sagrada)” (NJERI e RIBEIRO,
2019, p.601).

A partir de fundamentos afrocéntricos, ¢ uma proposicio mater-
no-centrada e matriarcal de sociedade, o mulherismo africana busca
resgatar e reafirmar os valores da cultura, historia e ancestralidade afri-
cana, cuja gestio, deve ser potencializada pelas mulheres negras africa-
nas (MAZAMA, 2014).

No Brasil, o pensamento afrocéntrico, o estudo das filosofias afri-
canas ¢ o ativismo do mulherismo africana, ainda que de forma ino-
vadora, comecam a se desenvolver, por meio do estudo de grupos de
pesquisa em algumas universidades, instituicoes e coletivos de mulhe-
res negras e pesquisas independentes, a exemplo, do Ciclo Mulherismo
Afreekana, iniciado em 2018 no Instituto Palmares de Direitos Huma-
nos (IPDH) no Rio de Janeiro, no qual, por meio da leitura de autores
africanos e diaspdricos, se busca resgatar os valores da cultura africana
para a construg¢ao de um novo eixo civilizatdrio ao povo negro (NJERI
e RIBEIRO, 2019).

87



RELAGCOES ETNICO RACIAIS E MULTICULTURALISMO

CONSIDERACOES FINAIS

O mulherismo africana assim, é um movimento tedrico e social
de luta das mulheres negras, no enfrentamento ao racismo e sexismo,
utilizando como fundamento uma mudanca no eixo civilizatério, co-
locando as mulheres negras africanas, em uma concepg¢ao afrocentrada,
como agentes principais.

Trata-se de um movimento diferente do feminismo, uma vez que,
distancia-se de qualquer heranca ou tradi¢io do pensamento de base
eurocéntrica. Procura construir um ativismo préprio , no qual, a cul-
tura, historia, filosofia e demais saberes tenham por base e centro a
Africa e os africanos diaspéricos. H4 uma mudanca total de paradig-
mas, no qual, a mulher africana ocupa o papel de gestdo de poténcias,
utilizando para isso os saberes africanos, compreendendo o mundo em
seus aspectos material e espiritual a partir de um eixo civilizatorio afro-
centrado e materno-centrado.

Essa mudanga de eixo visa construir uma mudanga espiritual e
material na identidade e subjetividades de mulheres e homens africa-
nos, ressaltando a capacidade de agéncia e protagonismo das mulheres
africanas no enfrentamento ao racismo e sexismo, e na constru¢io de
um novo modelo civilizacional, nio mais pautado no eurocentrismo,
mas, no afrocentrismo, como forma de superagio da violéncia e opres-
sOes que retiram a e suprime a cidadania dos povos africanos e mulhe-

res ¢ homens negros diasporicos.
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RODAS DE CONVERSA: (ENTRE)
OLHARES PARA A DIVERSIDADE
NA ESCOLA

Janaina da Conceigao Santos Dias Almeida

Pra inicio de conversa...

O presente relato foi construido baseado nio apenas nas experién-
cias de formacio, de atuagio docente na educagio bisica e na relacio
estabelecida com as juventudes (GROPPO, 2000) de uma escola pu-
blica de Feira de Santana — Bahia, mas também nas discussdes tecidas
a0 longo do Curso de Especializa¢io em Inclusio e Diversidade na
Educagio, ofertado pelo Centro de Ciéncias da Satide da Universidade
Federal do Reconcavo da Bahia — UFRB; acreditando que um dos
principais desafios para a sociedade, atualmente, ¢ tanto conhecer as
juventudes quanto ajuda-las a “compreender a si proprias e descobrir
novas formas de socializa¢io, participa¢do e criagio nas mais variadas
esferas do poder, do conhecimento, da economia e da cultura” (CA-
TANI e GILIOLE, 2008) e, consequentemente, toda a diversidade
que as circunda dentro e fora da escola.

Em tempos sombrios como esses — de silenciamento e de nega-
¢ao de direitos sociais — que emergem na atualidade, pensar no outro
além de si mesmo e se preocupar com o reconhecimento dos direitos
humanos se constituem necessidades primordiais na busca da constru-
¢ao de sociedades humanas e democraticas. Isso faz com que conceitos

como diversidade e diferenga, conceitos muito caros a Educagio, ur-
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jam adentrar a sala de aula, de modo que os sujeitos possam reivindicar,
ndo apenas para si, o reconhecimento e a afirmagio da diferenca como
marca identitiria, como indicador de pertencimento a determinado
coletivo de individuos (BHABHA, 1998 apud SOUSA, 2018).

Nesse sentido, Coppete, Fleuri & Stoltz (apud Menezes & Ma-
chado, 2015) destacam a importancia de se compreender diversidade
como uma categoria politica que nio deve estar desvinculada das lu-
tas historicas e dos movimentos sociais. Embora chamem a atengio
para a variedade de sentidos bastante complexos para o conceito de
diversidade, os autores salientam que, de forma geral, o termo repre-
senta o caminho das relagdes sociais, colocando em questdo impor-
tantes segmentos dos movimentos sociais que debatem sobre género,
discriminagio racial, crian¢a com deficiéncia, entre outros temas ge-
radores de tensio na sociedade.

Assim como ecles, Gomes (2012) também discute diversidade
como uma categoria politica, contudo, relacionando-a a desigualda-
de como uma construgio histérica oriunda das/nas rela¢des de poder.
Segundo ela, a diversidade deve ser entendida como uma constru¢io
historica, social, cultural e politica das diferencas, que se realiza em
meio as relacdes de poder e aos efeitos da crescente desigualdade so-
cloecondmica, que se acentuam no contexto nacional e internacional,
sobre toda a sociedade e, em especial, sobre os coletivos sociais consi-
derados diversos.

Por essa razio, ainda segundo Gomes (2012), falar sobre sujeitos
diversos ¢ falar sobre aqueles que sofreram ou sofrem desigualdades -
um tratamento diferenciado e inferiorizante — que acontece para que,
por meio da manutenc¢io do monopdlio dos bens econdmicos, os de-
tentores do poder possam manter o seu status quo, fator pelo qual a
historia do Brasil estaria repleta de fatos que enfatizam tanto o silen-
clamento quanto a exclusio de diferentes sujeitos —a invisibilidade dos
povos indigenas, o pretenso apagamento da escraviza¢io dos negros, a
indiferen¢a em relagdo aos trabalhadores do campo, a falta de inclusio
social das pessoas com deficiéncia, a heteronormatizagio das rela¢des.
Em meio aos interesses e relagdes de poder, produzem a “diferenga”

a partir de padrdes socialmente aceitdveis, como se cada individuo ti-
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vesse que ser condicionado as expectativas da sociedade em relagio ao
“lugar” que deve ocupar (SILVA, 2003).

Por essa razio, para Morin (2001), o grande desafio da escola, en-
quanto espa¢o onde transitam jovens de diferentes géneros e sexuali-
dades, pertencentes a diferentes grupos étnicos, econdomicos, com seus
costumes, culturas e crengas, permanece sendo trabalhar e respeitar as
diferengas dentro desse espago, atentando para que todos tenham as
mesmas oportunidades, sendo necessario romper com estere6tipos de
base histdrica ou ideoldgica, econdmica e social que lhe invadem os
muros e, por vezes, “habitam”.

Segundo Moreira ¢ Candau (2003), a escola ¢ palco onde se ma-
nifestam preconceitos e discriminac¢des de diferentes tipos; sem, con-
tudo, reconhecé-los, visto que, de tdo impregnada por uma “represen-
tacdo padronizadora da igualdade”, transveste-se e assume o discurso
comum de que todos sio iguais e tém os mesmos direitos. Tal postura
torna ainda mais latente a necessidade de um debate franco e aber-
to sobre diversidade na escola para que se perceba e intente superar
esse discurso, reconhecendo nio apenas a existéncia do preconceito e
da discrimina¢io mas também a necessidade de que eles sejam “pro-
blematizados, desvelados, desnaturalizados”, a fim de romper com
um longo ciclo de “reprodu¢io de padrdes de conduta refor¢adores
dos processos discriminadores presentes na sociedade” (MOREIRA;
CANDAU, 2003, p.164).

A este respeito, Peregrino (2007) alerta para a necessidade de se vol-
tar o olhar para as diferentes maneiras de ser jovem nos espagos escolares,
que, dadas as particularidades, contribuem para que se diferenciem entre
s1 nas maneiras de se expressarem e também de apreciarem a vida frente
as multiplas possibilidades e condi¢des que caracterizam sua condi¢io
juvenil, num processo de leitura e escrita social tecido no contexto das
relagoes interpessoais; inicial e especialmente, as escolares.

Sobre esse processo de leitura e escrita social juvenil, vale salientar
que, por serem tidas como tabus, discussdes acerca da sexualidade, das
relagdes étnico-raciais, dos esteredtipos estéticos e afetivos, da mas-
culinidade, do prazer, sio aprendidas, apreendidas e tecidas - por ve-

zes, irreflexivamente - através da busca na internet. O problema ¢ que,
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em tempos de fake news, além de lidar com o silenciamento, ¢ preciso
enfrentar também, nessa construcio de conhecimentos, as inverdades
que circulam nas redes. Assim, urge que tematicas como essas aden-
trem os muros da escola para que sejam debatidas criticamente com
e pelos jovens-estudantes ¢ uma forma possivel para isso é o trabalho
com as rodas de conversa.

As rodas de conversa se caracterizam como uma pratica em que se
redinem pessoas para que possam interagir e trocar experiéncias. Nes-
se contexto, ¢ escolhido entre os participantes um mediador que te-
nha uma reflexio/conhecimento prévio sobre a tematica proposta. A
sua atitude ¢, primordialmente, de escuta, sendo possivel, no entanto,
participar em alguns momentos com questdes trazidas a partir da ela-
bora¢io prévia de um roteiro de debate ou com a reformulag¢io ou in-
terpretagdo de falas, langcando-as novamente ao grupo para um melhor
aprofundamento (ALMEIDA, 2017).

Segundo Moura e Lima (2014), as rodas de conversa sio propicias
para o didlogo, no qual todos podem se sentir a vontade para falar e para
escutar; um momento singular de partilha, um exercicio de escuta ¢
fala, sendo os momentos de escuta mais numerosos que 0s momentos
de fala. As consideragdes apresentadas por cada interlocutor sio tecidas
a partir da interagdo com o outro, sejam para complementar, discordar,
sejam para concordar com a fala imediatamente anterior.

Por essa razio, a formagio desse espago coletivo, no qual cada jo-
vem pode expressar livremente suas percepgoes, suas crengas, seus va-
lores, suas opinides e experiéncias sobre temas diversos, faz com que
as rodas de conversa tenham boa receptividade entre os estudantes ¢
se constituam numa metodologia possivel de ser adotada por qualquer
escola, possibilitando um pensar “fora da caixa”, a troca de ideias, a
expressao dos pensamentos, o escutar diferentes pontos de vista ¢ a
reflexdo coletiva sobre valores e decisoes.

E um convite 2 participacio, pessoal e coletivamente, do jovem
no debate puablico de forma consciente e qualificada, respeitando
diferentes posi¢cdes, com vistas a possibilitar escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade (BRASIL, 2018). Os
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jovens-estudantes se tornam autores em seus processos de socializagio,
de constru¢do do conhecimento, e¢ na responsabilidade com suas
aprendizagens. A relacio entre professores e estudantes passa a ser
estabelecida em coautorias, tratada numa dimensio ampliada de suas
possibilidades e potencialidades.

E, por este caminho, este trabalho objetivou refletir a potenciali-
dade das rodas de conversa na amplia¢io nio apenas do didlogo com
os jovens estudantes, uma aproximagao entre a escola e as juventudes,
mas também do debate sobre diversidade nas escolas, a partir do tra-
balho desenvolvido transdisciplinarmente, em 2019, pelos docentes de
uma escola publica estadual de Feira de Santana.

Fazendo a roda girar...

Partindo-se do entendimento de que as rodas de conversa se cons-
tituem como uma potente possibilidade metodologica na comunicagio
tematica, dinamica e produtiva entre os jovens-estudantes e os profes-
sores (MOURA;LIMA, 2014), que propicia a aproximag¢ao niao apenas
dos jovens-estudantes entre si, mas também entre estes e os demais su-
jeitos do cotidiano escolar, o presente relato revisita atividades desen-
volvidas, em 2019, a fim de apontar caminhos para a sua aplicabilidade
dessa metodologia em outros contextos escolares.

Por se tratar de uma escola criada pela Secretaria de Educagio do
Estado da Bahia como uma iniciativa para expandir o tempo dos estu-
dantes na escola através do oferecimento, no turno oposto aquele em que
estdo matriculados na escola regular, de uma grande diversidade de ati-
vidades culturais e de acesso ao conhecimento cientifico que vao desde
exposicoes e exibicao de filmes até oficinas e cursos, a adesio dos estu-
dantes as propostas da institui¢do em questio ¢ facultativa, o que torna o
trabalho nessa escola ainda mais desafiador. E preciso mobilizar o outro a
querer estar e participar, espontancamente, das atividades desenvolvidas;
por essa razdo, legar aos jovens estudantes a coautoria do processo cons-
tituiu-se um elo entre eles, a a¢io e o corpo docente responsavel.

As rodas de conversa abordadas nesse relato foram realizadas no

terceiro ciclo letivo - entre setembro e novembro de 2019, quinzenal-
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mente, no turno vespertino, ¢ tiveram dura¢io de duas horas. Foram
realizados seis encontros, nos quais, além dos professores organizado-
res — a professora de Lingua Portuguesa, a professora de Geografia ¢
o professor de Biologia que também é um dos gestores da unidade,
participaram, aproximadamente, 20 estudantes, meninos ¢ meninas,
oriundos de diferentes escolas publicas estaduais de Feira de Santana,
com idades entre 15 e 18 anos, cursando o Ensino Médio.

O ambiente era organizado em disposi¢ao circular, atendendo a
escolha deles, com tatames e almofadas. Todos podiam se dispor como
quisessem, de forma que pudessem ver e escutar todo o grupo. Nio
existia ordem de fala, mas quem falava tinha que ser respeitado na sua
vez. O tempo nio era cronometrado; contudo, uma fala s6 poderia ser
iniciada apds o término da outra. Num processo espontaneo e bem in-
terativo, a roda flufa mediada por eles e por nos professores, orientada
por um tema gerador, escolhido colaborativamente com os estudantes;
agio que favoreceu a aceitagio espontanea deles a a¢io.

Na defini¢io dos papéis atribuidos aos participantes, coube aos
professores organizadores a responsabilidade de criar estratégias que
estimulassem a participa¢io democritica e energética dos envolvidos
e de organizar o ambiente onde a roda aconteceria, enquanto que a
responsabilidade nio apenas da sugestio, mas também da escolha e da
leitura prévia sobre os temas era dos estudantes. Ainda sobre o processo
de organizacio, também coube a eles, com o acompanhamento dos
professores responsaveis, sugerir e definir recursos para estimular ¢/ou
potencializar as reflexdes sobre o tema, como videos, textos, musicas
etc. Por ser uma atividade livre, poderiam participar também estudan-
tes nao-matriculados na unidade escolar.

Intentando aumentar o alcance discursivo da proposta, foi feito
um calenddrio com os dias, horarios e os temas a serem debatidos,
afixado numa parede do pitio da escola onde todos tinham acesso
e nas redes sociais da institui¢io, para que os estudantes ¢ demais
interessados pudessem ter conhecimento ¢ programar sua partici-
pagio. Além disso, foram elaborados cartazes especificos para cada
temadtica; que, ao término de cada roda, jad era anunciada com seu

respectivo cartaz.
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Para conduzir as discussdes, foi usada a exposi¢io de videos, fil-
mes, imagens, documentdrios curtos, musicas, em grande parte por
sugestao dos estudantes. O momento de uso destes variava: no inicio,
no meio ou quando a roda estava para ser concluida. Embora levando
em consideracdo a sugestio ¢ escolha dos estudantes pela temadtica,
ainda que temas diversos — juventudes, diversidade de género, afetivi-
dade, sexualidade, racismo, discriminag¢io racial — tenham sido abor-
dados nas conversas, atentou-se para que as discussdes condissessem
com suas idades.

Na roda intitulada Juventudes, a partir do documentirio “Nunca
me sonharam”, foram discutidas os desafios de ser jovem no Brasil e
as visdes preconceituosas e homogeneizante sobre as juventudes hoje,
especialmente as juventudes negras e periféricas.

Em “Quem eu amo me define?”, o debate circulou em torno da
diversidade de género, da afetividade e os preconceitos que circundam
as relagoes, em especial as que fogem a heteronormatividade. Dentre
os relatos trazidos, casos de homofobia na escola, na familia e a dificul-
dade de autoaceitagio.

A violéncia na constitui¢io dos relacionamentos afetivos, a discri-
minagio entre os géneros, o machismo presente nos discursos foram
debatidos na roda Masculinidade Toxica. O papel da familia e da escola
como legitimadoras desses discursos foi apontado pelos interlocutores.
Alguns falaram sobre preconceitos discursivos ampla e acriticamente
reproduzidos.

Se falar sobre sexualidade é um tabu, esse movimento se torna
mais intenso quando o holofote se volta a sexualidade da mulher: As
censuras a0 COrpo, ao prazer, aos desejos, a0 comportamento; os este-
redtipos estéticos e afetivos... Ao voltar o olhar a mulher negra, per-
cebe-se o quanto essas questdes sio ainda mais complexas, infinitas e
segregadoras. Em “Eu nio sou as suas ‘negas’ Mulher negra, sexuali-
dade e esteredtipos”, debateu-se a sexualidade da mulher negra, seus
estereotipos ¢ preconceitos.

A partir de um recorte do documentirio “Indios no Brasil” pro-
duzido pela TV Escola que aborda a Identidade, linguas, costumes,
tradi¢des, a colonizagio e o contato com o branco, a briga pela terra, a
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integragdo com a natureza ¢ os direitos conquistados dos indigenas até
fins do século XX, a roda de conversa “Coisa de ‘indio’: O indigena no
Brasil” debateu a visio caricaturada que a sociedade tem do indigena,
o conflito pelas terras e o contexto atual de persegui¢io e demonizagio
dos povos indigenas.

Atendendo as a¢des desenvolvidas em comemorag¢io ao Novem-
bro Negro, a roda “Como superar o racismo?” foi realizada com a
presenca de convidados externos, pertencentes a diferentes seguimen-
tos da sociedade, que trouxeram suas experiéncias de vida e como fi-
zeram e fazem para superar o preconceito racial. Como encerramento,
os alunos assistiram ao mondlogo “Nas en(cruz)ilhadas”, de Leno Sa-
cramento, ¢ puderam debater com o ator/autor sobre a obra, refletindo
principalmente sobre a temadtica abordada.

A promocio das rodas de conversa teve como objetivo construir
um espago politicamente democritico, sensivel, inclusivo e potencial-
mente criativo, um espa¢o dinamizado com as ideias e os desejos ad-
vindos dos jovens estudantes, contextualizado com suas realidades e
fazer/ser juvenil. Para que isso acontecesse ¢ trouxesse os resultados
que trouxe, fez-se necessario repensar nossas praticas ¢ nosso papel en-
quanto educadores para que os objetivos fossem alcangados com senti-
do, principalmente, para os estudantes e seus projetos de vida. Nio foi,
nem ¢ uma tarefa ficil, mas é possivel, e com resultados gratificantes,
visto que aprender a conviver e aprender a ser sdo atitudes perceptiveis

em a¢des metodologicas como essas.
Entre uma roda e outra, um recorte!

As experiéncias compartilhadas com os jovens estudantes median-
te as rodas de conversa foram impares, tanto pela organizagio e escolha
tematica quanto pela forma como as discussdes eram conduzidas e te-
cidas. Dentre as temdticas por eles escolhidas e, por todos, debatidas,
a fim de exemplificar como as rodas giravam, descrever-se-a uma que
chamou especial aten¢do: “Eu nio sou as suas ‘negas’: Mulher negra,
sexualidade e esteredtipos”, pela riqueza das discussdes tecidas e por

ter visto a autoidentifica¢do de meninas e professoras negras com o que
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era falado: “Eu também passo/passei por isso”’, criando um ambiente
de sororidade e aceitagio entre elas.

Inicialmente, para promover um ambiente acolhedor e propicio a
discussio, decorou-se a sala na qual a roda aconteceria com imagens
de mulheres negras: diferentes corpos, diferentes orientagdes sexuais,
midiatiza¢io do corpo negro, depoimentos em redes sociais. Esse
primeiro contato com o ambiente, mediante leitura verbo-imagéti-
ca, contribui — acredita-se — para suscitar as reflexdes que vao sendo
tecidas e amadurecidas ao longo do debate. Participaram da roda em
questdo, a professora JD e a professora MS, a gestora da escola, o
professor DF ¢ 18 estudantes — sendo seis meninos ¢ doze meninas;
majoritariamente negros.

No rito de abertura, os estudantes foram recepcionados pela pro-
fessora MS que os agradeceu pela presenca — rotina adotada em todas
as rodas de conversa — e abriu um breve debate perguntando sobre
como a mulher negra ¢ vista na sociedade e como ela se vé. Meninos
e meninas foram convidados a refletir e a falar a respeito da questio.
A invisibilidade da mulher negra nos padroes de beleza nacionais foi

destacada pela estudante X. Segundo ela,

Quando a gente pega uma revista de moda ou mesmo vé os
comerciais na televisio ou nas redes [sociais], ja que € 14 que
os padrdes de beleza sio ditados, ¢ dificil ver uma mulher ne-
gra retratada. Se vocé perguntar a meu irmio, meus primos ¢
alguns amigos meus como ¢é uma mulher bonita pra eles que
s30 ‘negoes’ dificilmente as caracteristicas faladas s3o de uma
mulher negra. A nio ser, o tamanho da ‘bunda’. (Estudante

X, 2019)

Face a fala da estudante X, a estudante K apontou a dificuldade
encontrada por ela de autoaceitagio e reconhecimento do préprio cor-
po. Enquanto ela relatava que se achava feia por nio gostar do formato

de “suas curvas”, o estudante Y ressaltava exatamente a beleza dessas.

Eu sempre tive dificuldade de me achar bonita. Esse negdcio de

ter ‘bunda’ grande e perna muito grossa ndo ¢ tio legal, princi-
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palmente quando vocé vai comprar roupa. Parece que fica tudo

maior. Eu queria ser mais magrinha. (Estudante K, 2019)

Oxe! Mas tu tem um corpao. Chama a aten¢io. Tem um mon-

te de mulher af que se acaba na academia pra ficar ‘boa’ assim.
(Estudante Y, 2019)

Pois é! Por isso... Fica parecendo que é s6 um pedaco de carne.
Eu ougo € coisa... Nio posso usar nada assim que ja escuto pia-

dinha de homem sem no¢io (Estudante K, 2019)

A fala do estudante Y nio foi isolada. Muitos meninos ¢ mesmo
meninas fizeram coro a ela, sem atentar para o machismo que a per-
meia e a violéncia que ele atribui ao feminino. Além disso, gritam nas
falas da estudante K e do estudante Y os resquicios de uma coloniali-
dade que persiste ainda hoje no tocante ao corpo negro, especialmente,
da mulher negra: o corpo como objeto de um desejo, de um fetiche,
que estabelece padrdes aceitaveis para essa beleza: as curvas e o volume
dessas —a objetificacio da mulher, e a busca incessante para adequar-se
a esses padrdes.

Muitas estudantes e a professora JD relataram o quanto sofreram/
sofriam bullying (racismo) por serem negras e estarem fora desse “pa-
drio” e o quanto isso, muitas vezes, as fez se sentirem feias. Na opor-
tunidade, a professora JD mencionou um “insulto” por ela recebido e
que a pessoa acreditava estar fazendo um elogio.

Uma vez, a mie de uma amiga me falou: “Vocé até que é bo-
nita... Tem tra¢os finos, sorriso branquinho. Nem parece que
¢ negra. Sua mie teve a barriga limpa.” Minha amiga ficou
morta de vergonha e achou que eu brigaria com a mie dela,
porque eu sempre fazia isso quando falavam qualquer coisa
desse tipo. Eu apenas sorri, debochadamente, e disse a2 mie
dela que talvez na cabeca dela aquilo fosse um elogio, mas que
nio esperasse que eu fosse agradecer e disse a2 minha amiga

que, dessa vez, ignoraria a ofensa pelo carinho que tinha a ela.
(Professora JD, 2019)
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Todas as narrativas trazidas ao debate foram acolhidas num proces-
so coletivo de escuta sensivel e respeitosa. Apos esse momento inicial,
o professor DF falou brevemente sobre a situagio da mulher negra na
sociedade brasileira especialmente no tocante a sexualidade, trazendo
alguns dados e graficos para a reflexio.

Em seguida, os participantes da roda de conversa foram convi-
dados a assistir atentamente a dois videos sobre a temdtica, anotando
pontos que considerassem interessantes para fomentar a discussio pos-
teriormente. Os videos apresentados foram indicados e trazidos pelas
estudantes K e P. Produzidos por blogueiras negras, os videos abordam
e debatem situagdes enfrentadas por mulheres negras face a sua sexua-
lidade e os estereotipos construidos ao redor dessa.

O primeiro video exibido “Mulher negra e sexualidade”, disponi-
vel no link <https://youtu.be/ eXVMHWe8FE>, volta o seu olhar para

a necessidade de debater sobre a sexualidade da mulher; em especial,

da mulher negra. Nele, mulheres negras trouxeram, a partir de suas
experiéncias, a sexualidade da mulher negra ao debate, salientando que
essa ora transita apontando-as como mulher objeto-sexual, num mo-
vimento de hipersexualiza¢io do corpo negro, ora como mulher “in-
visivel”, um caminho antagénico de dessexualizacio por nio se enqua-
drarem aos padrdes corporais e estéticos aceitaveis de “objeto-sexual”.
Esse video teceu um didlogo muito proximo com o que foi apontado
pelos estudantes e professores na abertura da roda de conversa.

Ja o segundo video “Afetividade da mulher negra e 1ésbica”, dispo-
nivel no link <https://www.youtube.com/watch?v=pD1zNpMg240>,

aborda tanto o racismo existente no movimento LGBTQI+ ¢ a lesbo-
fobia no movimento negro quanto os dilemas enfrentados pela mulher
negra e lésbica na construgio dessa afetividade. Segundo as debatedoras
do video, a pauta da mulher negra e 1ésbica nos movimentos sociais ¢
colocada em segundo plano ou ignorada. Além de ter que lidar com a
lesbofobia, elas destacam também a necessidade de enfrentamento do
contexto de hipersexualiza¢io e de invisibilidade nos relacionamentos,
assim como acontece com a mulher negra heterossexual.

Conduzidos pelas estudantes K e P, os participantes da roda de
conversa foram convidados a apontar pontos do video que acharam in-
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teressantes. A discussdo, referendada pelas diferentes experiéncias des-
ses jovens e pela provocagio das debatedoras, seguiu a partir das seme-
lhancas e das dificuldades enfrentadas nao apenas por essas mulheres

dos videos, mas também por eles na constitui¢io de suas afetividades.

Eu me vi na fala daquela mulher do primeiro video. Eu sempre
tive dificuldade pra me reconhecer como negra, me achar bo-
nita e aceitar meu cabelo do jeito que ele é. Eu ficava pensando
porque todo mundo do meu bonde conseguia namorar e eu
nio. Eu me achava feia. Nio me aceitava mesmo. Depois desse
movimento do cabelo natural, vi muitas meninas incentivando
outras a se verem fora desses padrdes al. Eu me vejo diferen-
te hoje. Nio ¢ ficil. Um dia, minha tia me disse que homem
nenhum ia me querer com um cabelo desse. Acaba com a au-
toestima, né? Ainda bem que tem quem ajude a gente a pensar
diferente. (Estudante B, 2019)

Antes eu achava que o meu padrio de beleza pra mulher era ba-
seado pelo meu gosto, mas agora, prd, acho que tem muito disso
ai da midia, da criagio, dos amigos. A gente nem percebe que
nosso gosto pode ser manipulado. Eu jd falei muito disso que as

meninas falaram ai. A gente nem percebe. (Estudante F, 2019)

Meu pai me disse que coisa mais feia ¢ ‘viado’ preto. Preto nio
nasceu pra isso; nio honra a cor. Ele até acha normal mulher
com mulher. Diz que ¢ o sonho de todo homem. Que homem?
Eu fico pensando se ele soubesse que tem um filho ‘viado’. (Es-
tudante L, 2019)

Eu vejo isso o tempo todo nos ‘rolé’. A forma como os homens
falam das ‘sapata’. Eles pensam que a sexualidade da mulher é
condicionada a uma experiéncia ruim com homem. Tem uns
que ‘perde’ a nogio. Fala cada besteira... Sabe... Uma coisa que
a mulher fala no video e que eu ji percebi também: as bichas
e as sapatas pretas tem dificuldade de arranjar alguém. O povo
quer s6 um frete ali porque acha que os ‘preto’ tem mais fogo
que todo mundo, e s6... Eu também acho dificil ver casal homo

preto... Rola um racismo ai. (Estudante V, 2019)
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Mediante as reflexdes suscitadas nessa roda de conversa, pode-se
perceber que os jovens estudantes chegaram a percep¢ao de que a cons-
trucdo social da sexualidade da mulher negra gravita entre o racismo
—ainvisibilidade da beleza, dos desejos e necessidades dessa mulher — e
o machismo — a mulher como “objeto-sexual”. Nesse contexto, vale
salientar que, enquanto o racismo fora trazido, por vezes, implicito nas
situacOes descritas, o machismo mostrou-se latente e legitimado mes-
mo em contextos familiares, tanto por meio do assédio quanto pelos
silenciamentos ou naturaliza¢io de falas preconceituosas.

Como parte da ritualizacio das rodas de conversa, para finalizar a
atividade, os estudantes foram convidados a escrever, no painel do apren-
dizado, caso desejassem e sem a necessidade de identificagio, uma pa-
lavra/nota sobre a experiéncia com a tematica: O que aprendeu? Qual a
provocag¢io? Se gostou... Dentre os escritos, alguns chamaram a atengio:

Eu nio quero nem preciso ser a nega de ninguém pra me achar

bonita. (Sem identificagio)

Por mais sororidade entre as mulheres negras. (Sem identifi-

cag¢io)
A beleza estd nos olhos de quem vé. Veja-se! (Professora de LP)
Ser um homem melhor... (Estudante F)

Ansiosa pela proxima roda... (Sem identifica¢io)

Como pode ser visto, nos ritos finais, as rodas manifestam uma
caracteristica mais avaliativa. O pedido para que os participantes es-
crevam no “painel do aprendizado” sobre sua relagio com a tematica
a partir do que foi debatido em roda se configura como um momento
necessario para olharem para si mesmos e se perceberem face as infor-
magOes compartilhadas e debatidas. Ademais, é também o momento
para que os proponentes, a partir desses feedbacks, possam avaliar se a
dinamica e o propésito da discussio temadtica surtiram o efeito espera-
do e de que forma.

Nessa perspectiva, pode-se observar que, ao potencializar encon-

tros dialogicos nos quais a fala emerge como signo de valores, normas,
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cultura, prdticas e discurso (SAMPAIO; SANTOS; AGOSTINI &
SALVADOR, 2014, p.1301), as rodas de conversa criam possibilidades
de produ¢io e ressignificacio de sentido/saberes nas experiéncias dos
jovens estudantes — ¢ dos professores participes; sendo, portanto, uma
relevante contribui¢do para praticas docentes que se intentam emanci-

padoras e inclusivas.

O ponto de partida € também de chegada!

E comum no atual cenirio educacional ainda se insistir em
orientar as juventudes a partir de expectativas de mudanga extraidas de
contextos que nio condizem nem com a trajetdria histoérico-cultural,
nem com os incentivos ¢ condi¢des abertas a efetiva participagio
dos estudantes. Como espago de escuta e colaboragio, as rodas de
conversa caminham na contramio, problematizando a condi¢io de
estar/ser jovem na contemporaneidade e ampliando as reflexdes sobre
esta condi¢io.

Além disso, existe a importancia dada a representatividade dos que

formam a roda e que fortalecem o processo de escuta e de busca autd-

noma de conhecimento, revelado em falas como: “Eu li que...”, “eu vi
que...”, “eu descobri... agora”, “eu entendi...”, “eu ndo pensava dessa
forma...”, “eu nio sabia disso...”. Destarte, os jovens vao revelando seu

cotidiano, suas perspectivas, a crenga que depositam em si € nos outros,
os principios e valores que (des)acreditam e vivem, os significados dos
acordos morais socialmente construidos e singulares a seu grupo entre
tantas outras questdes; moldando e ampliando também o olhar docen-
te sobre si e para si no contexto escolar.

A partir da experiéncia desenvolvida na escola, pode-se perceber
que, a medida que todos os envolvidos se colocaram em uma posi¢io
que os permitia adotar uma atitude mais reflexiva, uma infinidade de
possibilidades e novas ideias fizeram com que esta pratica se transfor-
masse em pratica-reflexdo; exatamente por ser uma oportunidade de
apurar o olhar e os ouvidos para o que estd nio apenas sendo dito, mas
também silenciado nas narrativas, legitimando a essas falas o poten-

cial criador, criativo e catalizador de reflexdes — ¢ também produtor
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de conhecimento, que elas tem. Tudo corrobora para uma forma de
perceber e interagir tanto com a realidade quanto com a diversidade
existente dentro e fora da escola.

Ao longo de todo o planejamento e da realizagio das rodas e
das propostas temadticas, buscou-se fissurar as pilastras que insistem
em promover e sustentar a exclusio, a discriminagio e a limitagio
dos jovens na participa¢io plena da sua vida social e, nesse contexto
especificamente, da vida educacional. Dessa forma, ao legar aos es-
tudantes o poder das escolhas e da conducio do processo e das rodas
de conversa, percebeu-se latente o protagonismo juvenil na escola em
movimentos que potencializaram o “a-cor-dar”, movimentando o pla-
nejamento e impulsionando e favorecendo novos arranjos de didlogo;
sendo, portanto, caminhos pedagdgicos emancipadores para todos -
estudantes e professores.

No tocante as discussdes, dores sentidas e marcas deixadas por
momentos em que tiveram que enfrentar olhares inquisidores, risos
perversos ¢ falatérios maliciosos pelos corredores das escolas por se-
rem “diferentes”, assim como julgamentos familiares arraigados pela
religiosidade, conservadora e excludente, quanto a homossexualidade,
emergiram diversas vezes nas falas de alguns desses jovens. Falas que,
por muitas vezes, foram autonegadas ou socialmente silenciadas, no
dia-a-dia, em suas casas, na e pela escola, mas que encontraram o con-
forto de saber que alguém, naquele espaco, nio as julgava, sendo talvez
a oportunidade de encontrar o apoio necessario para enfrentar ou su-
perar turbulentas travessias, estabelecendo uma rede de apoio matuo
por meio de afinidade ou de empatia.

Mesmo entendendo que temas que envolvem a diversidade sio
complexos, inquietantes ¢ nem sempre podem ser tratados de forma
harmonica, especialmente na/pela escola, tal argumento nio justifica a
omissio diante de questdes polémicas que fazem parte do mundo con-
temporaneo. A escola como espago formativo, tdo permeada de diver-
sidades culturais, de classes sociais, de géneros e ideias precisa despir-se
de seus preconceitos, por vezes velados ou expostos, ¢ buscar o didlogo
aberto com toda a sua comunidade, propiciando, assim, um ambiente

que ndo apenas prima mas também estimula o respeito a diversidade,
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ajudando assim a formar cidadios mais criticos, educados e respeitosos,
que buscam uma sociedade mais justa e inclusiva para todos.

Nesse sentido, ¢ necessirio que o professor, enquanto um dos
mediadores do processo de ensino-aprendizagem, assuma de fato
o seu papel de educador e discuta, indague, reconheca e aponte a
necessidade de um convivio respeitoso, de reconhecimento e de
inserc¢ao desses que se encontram marginalizados e impossibilitados
de exercer sua cidadania e isso s6 sera possivel mediante o estu-
do e o conhecimento de assuntos que dizem respeito a diversidade
(questdes ambientais, relagdes de género, sexismo, deficiéncias...),
a diminui¢io das desigualdades dentro e fora do espago escolar ¢ o
desenvolvimento de projetos pedagogicos voltados a valorizagio e
ao respeito as diversidades.

Ao desejar que a escola se torne palco dessas discussdes através
do uso metodologico das rodas de conversa, nio se objetiva acredi-
tar, ingenuamente, que ela, por meio dessa agdo, sozinha, seja capaz
de mudar a sociedade acabando com a discriminagio, as desigual-
dades e o preconceito que a permeiam, mas que, por meio da cons-
trugio de projetos pedagdgicos mais critico-reflexivos e inclusivos,
possa ser capaz de direcionar o olhar/pensamento de modo que a
diversidade seja vista com naturalidade e, assim, na pratica, contri-
bua para a promog¢io de um ambiente de transformagio nas relagoes
educativas ajudando os jovens-estudantes a se posicionarem e supe-

rarem as adversidades.
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POVOS INDIGENAS DA AMAZONIA
E DIREITOS HUMANOS: UMA
ANALISE DO CONCEITO DE
ETNOCIDIO

Diego Gato dos Santos

1 — INTRODUCAO

Os povos indigenas clamam por seus direitos, pois querem viver.
As lutas desses povos ¢ um clamor por justiga, respeito ¢ dignidade e,
principalmente respeito em relagdo a territorialidade, ao sagrado que
envolve em toda sua dinamica de cotidianidade, a floresta e aos rios.
Atualmente as etnias indigenas pertencentes ao chio amazonico sen-
tem-se completamente inseguras com tantas declaragdes que preten-
dem violar seus direitos.

Essa pesquisa teve por objetivo: discriminar os povos indigenas da
Amazdnia; apresentar o conceito de etnocidio; e, relacionar o conceito
de etnocidio como violagio de direitos humanos a condi¢io de vida
dos povos indigenas da Amazonia. Metodologicamente foi adotada a
abordagem etnografica dos conceitos levando em consideragio as con-
tribui¢des da etnometodologia.

Na Amazonia habitam aproximadamente 180 povos indigenas so-
mando mais ou menos uma popula¢io de 208 mil individuos, além de
357 comunidades remanescente de quilombolas e milhares de comu-
nidades de seringueiros, ribeirinhos ou babagueiros (HECK, 2005).
Nessa riqueza cultural o etnocidio apresenta-se como uma ameaga,
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haja vista ser ele uma forma de exterminio cultural (CLASTRES,
2004), que violam os direitos fundamentais da existéncia: o direito a
vida e a liberdade.

2 — POVOS INDIGENAS DA AMAZONIA

A Amazdnia apresenta-se a0 mundo com toda sua riqueza de fau-
na e flora, com caracteristicas proprias da regido de floresta tropical,
intitulada muitas vezes como pulmio do mundo que contém o maior
rio de dgua do doce. E para além disso, € preciso perceber, também,
a grande riqueza da Amazonia que sio os povos que nela habitam,
aproximadamente 180 povos indigenas, somando mais ou menos uma
populagio de 208 mil individuos, além de 357 comunidades rema-
nescente de quilombolas e milhares de comunidades de seringueiros,
ribeirinhos ou babagueiros (HECK, 2005).

Vale destacar uma certa énfase aos povos indigenas que costumei-
ramente ficam vulnerais a ataques conflituosos desde a colonizagio até
os dias atuais pelas politicas de desenvolvimento que na sua maioria
sdo expressio de mentalidades ainda colonizadoras que exterminam
esses povos, ndo levando em conta suas vidas e costumes. Nesse sen-
tido, segundo Heck (idem), a perspectiva historica desses povos foi in-
terrompida por um projeto colonial brusco e violento que, valendo-se
de guerras, escravidio, ideologias religiosas e de doengas, provocou na
Amazonia uma grande catdstrofe demogrifica, além de contribuir ra-
dicalmente para o etnocidio.

Dessa forma, a partir da década de 70, houve uma aceleragio do
processo de um sistema capitalista na regido amazodnica, estimulando
e apoiando esses projetos de desenvolvimento que se expandiram num
contexto de coloniza¢io, constru¢io de estradas, hidrelétricas, pelo-
toes militares e pistas de pouso, esse processo significou, por vezes, a
extingao de grupos indigenas (ibidem,).

Contudo, segundo manifesto do Conselho Indigenista Missio-
nario (CIMI, 2012), os povos indigenas vivem ainda os sussurros de
exterminios através do confinamento de seu povo e comunidades em

terras insuficientes; da morosidade do governo na condugio dos pro-
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cedimentos da demarcagio das terras de povos que passaram a viver em
acampamentos provisorios ¢ ainda hi o descaso com a educagio.
Além do mais, as ameacgas a vida desses povos nio sio menores
do que foram no passado. Nesse sentido, é preciso ter uma com-
preensdo histérica dos males que assombraram e ainda assombram
os povos indigenas, como por exemplo o etnocidio, que, segundo
o diciondrio online de portugués’, é definido como a destrui¢io de
uma etnia no plano cultural, dessa maneira, propde-se ainda o escla-

recimento deste conceito.
3 — O ETNOCIDIO

A partir de 1500 houve uma drastica redugio da populagio dos
povos indigenas no Brasil, por um genocidio espantoso que se con-
cretizou pela guerra de exterminio, pelo trabalho escravo, e por novas
enfermidades que os acharam. E diante disso, a sequéncia de elimina-
¢ao continuou numa perspectiva cultural. O etnocidio, foi igualmente
devastador: com a desmoralizacio pela catequese, da pressio dos fazen-
deiros que se apropriavam das terras, e pelas fracassadas tentativas de se
enquadrar no meio dos “brancos” (RIBEIRO, 1995).

De maneira geral, a histéria de invasio de nosso pais ¢ marcada
pelo exterminio de seu povo por meio do genocidio e do etnocidio.
Os povos originarios sofreram e ainda sofrem com os impactos dessas
maquinas de destrui¢io que estio em pleno funcionamento no Brasil,
principalmente com foco na Amazonia onde as comunidades indigenas
que optaram por viver em seu habitat sio ameagadas com as realidades
de aumento do massacre no decorrer dos anos (CLASTRES, 2004).

No entanto, passa ser comum a tentativa de silenciar esses males,
principalmente quando sio atribuidos aos povos origindrios, ¢ o que
afirma, Palmquist (2018, p. 15):

E muito comum que, quando aplicados aos povos indigenas,

os conceitos de genocidio e etnocidio sejam seguidos do adje-

9 Dicio. Dicionario Online de Portugués. Disponivel em: https://www.dicio.com.br/etno-
cidio/. Acessado em: 05 de julho de 2020.
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tivo silencioso. [...]. Os processos genocidas ¢ etnocida nio sio
nunca silenciosos, sio silenciados, escondidos, negados, [...].

Sio silenciosos para quem nio estd interessado em escutar.

Cabe, ainda, fazer uma diferenciacio de genocidio e etnocidio,
embora as populac¢des indigenas sejam vitimas dessas duas praticas ex-
terminadoras. De acordo com Clastres (2004), o genocidio estd atre-
lado a0 exterminio de uma minoria racial, ja o etnocidio nio visa a
destruicio da pessoa fisica, mas o da cultura. Para Wallis (1930 apud
MONDIN, 1980), a cultura de um povo ¢é entendida essencialmen-
te como uma forma espiritual, contendo multiplos elementos que a
constituem com caracteristicas proprias de um povo, para assim se
distinguir de outro. Portanto, o genocidio mata o corpo, enquanto o
etnocidio, o espirito.

O espirito de uma cultura pode ser entendido como aquilo que da
vida, sentido e dnima. Para Boft (1996) o ruach-espirito significa o sopro
vital, a for¢a cosmica, originaria que tudo pervade a dnima. Segundo
este autor, o espirito é colocado nas primeiras paginas do Géneses que
relata a criagdo do universo, para assim mostrar o caos inicial, e colocar
em ordem os vdrios seres da origem. Com 1isso, pode-se afirmar que
quando um povo perde sua cultura perde sua for¢a vital.

O etnocidio ¢ o genocidio tém como semelhanga a eliminag¢io
do outro, que precisa retirar-se ou ser eliminado. Um dos fatores que
ocasiona esse mal sio os interesses capitalistas, ambiciosos por desen-
volvimento que articulam um projeto de lucros que traz como conse-
quéncia o morticinio dos povos originarios (CLASTRES, 2004).

Nesse sentido, Cunha (1992 apud PALMQUIST, 2018) relata que
esse morticinio nunca foi visto como um processo planejado por agentes,
mas percebe-se que sua movimentag¢ao se deu por meio da ganancia e da
ambi¢ido, que logo, convencionou-se a chamar de capitalismo mercantil.
Nessa contribui¢do, esses motivos mesquinhos conseguiram exterminar
e reduzir a populagio que estava na casa dos milhdes em 1500 para apro-
ximadamente parcos 200 mil indios nas tltimas décadas.

Em nome dessa logica capitalista, o diferente ¢ convidado a se
especializar, ou enquadrar-se na cultura padrio até se transformar

no modelo que é proposto. A resposta para quando hd resisténcia a
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essa adesdo, ¢ o genocidio, ja que a primeira chamada para aderir é
caracterizada etnocida (CLASTRES, 2004).
Tendo em vista isso, Calheiros (2015, p. 7) afirma que

[..] € mister que se tenha em vista que o etnocidio tem como
base a absor¢io compulséria de uma cultura por outra. Ato que
por vezes nio apenas prescinde de violéncia fisica, como surge

transfigurado de a¢io social efou interven¢io humanitdria.

Entretanto, essa proposta ¢ danosa para os povos indigenas, pois
desfaz as diferengas culturais e deseja que todos se igualem, desres-
peitando as diversidades e esquecendo que a condi¢io humana habita
num mundo plural. Assim, afirma Hannah Arendt (2000, p. 17), que
“quem habita este planeta nio ¢ o homem, mas os homens, por isso, a
pluralidade ¢ a lei da terra”.

Paralelamente ¢ o que contribui Sua Santidade o Papa Francisco
com sua reflexdo ao dirigir-se aos povos originarios no encontro em
Puerto Maldonado, Peru, acentuando a importancia da pluralidade ¢
diversidade: “[...] a ver de perto, nos vossos rostos, o reflexo desta ter-
ra. Um rosto plural, duma variedade infinita e duma enorme riqueza
bioldgica, cultural e espiritual [...]. (FRANCISCO, 2018).

Além disso, essa reflexdo sobre a pluralidade ¢ também observada
na Declara¢io Universal dos Direitos Humanos (1948) que estabelece
no seu artigo 2° para que nio seja feita nenhuma distingao entre as pes-
soas, todos sio iguais com direitos e deveres e cada ser humano pode
viver em sua liberdade e singularidade.

E interessante notar que a Constituicio Federal (BRASIL,
1988), garante o exercicio pleno dos direitos culturais no Art. 215, ¢
por isso o Estado deve assegurar as liberdades culturais de cada povo.
Dessa forma, ¢ uma garantia constitucional da liberdade de poder
expressar-se conforme seus costumes. Vale ressaltar que os povos in-
digenas tém seus direitos garantidos também por meio da Declara¢io
das Nagoes Unidas (2008, p. 8) sobre os direitos dos povos indigenas
que estabelece no artigo 82, pardgrafo 1° que: “Os povos e pessoas
indigenas tém direito a nio sofrer assimila¢io forcada ou a destruicio

de sua cultura”.
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Nesse sentido, ¢ importante perceber que historicamente os povos
indigenas sempre sofreram pressdes numa tentativa cristologica de sal-
vacio para retird-los do paganismo, e que muitas das vezes foram obri-
gados a abandonarem seus costumes, crengas e habitat. Para isso, Clas-
tres (2004) comenta que a evangelizacio das comunidades indigenas
por meio de missionarios ¢, também, viabilizado pelo poder publico
que pretende desenvolver politicas assistencialistas sem levar em conta
o direito cultural, e que muitas das vezes os missionarios vio com o
intuito de converter o indigena a ¢ crista.

Essa mentalidade colonizadora tem perdurado por muitos sécu-
los mas, ¢ interessante notar que nos ultimos anos a Igreja Cat6lica
tem tentado quebrar esse paradigma historico, e isso é observado, por
exemplo, com o empenho do Papa Francisco em querer escutar a voz
dos povos originarios da Amazonia, como realizado no ultimo sino-
do. O Pontifice ressaltou em seu discurso, no Peru em 2018 em que
anunciou o sinodo para Amazonia, a importancia do compromisso dos
missiondrios e missionarias que se comprometem na defesa da cultura
dos povos originarios.

Sua Santidade relata ainda nesse discurso que a “cultura dos povos
originarios ¢ um sinal de vida, [...] que precisa ser preservada frente a
face de novos colonialismos” (FRANCISCO, 2018), além do mais,
continua a defender que a nio preserva¢io da cultura pode levar a ex-
tin¢do, conforme a Enciclica Laudato Si “o desaparecimento de uma
cultura pode ser tanto mais grave do que o desaparecimento de uma
espécie animal ou vegetal”. (idem, 2015, p. 91)

Pode-se observar, também, um histérico etnocéntrico europeu,
impondo a todos um molde a ser seguido. Destacando-se como uma
cultura superior, sendo aquela que traz a resolu¢io dos problemas
aqueles que sio considerados incivilizados e/ou estranhos. E o que cita
Dussel (1993, p. 8) falando a respeito do encobrimento do outro que
foi “descoberto”:

[...] 2 Europa pdde se encontrar com o seu “Outro” e con-

trola-lo, vencé-lo, violenta-lo: quando pode se definir como

um “ego” descobridor, conquistador, colonizador da alterida-
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de constitutiva da propria modernidade. De qualquer maneira,
esse Outro nio foi “descoberto” como Outro, mas foi “enco-
berto” como a “si mesmo” que a Europa ji era desde sempre.

[...] um processo de “en-cobrimento” do nio-europeu.

Para isso, Clastres (2004) afirma que esse etnocentrismo do oci-
dente ¢ etnocida porque se pensa e quer a civilizagdo e por isso hd uma
tentativa bastante brusca de querer uma mudanca forcada para se con-
formar aos seus costumes, nao pensando do ponto de vista do outro,
passando a negar a sua identidade, espiritualidade e maneira de viver.

Ainda para Clastres (idem) esse etnocidio ¢ uma espécie de supres-
sao das diferencgas culturais, um jeito de reduzir o outro ao mesmo,
como por exemplo, o indio amazonico reduzido a0 mesmo como ci-
dadio brasileiro. Dessa forma, observa-se completamente a negacio da
identidade e suas expressdes culturais. Assim, conclui-se que o etnoci-
dio resulta na dissolugio do maltiplo no Um.

E o que se notano decorrer dosanos ao observar o desaparecimento
das culturas. E dessa maneira, percebe-se que algo especificamente
contribui para esse massacre cultural, o proprio Estado. Segundo
Clastres (idem) etnocidio e Estado sio a mesma coisa, pois o Estado
usa do etnocidio para negar a diferenca, e por isso, pode-se concluir
que toda organizagio estatal ¢ etnocida, sendo esse, o seu modo nor-
mal de existéncia.

Para este autor, o Estado sendo organizagio que deveria promover
a vida e governar para o crescimento da mesma ¢é o primeiro a enqua-
drar-se em posi¢io etnocida que identifica opositores, nio aceita as
opinides e criticas ou, identifica os empecilhos para a expansio econo-
mica, e usa de suas armas para destruir e destituir a cultura e o lugar de
habita¢io das pessoas (idem).

Mas ainda, Clastres esclarece que a for¢a do Estado cessa em que-
rer abolir a diferenga quando nio corre mais nenhum risco. Para tanto,
130 passa a ter total parceria com as industrias de produgio da socieda-
de, que segundo o autor, “¢é por isso, a mais terrivel maquina de des-
truir. Racas, sociedades, individuos; espago, natureza, mares, florestas,
subsolo: tudo ¢ 1til, tudo deve ser utilizado, tudo deve ser produtivo”
(idem, p. 62).
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Em nome de um sistema perverso, que oprime e destrdi, tudo
¢ valido para que o pais desenvolva e seja produtivo, embora, esteja

destruindo os bens mais preciosos que se tem: as pessoas e sua cultura.

No final do século passado, os indios do pampa argentino fo-
ram totalmente exterminados a fim de permitir a criagdo ex-
tensiva de ovelhas e vacas, que fundou a riqueza do capitalis-
mo argentino. No inicio deste século, centenas de milhares de
indios amazonicos pereceram sob a acio dos exploradores de
borracha (ibidem, p. 62).

E notério que essa realidade de destruigio ainda é crescente prin-
cipalmente no Brasil, na Amazonia, onde € possivel notar que as pos-
turas governamentais tem implicado diretamente a condi¢io de vida
dos povos da Amazoénia, com tentativas de permitir a exploracio das
terras para fins lucrativos, violando a relagio de sacralidade que esses
povos tem. Para isso, ¢ destacavel que o etnocidio ¢ um mal que nio
foi impedido e que continua a violar os direitos dos povos originarios.

4 — O ETNOCIDIO COMO VIOLACAO DE DIREITOS
HUMANOS A CONDICAO DE VIDA DOS POVOS
INDIGENAS DA AMAZONIA

A Amazonia com toda sua exuberancia e riqueza, segundo Lou-
reiro (2002), tem um longo histdrico de perdas e danos, desde a che-
gada dos europeus até aos dias hodiernos. Para esta autora, no passado
era vista como um bom lugar de estoque de indio para servirem de es-
cravos, ¢ o primeiro choque cultural que acontece através do espanhol
Vicente Pinzon que aprisiona os indios e os leva para vender como
escravos na Europa (idem).

Conforme o relatério da organiza¢io do Conselho indigenista
Missionario (CIMI, 2012) Dom Pedro Casaldiliga afirma que hi
500 anos o indio ¢é tratado como aquele que deve morrer, que é
apelidado e classificado com esse nome, que sua identidade é ne-
gada, e que seu modo de vida é criminalizado por ser diferente ¢

alternativo. Sio 500 anos de sucessivas invasdes, com heranga de
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uma secular dominag¢io, a imposi¢io de uma economia opressora ¢
de uma religido imposta. Enfim, sao 500 anos de histéria, e mesmo
continuando as mais variadas formas de exterminio, os Povos Indi-
genas sio aqueles que devem viver.

A condi¢io para sobrevivéncia dos povos indigenas ¢ a posse de
um territorio tribal (RIBETRO, 1996). Nesse sentido, Castro (2017,
p. 8) afirma que a “terra é o corpo dos indios, os indios sio parte do
corpo da terra. A relagio entre terra e corpo ¢ crucial”. Ele afirma que
separa-los da terra é¢ como separar as pessoas de seus corpos.

Os indigenas da Raposa Serra do Sol — Roraima, destacam sua
profunda relagio em ter um territério: “na nossa terra nds nascemos,
plantamos, criamos e protegemos. A terra para nés ¢ o bem maior,
nossa mie que nos acolhe, alimenta, fortalece. Nela vivemos juntos
com os animais, as plantas, as serras, os rios e os espiritos da natureza”.
(RAPOSA, 2017, p. 2)

Infelizmente sempre existiu os idedlogos de governos autoritarios
que vislumbraram uma perspectiva de desaparecimento dos povos in-
digenas, para propor um lugar de civilizacio e desenvolvimento, além
disso, trabalharam para que o possivel e o impossivel acontecessem,
nio necessariamente com o intuito de extermina-los fisicamente, mas,
em sentido de querer desindianizi-los (CASTRO, 2017).

Além do mais, o objetivo era tird-los de sua cultura. Para este autor
pensava-se “separar os indios de sua relacio organica, politica, social,
vital com a terra e com suas comunidades que vivem na terra — essa
relacio sempre foi vista como condi¢io necessaria para transformar o
indio em cidadio” (2017, p. 5), sem territdrio e pobres, porque o capi-
talismo precisa de pobres e escravos para se manter.

Observa-se que as tentativas de propor uma logica capitalista usan-
do as pessoas e perdendo de vista sua dignidade humana, contribui
diretamente para o exterminio dos povos indigenas, seja pelo etnocidio
ou pelo genocidio, que violam os direitos fundamentais da existéncia:
o direito a vida ¢ a liberdade. Nesse sentido, o Estado passa a cooperar
quando cria veladamente politicas que geram tais violagdes de maneira
a interferir significativamente ao espa¢o de liberdade das comunidades
indigenas, a natureza.
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E age inconstitucionalmente quando se dispde a essa pratica, vio-
lando seus direitos presentes na Constitui¢io Federal de 1988 no Art.
231: “Sio reconhecidos aos indios sua organizagio social, costumes,
linguas, crengas e tradi¢des, e os direitos originarios sobre as terras que
tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarca-las, proteger
e fazer respeitar todos os seus bens”.

Ainda na Constitui¢io Federal no Art. 232, “Os indios, suas
comunidades e organizagdes sao partes legitimas para ingressar em
juizo em defesa de seus direitos e interesses, intervindo o Ministé-
rio Pablico em todos os atos do processo”. Porém, o proprio Estado
permite a construgao de hidrelétricas em dreas indigenas, sem escutar
os povos, violando os seus direitos, impactando a cultura e caracteri-
zando-se etnocida.

E o que descreve Palmquist (2018), que em dezembro de 2015,
o Mistério Publico Federal (MPF) entrou com uma agio civil publica
em que solicitou ao Poder Judiciario, a acusagio do governo brasileiro
e a empresa responsavel pela construgio da hidrelétrica de Belo Monte,
como responsaveis de uma a¢io etnocida aos povos indigenas.

Essa agdo teve efeito como um processo inédito:

O etnocidio nio ¢ reconhecido como um crime passivel de pu-
ni¢io no ordenamento juridico brasileiro, nem internacional, o
que explica o fato da a¢io do MPF se dar na esfera civel e nio
penal, propondo, em vez de responsabilizagio criminal, repa-
ragdes aos povos indigenas afetados e intervencio judicial no
licenciamento de Belo Monte para que seja cumprido o plano

de mitigacio de impactos. (idem, p. 30-31).

Esse e outros crimes marcam cada vez mais o exterminio do povo
e da cultura indigena que sio as maiores vitimas do processo de explo-
ragio e internalizagio das riquezas da Amazonia, conforme cita Boft
(1996) sobre o caso da chacina do paralelo 11 em Rondonia em 1963,
com a instalac¢io de grandes fazendas e mineradoras, gerando inclusive
a dizimagao dos nhambiquaras.

Boff (idem), descreve ainda, a sacrifica¢io dos uaimiris-atroaris nas
cercanias de Manaus e que tal catdstrofe se deu devido as varias politi-
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cas de desenvolvimento, como a constru¢ao da BR 174, que provocou
a morte de muitos indios incendiando suas aldeias por meio de heli-
copteros que os obrigavam a sairem de seus territdrios, a minera¢io
Tabosa e a construg¢io da usina de Balbina que segundo este autor che-
garam a mudar o nome do rio para dizer que as terras indigenas nao
haviam sido atingidas pelo alagamento devido a barragem (idem) Por
conseguinte, a esse contexto de massacre de nossa cultura ecocida os
indigenas se refugiaram na floresta reduzidos ao siléncio e sepultados
a0 esquecimento.

A cobiga e explora¢io das terras indigenas é um dos fatores que con-
tribuem para o etnocidio, agredindo a relagio dos povos com o seu meio
de sobrevivéncia pois, existe uma sabedoria que € preservada, como es-
clarece o Papa Francisco na Exortagio Apostdlica Querida Amazdnia
que ¢ resultado final do sinodo realizado que escutou esses povos, que:
“abusar da natureza significa abusar dos antepassados, dos irmaos e ir-
mas, da cria¢io e do Criador, hipotecando o futuro” (FRANCISCO,
2020, p. 26). Como observado existe uma outra logica de relagio dos
povos indigenas com a natureza, pautada no cuidado, no respeito e num
sentido de sacralidade, e mesmo diante dessa consciéncia € preciso nao se
deixar seduzir pelas ofertas interesseiras de grupos de poder.

Essa relagio é observada também no dossié dos povos Indigenas
da Raposa Serra do Sol (2019, p. 7) que expressa esse cuidado com a
terra e transparece o sentido de sacralidade: “A terra Raposa Serra do
Sol é o bem maior dos povos originarios, considerada como ANNA
PATA ANNA YAN, em macuxi’, na lingua portuguesa a tradugio
aproximada significa Nossa Terra Nossa Mae. Essa visio traduz a rela-
¢30 harmoniosa com o territdrio sagrado.

Nesse sentido, o Papa Francisco (2020, p. 24), continua a defender
na Exortacao Apostolica Querida Amazonia a importancia do respeito
e o cuidado que se deve ter com o lugar que habitam os povos origi-
ndrios, pois, “nasceram e se desenvolveram em intimo contato com o
ambiente natural circundante, dificilmente podem ficar ilesos quando
se deteriora esse ambiente”.

Atualmente os povos origindrios vém sofrendo pressdes por parte

de governantes que visam a exploragio de suas terras com o intuito
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de obter lucros e crescimento econdmico para o pais. Assim como ja
mencionado, a invasio destas terras pode ocasionar prejuizos para esses
povos que nelas vivem, porque viola seus direitos e suas conquistas,
além disso, contribui diretamente para o exterminio, especificamente
o etnocidio.

Esse mal € latente e atuante, é um “crime silencioso contra a vida
e o espirito dos povos indigenas” (CLASTRES, 2004, p. 56) e esta
cada vez mais presente, ji que hd ameacas inconstitucionais de retira-
da da demarcagio de terras, influenciando diretamente em impactos
tenebrosos em sua maneira de viver, nos aspectos culturais e, em sua
profunda relagdo com o meio ambiente.

Isso ¢ consequéncia de um mundo marcado por interesses capi-
talistas, que se fecha numa visio erronea sobre a vida e a cultura dos
povos, tendo em vista somente sua concep¢io de mundo, passando a
praticar o etnocidio como um favor para os indigenas, no sentido de
querer ajudi-los e integra-los a sociedade nacional como verdadeiros
cidadios e pessoas que passam ter cultura e civilizagio, para que saiam
de uma cultura retrograda e selvagem. Para isso, Clastres (idemn) afirma
que o etnocidio € praticado para o bem do selvagem. Esse ¢ o olhar et-
nocéntrico, daqueles que desejam e trabalham por uma cultura padrio,
a cultura dos civilizados.

Nessa perspectiva, o valor atribuido a pessoa ¢ uma ag¢io banal,
ela ¢ tida como meio para alcangar o fim desejado. O valor da vida,
da floresta, e dos povos sio dispensados e descartados em vista de
um bem maior. Essa troca de valores reflete uma certa incapacida-
de de juizo moral que desemboca numa terrivel e desastrosa banali-
dade. Nio sendo burrice, mas irreflexao, tendo atos tao desumanos
com olhos somente numa meta: pelo progresso supramencionado
(ARENDT, 1999).

Paralelamente, Kant (2004) esclarece que tendo em vista a dig-
nidade atribuida a pessoa humana, ela nio pode ser substituida por
um preco ou por algo equivalente, mas deve ser reconhecido o valor
que tem em si, revestida de dignidade, direitos e capacidade para dis-
tinguir suas escolhas. Dessa forma, nenhuma pessoa, povo, ou grupo
étnico pode ser tratado como meio de explora¢io para alcangar o que
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se deseja, € ferir o direito inerente a condi¢io humana, de ser reves-
tida de dignidade.

Além do mais, hi a violagdo de direitos também quando os terri-
torios dos povos indigenas sio invadidos, de maneira a interferir na li-
berdade, nas terras, ¢ em sua cultura, percebendo que passa a descarac-
terizar o espaco de habitacio desses povos, que tém profunda ligacio
com suas vidas. Nesse sentido, conduz-se também ao etnocidio, que
vai sufocando o contato dos povos indigenas com a terra, sendo essa,
primordial para sobrevivéncia e expressao da cultura. Para dizer que
segundo Heck (1998, p. 49) “a perda da terra leva também a perda das
tradi¢Oes, pois sem-terra no hd alimentos e, sem estes, nio ha festas
nem rituais’.

O direito a terra é mencionado no estatuto do indio no art. 2°,
paragrafo IX, que afirma a garantia aos indios e comunidades indigenas
nos termos da constitui¢io, a posse permanente das terras que habi-
tam, reconhecendo-lhes o direito ao usufruto exclusivo das riquezas
naturais e de todas as utilidades existentes nas terras. Além disso, a De-
claracio das Nag¢des Unidas (2008, p. 14) sobre os Direitos dos Povos
Indigenas da plendria de 2007, afirma em seu artigo 26, que:

1. Os povos indigenas tém direito as terras, territdrios e recur-
sos que possuem e ocupam tradicionalmente ou que tenham de

outra forma utilizado ou adquirido.

2. Os povos indigenas tém o direito de possuir, utilizar, desen-
volver e controlar as terras, territorios e recursos que possuem
em razio da propriedade tradicional ou de outra forma tradi-
cional de ocupacio ou de utilizacio, assim como aqueles que de

outra forma tenham adquirido.

3. Os Estados assegurario reconhecimento e prote¢io. [...] Tal
reconhecimento respeitard adequadamente os costumes, as tra-
di¢des e os regimes de posse da terra dos povos indigenas a que

se refiram.

Esses sdo direitos adquiridos de suas lutas, sofrimentos e derrama-

mento de sangue, contudo, por inimeras vezes 0s povos Originarios
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viram impotentes, a destruicio do ambiente natural que lhes permitia
alimentar-se, curar-se, sobreviver e conservar um estilo de vida e uma
cultura que lhes dava identidade e sentido (FRANCISCO, 2020).
Quando esses direitos sdo violados, a gravidade dos problemas ¢ evi-
denciada, fere diretamente suas vidas e a rela¢io com o cosmo, ¢ mais
uma vez mata o espirito dos povos.

Essas situagdes sio historicamente relatadas no contexto amazo-
nico, atos banais, cruéis ¢ movidos por interesses mesquinhos ¢ am-
biciosos levaram a morte de pessoas que defendiam a vida dos povos e
da floresta, além de provocar o etnocidio e genocidio dos povos origi-
narios. Nesse sentido, Oliveira (2017) descreve algumas dessas pessoas
que foram mortas por lutarem contra viola¢io de direitos. O seringuei-
ro, Chico Mendes, um dos mais importantes ecologistas da Amazonia,
Dorothy Stang, ambientalista e irma religiosa. E muitas outras pessoas
que foram silenciadas pelo simples fato de serem a favor da vida.

Tais praticas etnocidas marcam a histéria e a vida dos povos indi-
genas da Amazonia que clamam por justica, respeito e dignidade. Sio
seres humanos que tém sua cultura, seus territorios ¢ que tém uma ma-
neira diferenciada de olhar para o meio ambiente, com um olhar que
preserva e nio destr6i, pois entendem que a terra é mie, e se fere a ter-
ra, fere seus antepassados, suas vidas e a si proprios. Seus direitos sendo
violados agridem a sua condi¢io de vida e existéncia, nio tendo como
fazer reparos para se refazer ou voltar a viver. Dessa forma, direitos

violados ¢ sinal de morte, exterminio, tanto biolégico quanto cultural.
5 — CONSIDERACOES FINAIS

Diante desse cendario, o etnocidio é uma manifestacio de um
mal banal, porque rompe com os direitos fundamentais da existén-
cia: “o direito a ter direitos”, passando a tratar os seres humanos e
sua cultura, como supérfluos (ARENDT, 2012). Além de agredir
e exterminar os povos em seu espirito, o etnocidio é expressio de
acdes de insensibilidade ao outro, nio levando em conta a histéria
e o valor que ¢ atribuido ao seu espaco, visando somente a busca

inquestionada por riquezas.
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Dessa maneira, esse mal pode ser considerado como uma das for-
mas de viola¢do de direitos humanos aos povos indigenas da Amazo-
nia, porque rompe o direito que todo povo ou grupo étnico tém, o
direito a etnicidade, que € poder ter cultura prépria, além de poder ter
o direito essencial a existéncia, que ¢ a vida. Esse mal historico que ¢
bastante atual tem se perpetuado nessa regiio, e como observado, va-
rios fatores podem contribuir para essa pratica de destruigio.

Nesse sentido, esses conjuntos de praticas que desencadeiam o et-
nocidio, percebe-se que hd motiva¢des em comum, que sio interesses
mesquinhos, uma certa irreflexao e ambi¢io por riqueza, que em suma
¢ pura insensibilidade ao outro, aos povos, suas vidas e seu espirito que
¢ a cultura. Para isso, ¢ importante ressaltar que a cultura de um povo
¢ que da identidade e sentido, se perder essa esséncia perdera sua forga
vital, passando a viver uma descaracterizagio dos rostos ¢tnicos para se
enquadrar numa padronizagao.

Além de querer uma espécie de cultura padrio o etnocida ainda
pensa que esta contribuindo para um bem aos indigenas, pensando que
esta tornando-o civilizado, mas isso ¢ uma visio totalmente errada e
etnocéntrica. Paralelamente, nota-se na historicidade dos povos indi-
genas a resisténcia a esse mal, que nio tem sido diferente nos dias ho-
diernos, com as varias tentativas de invasao de seus territorios. Dessa
forma, ¢ principalmente do direito ao respeito e a dignidade de serem

reconhecidos como seres humanos que esses povos tém clamado.
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O ESCRAVO E A CONQUISTA DO
DIREITO DE SI MESMO

Matheus Di Felippo Fabricio

INTRODUCAO

Certo da importancia do entendimento acerca do tema em ques-
tao, o presente texto pretende trazer a tona e levantar a discussio sobre
um espago marco-temporal brasileiro hd pouco vivido, mas que carrega
consequéncias para sua historia. Cerca de 200 anos atras, havia um Brasil
Imperial Patriarcal Escravista que denotava a intengio de subjugar a forca
quem bem entendiam que no se enquadrava no esteredtipo criado com
fulcro na ignorancia de se normalizar a objetificacio de humanos.

Carregando toda essa carga imposta por uma sociedade fria e de-
sumana, o escravo, no Brasil, via-se em meio as legislagdes que, para
além de ndo os auxiliar, faziam por prejudicar qualquer possibilidade de
esperanca de mudanga de um eventual status quo em fung¢io de qualquer
judicializa¢io de vontades. No entanto, e apesar de, o cativo encontrou
espacos para movimentagdes sociais € engajamento ativo na conquista
do direito de si mesmo, caminhos estes que percorremos no decorrer
deste texto no intuito de sinalizar eventuais transagdes ¢ correlagdes
com os direitos humanos nao resguardados do homem cativo.

Através de anilises secunddrias e na amalgamacio dos direitos in-
trinsecos ao homem e a vontade de se fazer ser visto, trouxemos, acima
de tudo, a possibilidade da visdo de um escravo nio coisificado, demons-
trando resposta a problematica de um cativo aquiescente as vontades

senhoriais e ativo no entendimento do seu papel como Ser Humano.
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SOCIEDADE, LEGISLACAO E COSTUME: um breve
relato sobre o Brasil do século XIX

O Brasil no século XIX se portava, enquanto sociedade, como
uma espécie de comunidade perpetuadora das diferencgas entre pessoas
e aqueles que estas entendiam que nio eram dignas de serem consi-
deradas como tal. A ideia de ndo abrir mio da economia pautada na
escravidao fazia com que a massa da sociedade entendesse os escravos
como coisas, objetos, maquinas, que nao estavam na posi¢ao de preci-

sarem/merecerem qualquer direito.

(...) eram apenas instrumentos de trabalho, como tais conside-
rados e destinados a transformarem o seu suor em ouro para
senhores, pouco importando se morressem exaustos em breve

tempo; af estava a Africa para suprir. (MALHEIRO, 1976, p. 39)

Em mesmo sentido, de demonstrar a visio social a época, Wolk-

mer arrazoa que para

a exploragio mais lucrativa dos latifundios, a alternativa escra-
va era a que melhor serviria ao sistema porque, se fossem im-
portados homens livres, estes poderiam tornar-se donos de um
pedaco das terras devolutas que existiam em abundancia |...].
Ha de se levar em conta que diante do fracasso da tentativa
de escravizar os indios, os grandes proprietdrios assentaram seu
poder econdmico e social no incremento do trfico de negros

escravos. (1998, p.39)

E neste painel de exigéncias de um lado e subjugamento de outro
que a metropole fortalece “uma cultura senhorial, escolastica, jesuiti-
ca, catOlica, absolutista, autoritdria, obscurantista e acritica” (WOLK-
MER, 1998, p. 43), ¢ comega a engatinhar para um direito particular,
exclusivista, cheio de lacunas e a favor dos mais fortes.

Essa ‘cultura senhorial’ gerava no tratamento dos proprietarios
para com os escravos a tentativa de esvaziar seus corpos de caracteristi-

cas proprias e qualquer personalidade, pensando eles que assim fariam
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com que seus cativos se tornassem vazios de si mesmos e se tornariam
meros repetidores das suas vontades. Darcy Ribeiro faz forte constata-

¢30 20 mencionar que os escravos

dali partiam em comboios, pescoco atado a pescogo com outros
negros, numa corda puxada até o porto e o tumbeiro. Metido
no navio, era deitado no meio de cem outros para ocupar, por
meios ¢ meio, o exiguo espago do seu tamanho, mal comendo,
mal cagando ali mesmo, no meio da fedentina mais hedionda.
(1995, p. 119)

Para além de uma sociedade que nio se importava com o meio de
movimenta¢ao da mao de obra adotado para o giro da economia e, por
consequéncia, com a ideia de eventuais direitos intrinsecos associados
a eles, no intuito de se ter uma escravaria exemplar, com bom compor-
tamento e rendendo frutos dos trabalhos de sol a sol, “disciplina severa
¢ paternalismo, portanto, conjugavam-se como os dois mecanismos
basilares da administragio dos escravos e, consequentemente, do su-
cesso economico do proprietario rural” (MARQUESE, 1997, p. 103)

Para o proprietario se fazer ser obedecido, Koerner (1998) traz es-
pecificidades em relagdo as penas de acoites conduzidas pelas autori-
dades judiciais; diz o autor que nio era raro que o limite de cinquenta
chibatadas que, diga-se de passagem, era estabelecido em lei, fosse ul-
trapassado. Ato continuo, complementa que, em determinados casos,
ja foram aplicadas mais de trezentas.

Mais do que nio positivar legislagdes que protegessem ou for-
necessem o minimo respaldo para o escravo, que era a ponta hi-
possuficiente nas relagdes dessa sociedade, o arcabougo positivado,
principalmente no que se refere ao primeiro cinquentenirio do sé-
culo XIX, em que pese as aplicagdes destas leis continuarem apos
1850, mostrava-se em total desfavor do cativo. Para se ter uma ideia,
o Codigo Criminal, de 1835, trazia consigo a prerrogativa de pena
de morte para o escravo ou a escrava, dizendo Mattoso (2003, p. 156)
que “O escravo que assassina ¢ sempre condenado a morte, e isto,
até 1876, quando a pena de morte foi totalmente abolida no Brasil”.
(MATTOSO, 2003, p. 156)
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Em uma sociedade dividida em polos distintos, o cativo figurava
aquele cujo direito nio atendia, e mais do que isso, o direito prejudica-
va. Em fun¢io de uma perspectiva macro de uma sociedade brasileira
imperial patriarcal com o escravismo institucionalizado “A ‘pessoali-
zag¢do’ e privatiza¢ao do controle social eram marcas da escravidio que
tinham na concentra¢io do poder de alforriar exclusivamente nas maos
dos senhores seus simbolos maximos.” (CHALHOUB, 2003, p. 150),
o proprietdrio rural exercia um poder quase absoluto sobre sua familia,
agregados, camaradas e escravos (KOERNER, 1998, p. 48).

Assim, a elite imperial buscaria, simultaneamente, a construcio
do Estado ¢ a sua constitui¢do enquanto classe social, ja que a
manutencio da ordem tinha como requisito fundamental tanto
a preservagdo das relages entre senhores e escravos como o
monopdlio da propriedade da terra por alguns poucos proprie-
tarios. (GILENO, 2003, p. 49).

Para que o escravo obtivesse um de seus direitos fundamentais,
como hoje ¢ conhecido, a liberdade [em sua mais primaria forma], seu
dono, o proprietirio rural, deveria coadunar e mais, nao s6 apenas com
o0 aceite mas, sim, com a carta de liberdade, visto que até antes de 1871,
quando houve a positivagio da possibilidade de conseguir a alforria
judicialmente, o escravo sé estaria liberto se seu dono concedesse tal
liberdade.

Em que pese o escravismo se mostrar institucionalizado em terras
brasileiras, uma vez que, Portugal, desde o século XV impulsionava
sua economia em fun¢io da mio de obra escrava (PRADO, 1976), no
Oitocentos, o Brasil trouxe consigo tentativas, mesmo que estimuladas
por pressdes internacionais, como ¢ o caso da Lei Fe1j6 versus Inglater-
ra, em 1831, de acabar com a escravidio, porém de maneira devagar,
gradual, assim como a sociedade almejava, se fossem impelidos a verem
o fim de seu sistema de mao de obra.

Em breve resumo acerca de algumas das leis positivadas até o cami-
nho de 1888, temos, conforme ja dissemos acima, a Lei de 1831, conhe-
cida como Lei para Inglés Ver. Pressionados pelo governo britanico e apds
firmar acordo bilateral em 1826, o governo brasileiro criou a Lei Feijé no
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intuito de se livrar dos intentos do governo inglés em pressionar o término
da escravidio. Porém, sem eficicia, a letra foi morta e, mesmo depois de
1831, escravos foram entrados no Brasil, conforme dados de Chalhoub
(2012, p. 47), perpassando os anos de acordo com os nameros destacados:
1829 cerca de 73 mil escravos; 1830, 51 mil; 1831, aproximadamente 6
mil cativos; 1832, montante em torno de 9 mil; 1833, quase 13 mil; 1834,
18 mil; 1835 e 1836, com cerca de 37 mil e 53 mil, respectivamente.

E certo que a Gri-Bretanha nio se satisfez com o nio cumprimento
da lei positivada, muito menos pela nio observa¢io do acordo bilateral

realizado.

(...) o Governo Inglés nio desistia facilmente, nem cedia de
exercer, embora sem tratados, a policia dos mares, por causa ou
a pretexto de impedir o trafico. O Bill de 8 de agosto de 1845,
proposto por Lord Alberdeen, supriu aquela lacuna, declaran-
do pirataria o mesmo trafico, e sujeitando os contraventores
aos tribunais Ingleses, autorizando para este fim os cruzeiros a

visitar, dar busca, e apreender os navios suspeitos de o fazerem.

(MALHEIRO, 1976, p. 50)

Posterior, e em resposta a Inglaterra, surgiu a Lei 581 de 04 de
setembro de 1850, Lei Eusébio de Queiroz que, de fato, colocou fim
ao trafico transatlantico de escravos; tendo a tltima entrada acontecido
em 1856, com 320 cativos, de acordo com dados numéricos, também
de Chalhoub (2012).

Caminhando pelas décadas do Oitocentos, temos em 1871 a Lei
do Ventre que, assim como a Eusébio de Queiroz, que marcou o fim
da entrada de escravos no Brasil, trouxe impacto significativo para a
estrutura escravista estabelecida a época. Referida lei positivava, enfim,
a possibilidade de obtencdo de alforria por meios judiciais e ndo ape-
nas ao bel prazer dos proprietirios de escravos, bem como, também, a
formacio de peculio para tanto. Outro ponto, que leva o nome da Let,
‘Ventre Livre’, era que a referida letra “concede liberdade as criangas
nas cidades no pais, de mie escrava. [...] nio mais deveria haver crian-
cas escravas ¢ a escravidio estava ameacgada de extingio gradual por
falta de cativos.” (MATTOSO, 2003, p. 176)
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Neste ponto do texto, permeamos trés legislacdes durante cerca
de quarenta anos; temos a Lei Fe1jo, de 1831; Lei Eusébio de Queiroz,
de 1850 e Lei Rio Branco, de 1871. As trés positivagdes se tornaram
palco de processos utilizados pelos cativos no intuito de obterem sua
liberdade por meio judicial. Porém, é importante destacar que, mesmo
anteriormente 2 lei que positivou tal prerrogativa de angariar a liber-
dade, em 1871, ja haviam cativos que, pelo direito costumeiro, faziam
valer sua dignidade de pessoa e obtinham, mesmo sem legislacio a seu
favor, concessio de alforrias para a vida em liberdade.

Enidelce Bertin (2004) demonstra que, para o Estado de Sio Pau-
lo, entre 1800 a 1850, época esta que nio havia positivagio de lei que
defendia tal direito, cerca de 917 alforrias foram concedidas, sendo que,
para 1850 a 1871, esse numero decresceu. Em que pese os numeros
literais se mostrarem em declinio de um marco temporal para o ou-
tro, fato é que existia a presenc¢a de alforria mesmo antes da lei que a
positivou, movimento este que afirma o cativo como sujeito ativo na
conquista de seus quereres.

Em mesmo sentido, Keila Grinberg, no Rio de Janeiro, (1994,
p-109), demonstra grafico que representa, também, a obten¢io de car-
tas de liberdade, mesmo ainda nio havendo positivagdo da legislagio

que preconizava tal instrumento. Vejamos:

200 47

150 +~
= Total de Acdes
100 +

_r . . .
1806-31 1832-50 1851-70 1871-88
Estamos diante de uma situagio em que, de um lado temos, até

1871, a nio positivacio de leis que defendiam o direito do escravo a ser
livre ¢ mesmo assim haver alforria, e de outro, para depois de 1871, a
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possibilidade de ser liberto, por meios judiciais. Indistintamente, entre
uma fase ou outra, somos remetidos ao fato do objetivo nerval desse
ensaio: 0 escravo sujeito ativo de si mesmo na busca por emancipagio

e direitos fundamentais e intrinsecos a eles.

A HISTORIA DO CAMINHO PARA LIBERDADE: o
escravo como sujeito ativo em meio as mudancas
legislativas

Muito se tem sobre o papel do escravo na obtenc¢io de sua liberda-
de, desde ideias acerca do escravo-coisa até conceitos de que, mesmo
em meio as adversidades, os cativos se mostravam conscientes de suas
possibilidades de ascensao, [ideia esta defendido pelo autor desse trabalho).

Em sentido divergente ao deste ensaio, temos entendimentos e po-
sicionamentos como os de Fernando Henrique Cardoso, em meados de
1960, (apud Chalhoub, 2003, p. 38) quando arrazoa que os escravos se

auto-representavam como seres incapazes de agio autonomica;
ou seja, os negros seriam incapazes de produzir valores e nor-
mas proprias que orientassem sua conduta social. [...] a conclu-
s30 6bvia € a de que os escravos apenas espelhavam passivamen-

te os significados sociais impostos pelos senhores.

O presente artigo embasa caminho oposto, colocando e, so-
bretudo, demonstrando, a capacidade do cativo se fazer ser visto.
Enidelce, assim como Chalhoub e tantos outros, também entende
0 escravo como um sujeito ativo emancipador de seus direitos, ao

mencionar que

O contato entre esses individuos libertos ou escravos, propor-
cionava amizades que poderiam resultar em troca de informa-
¢des e possibilidades de ajuda matua. Cabia ao escravo, portan-
to, criar as condi¢des que facilitariam uma negociagio com o
proprietario que favorecessem a conquista da liberdade. (BER-

TIN, 2004, p. 105)
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E fato que o escravo enxergava os caminhos possiveis e necessrios
para se fazer ser. Enquanto a sociedade entendia por forgar a bestializagao
do cativo, seja pela imposi¢io dos acgoites, seja pelas timidas legislagdes
positivadas para que o término da escravidio fosse moroso e gradual
ou ainda pelos senhores proprietirios manterem forte influéncia
até mesmo em autoridades, o escravo, em detrimento de todos os
percalcos, se fazia lutador pela emancipagio de seus direitos naturais.

Exemplo da percepgio do escravo frente a sociedade ¢ a revolta
dos Malés, em 1835. Juarez de Assis Fernandes e Clarissa F. do Régo
Barros, mencionam que a Bahia “foi um cendrio cheio de inquieta¢des
da populagio escrava, a rivalidade entre senhores e escravos se pautava
nos desejos ¢ anseios de homens e mulheres que lutavam por sua liber-
dade” ([s.d], p4.). Inquieta¢Ses estas que podemos interpretar como os
escravos daquela regido trazendo para si a possibilidade de se fazerem
serem Vvistos.

Os autores continuam dizendo que “Dessa forma, os escravos
negros, para resistirem a situagdo de oprimidos em que se encontra-
vam, criaram uma rede de aliancas e lutas, a fim de se salvaguardarem
social e mesmo biologicamente do regime que os condicionava a es-
cravidio” (ibidem)

E importante pensarmos os cativos como pessoas que sentiam a
realidade do momento e, conforme Fernanda Covolan arrazoa, resta
claro que “A percep¢io de tratamento indevido, capaz de gerar rebel-
dia, pressupde também compreensio do meio e comparagdo com ou-
tras experiéncias e possibilidades” (2015, p. 168).

Chalhoub continua no sentido de racionalizar que

A violéncia da escravidio nio transformava os negros em se-
res ‘incapazes de acio autdnoma’, nem em passivos receptores
de calores senhoriais, e nem tampouco em rebeldes valorosos
e indomaveis. Acreditar nisso poder ser apenas a Op¢io mais
comoda: simplesmente desancar a barbdrie social de um outro
tempo traz implicita a sugestao de que somos menos barbaros
que hoje em dia, de que fizemos realmente algum ‘progresso’

dos tempos da escravidio até hoje. A ideia de que ‘progredi-
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mos’ de cem anos pra cd ¢, no minimo, angelical ¢ sadica: cla
supde ingenuidade e cegueira diante de tanta injustica social,
e parte também da estranha crenga de que sofrimentos huma-
nos intensos podem ser de alguma forma pesados ou medidos.”
(CHALHOUB, 2003, p. 42)

Os escravos, para além da busca de liberdade através das alforrias,
relacionavam-se entre si no intuito de nio deixar morrer aspectos cul-
turais, religiosos, e pressupostos que os faziam ser quem eles eram e se
sentirem parte de um mesmo povo. Portando-se como sujeitos ativos
do processo emancipatorio de seus proprios direitos inerentes a pes-
soa humana, os cativos nio se deixaram esmorecer por uma sociedade
marcada pelo preconceito e perpetuaram a corrida por sua dignidade.

O liberal Joaquim Nabuco disse que

nio hd direito sem dever, como nio ha direito e dever sem jus-
tica; ora, a primeira regra dessa justica reguladora ¢ a do direi-
to romano: menimem ladere, nio ofender a ninguém, isto é nio
invadir o direito de alguém. De tudo isso estd palpitante que a
escravidio nio é um direito, que por consequéncia nio impde
um dever. Entretanto a sociedade, quando sua liberdade
sofre restricdo consideravel que a muda em direito, o
homem nio perde certos direitos naturais, primordiais.
Esses sdo uma barreira que nio se pode atravessar. JOAQUIM
NABUCO, 1999, p. 46 ¢ 47, grifo nosso)

Reconhecer a busca dos cativos na procura por sua dignidade,
mesmo no Brasil Imperial do século XIX, é reconhecer que havia bus-
ca por certos direitos naturais mesmo em torno de 100 anos antes da
Declaragio Universal de Direitos Humanos, em 1948. A ideia de que
0 €sCravo se tornou sujeito ativo em seu processo emancipatorio da voz
a interpretagdo e traz a tona a constatagdo de um cativo que busca o
respeito proprio de si mesmo e, por consequéncia, faz perpetuar os seus
direitos intrinsecos, mesmo que nao positivado ou declarado.

Importa destacar que entendemos a discussdo entre declaragio dos
Direitos Humanos e prote¢ao aos Direitos Humanos, no entanto, para
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o presente trabalho, o escopo é demonstrar que o sujeito do nosso tex-
to, 0s escravos, mesmo em situacio de vulnerabilidade a sociedade,
portaram-se como detentores de se fazer cumprir seus direitos.

Pensando nas relagdes humanas no que se refere ao Brasil Impe-
rial Oitocentista, a ideia de que nio existe a necessidade de se declarar
ou positivar o direito para que ele exista é primordial pare entender o
cativo como operante de um direito sem a letra da lei ou a declaragio
desta. Comparato arrazoa que

Reconhece-se hoje, em toda parte, que a vigéncia dos Direitos
Humanos independe de sua declaracio em constitui¢Ses, leis
e tratados internacionais, exatamente porque se esta diante de
exigéncias de respeito 2 dignidade humana, exercidas contra
todos os poderes estabelecidos, oficiais ou ndio (COMPARA-
TO, 2008, p. 227)

Podemos, entio, empreender deste texto que, mesmo no século
XIX, onde nio haviam legislagdes positivadas para os escravos, tam-
pouco qualquer tipo, por obvio, de declaracio ou cartilha a ser se-
guida em fungio de direitos humanos em terras brasileiras, os cativos
exerciam o carater intrinseco de seus direitos. Comparato ¢ feliz em
mencionar que “O cariter Unico e insubstituivel de cada ser huma-
no portador de um valor préprio, veio demonstrar que a dignidade
da pessoa existe singularmente em todo individuo [...]” (2008, p. 31),
coadunando com o entendimento do cativo sujeito ativo de seu direito
de homem.

Seja em revoltas por ndo se contentarem com o status quo a que eram
submetidos, ou pela for¢osa mao de obra a que eram impelidos; quem
sabe ainda pela busca incansavel da obtengao de liberdade mesmo quan-
do ela nio era positivada ou apenas pelas movimentagdes de informagoes
acerca de possibilidades de ascensio, o cativo, a cada dia, tornava-se con-
quistador de si mesmo, para ele proprio e para seu grupo.

Ao se verem como detentores de direitos, assim como seus pro-
prietdrios; tal qual o oficial de justica que aplica lei; quem sabe igual-
mente ao padre que o quer converter distanciando-os de suas raizes

africanas; o juiz que positiva legislagdes contrarias a sua vida, o escravo
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reafirma a ineréncia de sua esséncia. Flavia Piovesan ao discorrer sobre

a Declaracio de Universal de 1948, diz que

Desde seu preambulo, ¢ afirmada a dignidade inerente a toda
pessoa humana, titular de direitos iguais e inaliendveis. Vale di-
zer, para a Declaragio Universal a condi¢do de pessoa é o
requisito Gnico e exclusivo para a titularidade de direitos
(PIOVESAN, 2013, p. 210, grifo nosso)

Nesse sentido, o cativo, sendo uma pessoa, por si sO, ja gozava do
unico requisito exclusivo para ser detentor de direitos; e, para além de
ser detentor de direitos, o escravo exercia a possibilidade de desempe-
nhar fungdes e cumprir tais prerrogativas, projetando-se em meio a
sociedade que o excluia as margens dela.

Durante todo texto, discorremos acerca do escravo que foi consi-
derado por estudiosos como ‘coisa’ ou miquinas destinadas ao traba-
lho, porém, pergunta trazida pela professora Fernanda Covolan busca
brigada neste espago, dizendo ela: “Como pessoas que participaram
ativamente do processo para a aboli¢do, seja ativa ou indiretamente,
ou seja, por revoltas ou por conversas e reunides a fim de explicar a
situacio das novas leis escravistas, podem ser reduzidas a seres bestiali-
zados?” (2015, p. 168)

A construc¢do baseada neste trabalho traz jazida as respostas para
o questionamento acima: O escravo, definitivamente, ndo era um ser
bestial. Era um ser humano consciente e ativo na busca por se fazer ser
visto e livre!

Verificamos o papel do escravo como agente idealizador e atuante
na conquista de sua liberdade, assim trazendo uma concepgio diferente
de um escravo-coisa, ou um negro que ¢ reduzido a um animal, que
acreditaria e colocaria para si como verdade o modo como era tratado.
E certo que, pelo todo exposto, percebe-se que apesar da influéncia
significativa da institucionalizagio da escravidio como normalidade do
dia a dia, haviam escravos que viam seus direitos naturais do homem e
faziam o possivel para obté-los e exercé-los.

Entendemos que, por mais que nio houvessem direitos humanos

declarados no Oitocentos brasileiro, sobretudo pelo motivo que tam-
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pouco haviam quaisquer direitos, até os primeiros decénios da segunda
metade do XIX, para e em fun¢io do negro cativo, o escravo no Brasil
permeou eventuais embates na luta pela emancipa¢io que, em primei-
ra anilise, nos remete a luta pela imposi¢io do seu direito intrinseco
e natural do homem, lembrando sempre que resistir usando o sistema

nio ¢ submissio, mas sim sobrevivéncia.
CONCLUSAO

O estudo dos direitos humanos, “Compdem um construido axio-
logico, fruto da nossa historia, de nosso passado, de nosso presente,
fundamentado em um espaco simbdlico de luta e agio social.” (PIO-
VESAN, 2005, p. 44). O escravo, em sua historia, construiu caminhos
de conquistas de si mesmo e de liberdade, através de luta [muitas vezes
fisicas], sangue e resiliéncia pessoal, ndo se portando como aquiescente
a sociedade bem como fazendo jus as alforrias concedidas e consegui-
das, engajando-se ativamente para um Brasil sem escravidio.

Entendemos o negro cativo como proprietario de sua vida, em que
pese toda uma sociedade voltada para dizer o contririo, e disposta a,
além de postergar o fim da mio de obra com o cunho escravista, fazer
o que puder na tentativa — em vao — de objetificar a coisa o escravo.
Em detrimento de se encontrar como o polo hipossuficiente em um
Brasil Imperial Escravista Patriarcal, o escravo se mostrou sujeito ati-
vo no processo de mudancga da perspectiva de vidas negras em terras
tupiniquins, refletindo, assim, em ag¢des afirmadoras de seus direitos

humanos.
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ESPELHO, ESPELHO MEU:
REPRESENTATIVIDADE DE CORPO
E CABELO DE CRIANCAS NEGRAS
NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO
DE PORTO SEGURO-BA

Marraiane Silva Santos

Leonardo Lacerda Campos

Introducao

Ao longo da historia, o Brasil foi marcado pela hegemonia da cul-
tura europeia, em contrapartida foi legado a cultura africana e indigena
o espago de subserviéncia, marginaliza¢do, invisibilidade, sendo desti-
nada a essas a construgdo de esteredtipos que serviu como base para a
proliferacao de uma negacio da propria identidade.

Vale destacar, que mesmo diante da aboli¢do da escravatura em
1888 e com a Proclamacio da Republica em 1889, o Estado brasi-
leiro nio foi capaz de elaborar as bases necessarias para a integragio
dos ex-escravizados na sociedade brasileira, tendo sido fomentado
com afinco investimentos no processo de imigra¢io europeia, cujo
objetivo do Estado estava fundamentado na promogio da miscige-
nacio ¢ no caminho para o branqueamento da populagio, tendo
em vista que durante o século XIX as Teorias Raciais defendiam
a inferioridade dos negros de tal modo que um pais composto de
maioria negra estaria fadado ao insucesso e provavelmente nunca

alcancaria a civilidade.
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Desse modo, podemos destacar que o processo excludente tam-
bém se fazia presente em outras esferas da vida social dos negros, que
historicamente foi privado a ter acesso inclusive a educa¢io, além da
sua propria historia cultural ter sido invisibilizada, se entendermos que
ainda vivenciamos uma educag¢io pautada nos parametros eurocéntri-
cos da colonizag¢io ou como nos afirma Louis Althusser (1985) no livro
“Aparelhos Ideoldgicos do Estado”, a escola ¢ um aparelho ideologico
que serve para regulamentar o propoésito do Estado, por isso continua
reproduzido o mesmo ensino, que por sua vez, ja nio atende aos an-
seios de uma parcela da sociedade negra e pobre que por sinal represen-
ta a maioria nas escolas publicas (ALTHUSSER, 1985).

Nesse sentido, este artigo teve como objetivo analisar as maneiras
pelas quais, as criancas enxergam seus tracos fisicos, e em especial as
criangas negras, uma vez que buscar realizar este recorte racial, bem
como se a escola tem contribuido e oportunizado os debates que con-
templam os principios norteadores da Lei 10.639/2003, a fim de esta-
belecer uma mudanga no paradigma das mentalidades, passando a fo-
mentar o ensino de Histéria da Africa e da Cultura Afro-brasileira em
uma perspectiva positivada, realgando a importancia de tais culturas na
formagio do povo brasileiro. Para alcancarmos o objetivo central parti-
mos da seguinte inquietagio: Como sio representadas as caracteristicas
étnico-raciais das criangas negras nas escolas ptblicas de Porto Seguro?

A pesquisa foi realizada em uma unidade Escolar Municipal de
Porto Seguro-BA'", localizada na regido periférica, que desde marco
de 2000 atende cerca de 300 alunos nos turnos: matutino e vespertino
e oferta do 2° ao 5° ano do Ensino Fundamental a qual denominamos
Escola Municipal Maria Felipa em alusio a heroina baiana, mulher ne-
gra, que liderou um movimento de resisténcia contra as forgas por-
tuguesas na Independéncia da Bahia e teve a sua historia por séculos
silenciada e invisibilizada na propria histografia baiana.

O trabalho desenvolvido in loco, esteve focado em quatro turmas
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a saber: 2° ano, 32 ano, 4°
ano e 5° ano, com criangas na faixa etaria entre 8 ¢ 12 anos do turno
matutino, totalizando 87 alunos, envolvidos na conta¢io de duas his-

10 Por questGes éticas utilizaremos nomes ficticios, tanto na Unidade Escolar, quanto
nos sujeitos envolvidos na pesquisa com a finalidade de proteger a identidade.
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torias infantis com personagens negras, “ Menina Bonita do Lago de
Fita” e o “Cabelo de Cora”, tendo como produto final a elaborag¢io do
autorretrato que teve como premissa perceber no/a aluno/a a maneira
pela qual ele/a se autorreconhecia.

O Primeiro passo foi explorar o espago escolar pesquisado a fim de
observar e identificar se a Unidade em questiao possuia elementos posi-
tivos para ressignifica¢io da identidade negra. Por conseguinte, de ma-
neira ludica iniciamos a contagio das historias. Logo ap6s a contagio,
abordamos as principais caracteristicas da personagem, buscando extrair,
a0 maximo, suas opinides e concepgdes acerca dos seguintes aspectos: O
que ¢ ser bonito? A menina ¢ feia? Eu tenho os olhos escuros? Eu sou
feia? Como vocés véem os meus labios? Meu cabelo? Vocés gostam dos
seus tragos? Voceés se parecem com a menina ou com coelho?

Dando continuidade, realizamos a leitura do livro de Ana Zarco
Camera, “O cabelo de Cora”, quando abordamos a histéria de uma
menina de autoestima elevada, que adora seu cabelo, mesmo ele sendo
diferente dos cabelos lisos de suas amigas, por sua vez traz os tracos
de sua mae e avd, que tém grande contribui¢io nessa aceitagio de si
mesma e por fim, aplicamos a elabora¢io por parte dos alunos do au-
torretrato, onde as criangas desenharam a si mesmas, a partir de alguns
questionamentos: Vocé se sente feliz com a sua aparéncia? Vocé se sen-
te inferior a algum colega? Ja aconteceram situagdes preconceituosas
com vocé na escola? Conversou com alguém sobre o acontecido? E a
professora, qual € a postura dela quando presencia esse tipo de situagio?

Para atender a tais questionamentos, o artigo foi dividido no seguin-
te aspecto, a saber: processo historico da constru¢io da identidade da
crianga negra; a populagio afro-brasileira e a luta pela inser¢io no campo
educacional; o papel social da escola: a Lei Federal 10.639/2003 e o seu
papel no combate ao racismo no contexto escolar bem como, a impor-

tancia da formagio continuada docente em uma perspectiva antirracista.

1.0- O processo historico da construcao da
identidade da crianca negra

O processo historico da construgio do ser negro atrelado a escravi-

dao e a um espago de subserviéncia foram determinantes na constru¢io
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da identidade da crianga negra, tendo em vista que a nao representacio
positiva, pode ocasionar no desenvolvimento de atitudes de auto rejei-
¢A0, ja que as escolas permanecem ampliando e contribuindo para ideo-
logia de branqueamento, em virtude da continuidade da valorizagio dos
aspectos fisicos e culturais europeizados, enquanto marginaliza, silencia
e negativa a cultura africana e afro-brasileira (CAMPOS, 2018).

A escola pode ser considerada, entio, como um dos espacos
que interferem na constru¢ido da identidade negra. O olhar
lancado sobre o negro e sua cultura, na escola, tanto pode va-
lorizar identidades e diferengas quanto pode estigmatiza-las,
discrimina-las, segregi-las e até mesmo negi-las (GOMES,
2003, p.172).

Desse modo, muitos negros buscam aproximacio com o modelo
proposto pelas relagcdes de poder, controlado e coordenado pela elite
branca, que por sua vez fortalece os esteredtipos por meio das midias de
grande veicula¢io, reforcando o lugar que historicamente foi estabele-
cido como um espago ocupado pelos/as negros/as, espagos estes gueti-
ficados e marginalizados, negando a capacidade intelectual dos povos
negros, a tal ponto de ficarmos surpreso com o sucesso ¢ ascensio dos/
as negros/as, como se esse direito nio lhe pertencessem.

O aparato midiitico como instrumento de controle e poder dis-
semina a ideia do que ¢ belo ¢ ideal para os corpos, cabelos e com-
portamentos de homens e mulheres, uma vez que, enquanto homens
¢ mulheres negros/as de cabelos crespos nio se véem representados
nem na sociedade nem no ambiente escolar, torna-se vitima de uma
construgdo perversa, que por vezes se submetem a ‘“ditadura estéti-
ca”, inclusive em muitos casos, negando suas caracteristicas fenotipicas
e internalizando a inferioridade dos seus proprios tragos, “as negras
desesperam-se, alisando os cabelos e torturando a pele com produtos
quimicos, a fim de clared-la. Escondem-se o passado, as tradi¢des, as
raizes” (MUNANGA, 2008, p.41).

O processo historico nos mostra, através de seus registros, que la-
mentavelmente ainda vivemos reproduzindo os mesmos valores esta-

belecidos pela elite, desde o inicio da colonizag¢io. Para Aragio (2009),
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¢é perceptivel que, no Brasil, desde o inicio da colonizagio, a legisla-
¢ao vigente foi marcada com a extrema desigualdade racial, devido a
circunstancia anexada aos africanos e seus descendentes, colocando-os
em situagao de escravidio, instaurando uma concepg¢io de inferiori-
dade, deixando como legado uma heranca de subalternizacio que se
perpetua até os dias atuais.

Segundo Nascimento (1978), em sua obra “O genocidio do negro
brasileiro”, que relata aspectos do africano livre, processo que ocorria
antes mesmo da Lei Aurea, devido as péssimas condi¢des de vida, ex-
ploracio excessiva do trabalho e os tratamentos mais cruéis possiveis:
castigos corporais, abusos sexuais ¢ a mutilagao do corpo. Os sobrevi-
ventes desses pavores da didspora africana, ja que ndo poderia continuar
mantendo a mesma capacidade produtiva, eram abandonados a propria
sorte, velhos, doentes ¢ mutilados, invilidos e sem receber qualquer
recurso para sobrevivéncia, eram chamados de africanos livres, mas que
tipo de liberdade era essa?

Apbs a “aboli¢io” da escravatura, embora a populagio que ainda
se mantinha sobre a tutela do senhor de escravo foi liberta, contudo
sem uma politica publica de integragio desses recém libertos, ocor-
reu de maneira significativa o aumento da populagio afro-brasileira
em uma condic¢io degradante. Seus anseios, suas existéncias continua-
ram invisiveis ¢ ocupando os setores que a escravidio os legou: nos
lares nunca como a dona da casa, mas sempre como a subserviente
da senhora branca, recebendo os menores salarios, ocupando as man-
chetes policiais, super lotando o sistema carceririo e estatisticamente,
0s jovens negros sao as principais vitimas de armas de fogo. Ja as mu-
lheres negras, sio as principais vitimas do feminicidio no pais ¢ as que
mais sofrem violéncia doméstica. No campo educacional, a populagio
negra, apresenta baixa escolaridade e consequentemente compdem a
maioria dos analfabetos. O que explica tanta desigualdade?

De acordo com Campos ¢ Tebet (2018) nio houve nenhuma
agio de reparac¢io ou equalizagdo, como leis que garantissem os direi-
tos sociais, econdmicos ¢ educacionais minimamente como qualquer
outro cidadio que pudesse possibilitar a essa parcela da sociedade o
acesso a cidadania.
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Desse modo, a aboli¢io da escravidio, considerada por nés como
malsucedida, desacompanhada de projetos que possibilitassem aos ex-
-escravos acesso a educagio, qualificagdo profissional, indenizagdes e
moradias, acarretou uma série de mazelas para a populagio afro-bra-
sileira, visto que, mesmo diante da libertagdo nido houve um processo
de inser¢do e/ou integra¢io social desses sujeitos, como bem destaca
Nascimento (1978, p.65) “atirando os africanos e seus descendentes
para fora da sociedade, a aboli¢io exonerou de responsabilidades os

senhores, o estado, e a Igreja”.

2.0- A populacao afro-brasileira e a luta pela insercao
no campo educacional

As Leis que constituiram as Politicas Publicas da educagio por sé-
culos impediram a populagio negra de ser inserida e ter acesso a uma
sociedade que respeitasse as diferencas que as compdem. O que acom-
panhamos, foi o estabelecimento de obsticulos e diversos mecanismos
elaborados pelo Estado brasileiro, que impossibilitava o acesso de alunos
negros nas institui¢des de ensino, sejam por meio de decretos que impe-
diam as matriculas dos escravizados e recém libertos, como estabelecido
no Decreto de 1854 n°1. 331, em seu artigo 69, que refor¢ava a proibi¢io
de matricula de alunos negros nas escolas (CAMPOS, 2018).

Para agravamento de tal situagio, em 1916, vejamos que apds a
aboli¢io, foi estabelecido determinado o fechamento do curso notur-
no, mas uma vez, o Estado criou impedimentos ao acesso a educagio
para parte da popula¢io afro-brasileira, tendo em vista que a maioria
das alunas era negra. Essa a¢io ocasionou um impacto, a médio e em
longo prazo, haja a vista, que eram essas alunas que em suas comunida-
des desenvolviam o processo de alfabetiza¢do das criancas, logo, com a
extin¢do do curso noturno, o que se viu, sobretudo no Rio de Janeiro,
foi a diminuig¢do de professoras que tinham disponibilidade para lecio-
nar nas areas de vulnerabilidade social.

Nesse contexto, podemos destacar o quanto o direito a educa-
¢io da populagio afro-brasileira foi restringido e dificultado, com o
propésito de manutengio das antigas estruturas de poder e sustentar a
narrativa falaciosa da incapacidade intelectual e cultural da populacio
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negra com objetivo de manté-lo em condig¢do de subserviéncia. Con-
sequentemente “‘as sequelas deste abandono podem ser sentidas nos
dias atuais. Aos negros sao reservados os piores empregos, com piores
salarios e o percentual de escolaridade ¢ muito baixo se comparado a
popula¢io branca” (PACIFICO, 2008, p.565).

3.0- O papel social da escola: a Lei Federal
10.639/2003 e o seu papel no combate ao racismo
no contexto escolar

A educagio ¢ o principal campo de reivindicagdes dos movimen-
tos sociais, visto como a¢io que serd responsavel pela emancipacio so-
cial, ndo s6 da populacio afro-brasileira, mas de todos os outros grupos
considerados minoritarios, proporcionando politicas e praticas educa-
tivas que abranjam as diferengas de forma igualitaria.

Por meio da persisténcia e luta do Movimento Negro Unificado
como sujeito politico, em busca de uma pedagogia das diferencgas, des-
taca-se historicamente como principal protagonista responsavel pelas
conquistas de integracio da populacio negra, desde o reconhecimento
do direito a educagido, pelo questionamento do curriculo colonizado,
inclusio de tema racial na formagio de professores, introdugio da cul-
tura afro-brasileira nos curriculos escolares e pelas Politicas Publicas
de Agdes Afirmativas em varias modalidades, como por exemplo, na
reserva de vagas no mercado de trabalho, no ensino superior, na re-

presentacio politica e em propagandas publicitarias. Segundo Gomes,

A educagio continua sendo um dos campos principais de luta
dos movimentos sociais no Brasil. A articula¢io entre a educa-
¢o escolar e os processos educativos que se dio fora da escola,
nos movimentos sociais, nos processos politicos e nos grupos
culturais se configura, atualmente, mais do que antes, como
bandeira de luta dos setores considerados progressistas. Além
disso, quanto mais aumenta a consciéncia da populagio pelos
seus direitos, mais a educagio ¢ tomada na sua especificida-
de conquanto direito social. E mais, como um direito social,

que deve garantir nos processos, politicas e praticas educativas
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a vivéncia da igualdade social, da equidade e da justi¢a social
aos diferentes grupos sociais e étnico-raciais (GOMES, 2011,
p.134).

A educagio como direito social estd prevista na Constitui¢io bra-
sileira de 1988, em seu artigo 205: “a educagio, direito de todos e dever
do Estado e da familia serd promovida e incentivada com a colabora¢io
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e qualificagio para o trabalho” (BRA-
SIL, 1998, p. 60) o que podemos observar ¢ que o cerceamento desses
direitos atingiu diretamente a popula¢io afro-brasileira, tendo como
consequéncia o empobrecimento intelectual e a degradag¢io social.

Os movimentos negros chamaram aten¢io para um modelo de
educacio discriminatdrio e a situagdo que a populacio negra estava e
continua inserida, exigindo os seus direitos enquanto cidadios brasi-
leiros e seres humanos. Desnudaram e denunciaram os falsos projetos
de inclusido que continuam a nio atender os anseios dessa populacio
(CAMPOS, TEBET, 2018).

Todas essas mobilizagdes fizeram com que vdrios setores da so-
ciedade pudessem refletir sobre a necessidade de inserir e promover
educagio de qualidade para os povos negros, que sé através do conhe-
cimento ¢ possivel se construir uma nova histéria e conquistar ascen-
s30 ¢ sucesso em todos os seus empreendimentos sejam emocionais
ou sociais. Apostando na formacgio cidada a partir do fomento do res-
peito pelas diferengas, acreditando na importancia da for¢a da insti-
tuicdo escolar no processo de construcio de identidade social, sendo
um espag¢o indispensavel nio apenas para a formagio e propagacio de
conhecimento oriundas das diversas disciplinas, mas também, sociais
e culturais.

Para Gomes (2002, p. 40) “a institui¢do escolar € vista como um
espago em que aprendemos ¢ compartilhamos nao s6 contetdos e sa-
beres escolares, mas também valores, crencas, habitos e preconceitos
raciais, de género, de classe e de idade” de modo que, o campo edu-
cacional precisa proporcionar situagdes de conhecimentos em suas
praticas educativas que valorizem os didlogos das diferencas culturais,

sociais, econdmicas, presentes € a0 mesmo tempo ocultas e por vezes
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silenciadas em salas de aula, impossibilitando o desenvolvimento de
um sentimento de respeito em um espago composto pela heteroge-
neidade.

A implementacio da Lei Federal n® 10.639, de 9 janeiro de 2003,
como Politica Pablica Educacional, implementado durante o governo
de Luis Inicio Lula da Silva,veio somar ao processo de redemocratiza-
¢30, bem como materializagio das reivindicagdes historicas pautadas
pelos Movimentos Negros, quando instaurou a obrigatoriedade do
ensino de Histéria da Africa e da Cultura Afro-Brasileira em todas
as escolas privadas e publicas , com o objetivo de resgatar a historia e
a cultura do povo negro,e despertar nos alunos negros, autoestima ¢
reconhecimento dos valores oriundos da ancestralidade na formacgio
historica e cultural do Brasil e nos alunos nao negros o respeito pelas
diferencas. (CAMPOS, 2018). Para tanto, a Lei exige mudangas de
praticas e representa¢io, principalmente em uma perspectiva de des-
colonizar os curriculos em relagio 3 Histéria da Africa, dos africanos
e afro-brasileiros.

Todavia, para que essa transformacao seja de fato concretizada, se
faz necessario que o ambiente escolar repense e reflita acerca da organi-
zagao curricular principalmente no que concerne a elaboragio de me-
canismos que possibilitem o combate do racismo. Nesse contexto, ¢
preciso reconhecer a forma explicita nos rituais pedagdgicos do quanto
a cultura dos grupos considerados minoritarios se manteve marginali-
zado/silenciados no contetido das disciplinas escolares e principalmen-
te que tenham consciéncia da desvaloriza¢io da cultura, dos costumes
e estética negra africana que historicamente se fez presente de forma
progressivo e interrupto em todos os espagos da sociedade, e que ainda
hoje convivemos com uma série de sequelas produzidas e mantidas no
contexto escolar.

Diante dessa realidade podemos perceber o quio ¢ urgente a for-
macio continuada dos profissionais de educac¢io, pois nio podemos
negar o papel do/a professor/a nesse processo de desconstru¢io de uma
imagem negativa do ser negro. A formacio continuada dos professores
implica diretamente nesse novo olhar, uma vez que ele traz consigo

formas mesmo que silenciadas de preconceitos que de algum modo
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acaba se revelando no trato com as questoes relevantes para o desenvol-

vimento intelectual dos menos favorecidos nesse processo educacional.

Combater o racismo e atitudes preconceituosas deve ser um
compromisso do professor, portanto deve realizar uma anilise
criteriosa dos materiais didaticos e livros diditicos que utiliza
em suas aulas, para poder colaborar para o combate do racismo
e nio para refor¢i-lo (PACIFICO, 2008, p.568).

Tendo conhecimento da realidade e sendo hoje a educac¢io um direito
de todos, a escola necessita assumir seu papel social e intervir para inclusio
e respeito das diferentes manifestagdes culturais formadora da sociedade
em questio, omitidas pelo eurocentrismo dos curriculos. Sendo assim,
gestores municipais, secretarias de educagio, bem como professores, di-
retores, equipe pedagdgica como um todo, precisam incentivar agoes para
que Lei 10.639/2003, seja cumprida e materializada, aprofundando seus
conhecimentos tedricos e metodoldgicos sobre o assunto, cujo objetivo é
a ndo continuidade da reprodugio consciente ou inconscientemente dos
estere6tipos direcionados aos alunos/as negros/as.

Dito isto, a Historia da Africa e Cultura Afro-Brasileira devem ser
tratadas e ensinadas nas escolas com compromisso ¢ responsabilidade
social, por parte de toda a equipe pedagogica e principalmente por
professores, que ao planejar e ministrar as aulas pode proteger os alunos
negros dos constrangimentos de ter seus antepassados representados
quase sempre como escravizados, e contribuir para valoriza¢io da raca
negra, trazendo os valores positivos para que os alunos se fortalecam e
reconhecam a importancia do sentimento de pertenga.

Contudo, mesmo com a obrigatoriedade da Lei Federal n®
10.639/03, ainda hoje, as escolas apresentam dificuldades em efetiva-
-la, devido a um conjuntode fatores, sobretudo de discriminag¢des en-
raizadas na sociedade brasileira e que reverbera no espago escolar. A
escola ainda estd longe de ser um ambiente democratico, mas é o lugar
ideal para que as coisas mudem, para que as pessoas se manifestem con-
tra qualquer a¢do discriminatdria, que comessem a questionar os cur-
riculos, as tradi¢des que elaboram uma imagem negativa, inferiorizada

e ou marginalizada do ser negro.
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4.0- A importancia da formacao continuada docente
em uma perspectiva antirracista

A falta de formagio continuada dos professores ¢ algo pontuado
com frequéncia, principalmente no tocante a temadtica envolvendo as
relagdes raciais ¢ a educagio. Como consequéncia desse processo, a
escola passa a ser o lugar de reproducio de estereotipos, destinados aos
alunos/as negros/as, haja vista que esses sao os principais alvos de a¢des
racistas e que por vezes, tais acOes sio naturalizadas pelos professores,
quando estes deveriam combaté-las. No interior das escolas, onde a
construgio de género e identidades se revelam, ¢é preciso sensibilidade
e conhecimento, por parte dos profissionais para lidar com questdes
tao complexas, € a0 mesmo tempo tao sensiveis.

Percebemos que a postura do profissional é uma ferramenta in-
dispensavel para o fortalecimento das identidades. Ele precisa ser nesse
processo de afirmagio, o orientador capaz de criar mecanismos que
possibilitem aos alunos/as conceituar o que € ser negro, principalmente
em uma perspectiva positiva.

A formagio inicial dos professores, muitas vezes desprovida
de debates que contemplem aquisi¢io de conhecimentos relacio-
nados as rela¢des étnico-raciais, que por vezes, acabam por refor-
car a negacdo da existéncia das diferencas que compdem a nossa
sociedade, bem como de minimizar, abrandar as atitudes discri-
minatdrias, contribuindo para o aumento dessas agdes no contex-
to escolar, quando este espago tem como objetivo e ou principio
combater qualquer tipo de discriminac¢io. Contudo, o que temos
acompanhado, s3o a¢des/mecanismos e elementos utilizados pelos
docentes que tem propiciado invisibilidades e o silenciamento das
criancgas, principalmente negras/os, que se tornam indefesas diante
da naturalizag¢io do racismo.

Diante da imersio ao campo, com aproximag¢iao que construimos
para estabelecer o didlogo e, por conseguinte a conta¢io de historia
a fim de obter o resultado do problema que buscivamos, problema
este vinculado ao reconhecimento por parte das criangas no tocante a

questio identitiria, observamos por parte de alguns alunos desconforto
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quando perguntados sobre os seus tragos fisicos, ou situagdes de racis-
mo na escola, além da resisténcia quanto a sua identificagdo no que diz
respeito a cor.

Ao término da contagio da historia, “Menina bonita do lago de
fita”, percebemos que apesar deles relatarem que os tracos da menina
nio eram feios, notamos que ao serem questionados com qual cor eles
eram parecidos, com a menina ou com o coelho, alguns alunos com a
pele retinta demoraram em responder e aguardaram o posicionamento
dos colegas. Os que apresentavam pele clara ou um pouco menos re-
tinta se identificaram com cor branca do coelho, mesmo apresentando
0s tragos mais proximos da personagem.

Ainda durante a contag¢do da historia no 2° Ano dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, um garoto de pele clara, da turma resolveu
explicar o motivo de ter negros e brancos por meio de uma constru-
¢a0 cristd na qual ap6s analise consideramos tal narrativa carregada de
preconceitos: ‘“Tia, famos ser todos brancos, mas adio ¢ Eva pecaram
por isso que existe, surgiram negros ¢ brancos ”sendo assim, apesar da
pouca idade, a sua ideia sobre o negro ¢ formada em uma perspectiva
crista correlacionada ao pecado, dito isto, segundo Munanga: “a Igreja
Catdlica fez do preto a representacio do pecado da maldi¢io divina”
(MUNANGA, 2015, p.29).

Na constru¢io do autorretrato juntamente com questiondrio se-
mi-estruturado ao perguntar se eles se sentiam felizes com sua apa-
réncia, todos afirmaram que sim, porém quando questionados o que
mudariam na sua aparéncia, percebemos que muitos nio se sentem
bem com algumas caracteristicas, a saber: os cabelos, olhos, pele e nariz
foram citados.

Desse modo trazemos aqui a narrativa de um desses alunos quando
perguntado: Vocé se sente bem com sua aparéncia? “Sim eu me sinto
mais a vontade com minha aparéncia”, todavia quando perguntamos
o que mudaria a resposta foi a seguinte: “sim, a cor da minha pele”.
Este mesmo garoto ao elaborar seu autorretrato nao se identificou com
as cores na tonalidade de sua pele, utilizando a cor laranja no corpo, ¢
amarelo nos cabelos, o que demonstra a partir da anilise uma negagio
dos seus tragos fisicos, conforme o desenho abaixo:
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Este aluno também apontou que nunca sofreu racismo na escola,
embora afirmou que a sua mie jd havia enfrentado situa¢io de discri-
minagdo. “Definir-se como negro (a) tém suas dificuldades em uma
sociedade cuja cor da pele estabelece hierarquias sociais, econdmicas
e culturais.

Outra crianga fez a seguinte afirmacio: “Eu queria alisar meu
cabelo”, apesar de ter sinalizado apenas o cabelo a crian¢a no autor-
retrato, utilizou uma cor clara para se representar. Segundo Gomes
(2002, p.47), “[...] a rejeicao do cabelo pode levar uma sensagio de
inferioridade de baixa autoestima. [...] Na constru¢io do autorretrato,
outro aluno do 5% ano, com a pele retinta, ao ser questionado o porqué
ele nio pintou, ele disse: “Tia, nio tem lapis da cor da pele”, de ime-
diato foi perguntado: qual pele? Ele disse olhando para caixa de lapis:
“uai!”Cor da pele”, novamente perguntei: da cor da pele de quem? O
da minha, é esse e apontei para um lapis que representava a cor negra,
uma colega dele disse: “olha af a cor da tia é parecida com sua, a sua
deve ser essa também”.

A identificagio com cor dos lapis de cor foi outro ponto para andli-
se, quando trés (3) criangas se identificaram com a cor preta e quarenta
(40) com a cor marrom, totalizando quarenta e trés (43) criancas que
se reconheceram enquanto negras. No decorrer da pintura do autor-
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retrato, algumas criangas apresentaram uma dificuldade de aceitagio,
algumas mesmo tendo a cor da pele negra ¢ os tragos relatados nas
histdrias infantis, se pintaram com cor clara, como por exemplo, foram
oito (8) criangas que utilizaram a cor vermelha, nove (9) a cor laranja,
trés (3) a cor amarela, uma (1) a cor verde, dezenove (19) a cor rosa
claro e outros quatro (4) que deixaram de acordo com cor do papel, ao
questionar a um deles o motivo dele nio se pintar ele disse: “ Tia olha

para meu rosto , meu rosto ¢ branco”.

A nio aceitagio ou a falta de identificagio da pessoa como ne-
gro faz o individuo ter dificuldades para a luta contra a discri-
minagio racial que ele sofre no cotidiano, pois quando nio hi
esse autorreconhecimento o individuo passa a nio ter uma re-
feréncia para se apoderar contra os preconceitos, esse individuo
acaba se tornando um alvo ficil dos processos de discriminagio
racial (CARVALHO, 2015, p.17).

Durante a elabora¢io dos autorretratos a famosa cor de pele (cla-
ra), apareceu em todas as turmas e principalmente no segundo e no
terceiro ano, em que presenciei um aluno dizer que: nio se pintaria de
preto e nem marrom, por que o desenho ficaria feio, o que evidencia
toda a discussio tedrica em relagdo a construc¢ao do ser negro em uma
perspectiva ruim, feia, ou seja negativa, enquanto o bonito estd dire-
cionado a cor branca, por isso a necessidade de praticas pedagogicas
que possibilitem o rompimento com tal mentalidade.

Vale sublinhar, que trinta e uma (31) criangas apontaram ja ter
sofrido racismo no ambiente escolar, sendo que dezesseis (16) dessas
se identificaram como negras. Apesar de muitos apontarem nas dis-
cussdes que ndo sofreram discriminagdes, e enfatizar que nio mudaria
a sua aparéncia, hd uma discordancia de autoaceitag¢io, quando estes
produziram os seus retratos ¢ nio reconheceram e nem se identifica-
ram enquanto negros como, por exemplo, uma aluna que com todos
os tragos, apesar de reconhecer o cabelo crespo ndo se reconhece en-
quanto negra ou descendente de negros, ¢ mesmo afirmando nio ter
sofrido discriminagdes, em seu desenho escreveu uma mensagem na

qual pedia menos preconceito.
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Na ultima questdo, a fim de saber qual a postura do professor (a)
diante das situagdes de racismo, todos os alunos sinalizaram que ha
intervencio das professoras, as respostas mais sinalizadas, mesmo dos
que apontaram que nunca sofreu essas situagdes foram: “chamam aten-
¢30”, “manda para secretaria” e “reclama”.

Desse modo, o despreparo dos profissionais da educacio tem im-
pactado diretamente na maneira de como lidar com situagdes envol-
vendo as questdes étnico-raciais, as vezes até inconscientemente, desde
cedo coloca a crianga negra em contato com elementos negativos as-
sociado ao seu pertencimento, sendo destinados pelos proprios colegas
até mesmos professores/as. Esses alunos negros sao apelidados por ter-
mos pejorativos, vivenciam xingamentos relacionados aos tragos fisicos
(cabelo, nariz e cor) (CAVALLEIRO,1998). Durante a contagio de
historia do livro “O cabelo de Cora”, Criangas relataram situagdes de
preconceitos relacionados com a cor e o cabelo, nio apenas na escola,
mas também no ambiente familiar, criangas relataram apelidos pejora-
tivos relacionados ao seu cabelo “ninho de piolho”, “cabelo de fogo”,
“cabelo de bruxa”.

Ainda na pesquisa de campo, perguntamos a/ao professor/a se sen-
tia preparado/a para atuar em situagdes de discriminacio? Possui capa-
citagdo ou curso na area? Entre os entrevistados, 90% assumiram nio
ter formagio adequada e/ou suficiente para lidar com essas situagoes,
exemplo da professora Ana', que respondeu: “n3o. Porque nao tenho
nenhuma capacitagio para lidar com essa situagdo, mas procuro atra-
vés de pesquisa e leituras melhorar minha atuac¢io”. [...] “A auséncia
da discussio sobre essas questdes, tanto na formagio dos professores
quanto nas praticas desenvolvidas pelos docentes na escola bésica, con-
tinua reforcando esses sentimentos e as representagdes negativas sobre
o negro [...]” (GOMES, 2003, p.176).

Dito isso, sabemos que o racismo no Brasil é estrutural e para
CAMPOS (2018) também se caracteriza como institucional, tendo

em vista a maneira como o Estado brasileiro ao longo da histéria criou

11 Vale salientar que os nomes utilizados nesse estudo sdo ilustrativos, tendo em vista
que a pesquisa seguiu as orienta¢des do Conselho de ética, a fim de preservar as iden-
tidades envolvidas.
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elementos impeditivos para integra¢io do negro na sociedade brasileira
e, desse modo, acreditamos que a educagido serd o caminho para supe-
rarmos esse racismo ¢ a desigualdade racial presente em nossa socieda-
de, contudo ¢ preciso investir com responsabilidade social na formagio
continuada dos professores, pois acreditamos que este ¢ um caminho

importante para a supera¢ao do racismo no contexto escolar.
5- Consideracdes Finais

A nio interven¢ao do professor acaba por legitimar as a¢des dis-
criminatdrias em sala, contribuindo ainda com o impacto negativo na
formacio da identidade dos sujeitos negros que por vezes se isolam e
acabam internalizando e naturalizando o preconceito. Nessa perspec-
tiva, vale salientar que a representac¢io da pele negra ¢ marcada histori-
camente pelas atribui¢des negativas ao corpo negro, que estd represen-
tado como o indesejavel, inadmissivel, feio e intelectualmente inferior.
Essas concepgdes estio enraizadas nas ideologias imagindrias sociais
que dificultam a autoaceitagio, definindo e diferenciando o que ¢ ser
negro ¢ branco (MIRANDA; MARTINS, 2009).

Diante da pesquisa de campo, constatamos ainda que nas salas, os
cartazes de datas comemorativas apresentavam personagens brancos.
Sendo assim, a escola consciente ou inconscientemente reproduz o
padrio introduzido pela colonizagio, mesmo sendo composta em sua
maioria de professoras e alunos/as negros/as.

Contudo, diante do estudo, verificamos que o espago escolar
mesmo apresentando uma série de problematicas e adversidades para
a efetivagdo e a eficicia do combate ao racismo, conseguimos perceber
avangos, quando muitos/as alunos/as negros/as tem externalizado a sua
negritude, a sua identidade, tendo em vista, a contribui¢io da mudanga
de paradigma na elaboragio dos livros didaticos, principalmente por
meio do debate e da representagio do negro nao apenas como escravi-
zados, mas como protagonista de sua propria historia.

Vale ressaltar que apds 17 anos da homologa¢io da Lei 10.639/2003
muitos municipios brasileiros nio adotaram o ensino de Histéria da Afri-

ca e da Cultura Afro-brasileira em seus curriculos escolares, descum-
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prindo a lei e negando o direito do aluno em ampliar o conhecimento
acerca da formagio do povo brasileiro. Formacio edificada, sobretudo
pelos africanos escravizados. Contudo, diante da pesquisa de campo fi-
cou visivel que o espago escolar mesmo com avangos, como por exem-
plo, o protagonismo negro sendo externalizado nas literaturas infantis,
o ambiente escolar ainda apresenta lacunas na construcio da identidade
negra positivada e precisa amadurecer os debates a fim de possibilitar
uma educac¢io antirracista ¢ democratizada para todos/as alunos/as.
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PRATICAS DE FORMACAO

DA IDENTIDADE NEGRA NA
EDUCACAO INFANTIL A LUZ DA
LEI 10.639/03: PRETA, PRETO,
PRETINHOS

Luana Vidal dos Santos Boiges

FORMACAO DA IDENTIDADE NEGRA EM CRIANCAS

A afirmagido da negritude, em uma sociedade racista, como a bra-
sileira tem uma dimensio de complexidade muito grade para a maioria
dos sujeitos. Boa parte dos negros sé se percebem desta forma ja adul-
tos, passando toda a sua infancia com a imagem deturpada sobre o seu
grupo étnico-racial. As dificuldades sio enumeras, desde a impossibi-
lidade na identificagio com os negros devido a historica relagio feita
na sociedade entre estes grupos e aspectos negativos, até a utilizagio de
referéncias africanas como demoniacas. Se para os adultos a dificuldade

¢ enorme, para as criangas torna-se ainda mais complicado.

A identidade racial estd entre os temas mais discutidos pelo
movimento negro brasileiro. A complexidade do ser negro em
uma sociedade em que essa condi¢io aparece associada a po-
breza, inferioridade, incompeténcia, feidra, atraso cultural tor-
nam a construc¢io da identidade racial dos negros e negras um
grande desafio, que Sousa (1983) definiu como o processo de

tornar-se negro. No caso especifico da atua¢gdo do movimento
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negro, o significado da identidade racial é muito importante,
pois a consciéncia que um negro tem de seu pertencimento
racial ¢ elemento fundamental para seu engajamento na luta
politica. As experiéncias de vida dos negros com o patrimonio
cultural de seu grupo e com o do “outro”, do grupo branco, o
grau de miscigenacio e a presenca de tracos negrdides em seu
fendtipo, as experiéncias de discriminagio racial que vivenciou,
a consciéncia de seus direitos enquanto povo fundante do Bra-
sil, estdo entre os elementos centrais que definirio a maneira
como vai reconhecer ou nio. Também o influenciario a ma-
nifestar seu pertencimento racial — muitas vezes afastando-se
ostensivamente do movimento negro, dado o grau de tensio
que esse processo provoca, ¢ noutras, levando-o a envolver-se

na luta politica pela igualdade racial. (BENTO, 2012, p. 99)

O primeiro desafio identitario que a populagio negra tem ¢ justa-
mente este “‘tornar-se negro”, nio se nasce negro, a negritude ¢ uma
constru¢io, a0 mesmo tempo uma luta didria por ressignificar elemen-
tos que a sociedade julga negativos em positivos. Deixar de ser o “ne-
grinho fedido”, “a negra sexualmente usavel”, ou ainda ““ a crianga de
cabelo duro” é um processo de enfrentamento causado pelo racismo.
E que, assim, como acontece com os adultos ¢ muito comum também
entre as criangas.

O desejo de possuir caracteristicas do grupo étnico branco, per-
passa todo o processo de construc¢io da identidade negra infantil. As
criangas identificam-se com elementos fenotipicos dos nio negros
com muito mais facilidade do que com os seu fendtipo. Existe um
video de grande circula¢io na internet, que mostra um trabalho feito
com bonecas negras, onde criancas negras sao acionadas a responder
perguntas, em que sao feitas relacdes entre caracteristicas positivas ou
negativas e elas precisam dizer se estas caracteristicas sio das bone-
cas brancas ou negras. E em um segundo momento sio questionadas
com que bonecas elas se parecem. Podemos perceber a angustia da-
quelas criangas quando percebem que se parecem na verdade com as
bonecas negras, que foram ainda as bonecas em que elas dirigiram as
qualificagdes negativas.
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Isso aconteceu em uma pesquisa, mas acontece a todo momento
em salas de aula de cidades como Salvador na Bahia. Quantas vezes
perguntamos a nossos alunos qual a sua cor, mesmo a grande maioria
sendo negra denominam-se de diversas outras formas: moreno claro,
branco, cabo verde, clarinho e etc. Da mesma forma que acontece com
os adultos, para as criancas ¢ muito dificil para elas assumir publica-
mente que sao negras. Desde muito cedo as criangas percebem as di-
ferencas por fenétipo e do mesmo modo como este fenétipo interfere
nas relacdes que sao estabelecidas entre os sujeitos. (CAVALLEIRO,
2000) (OLIVEIRA, 2004)

Ja em 1998, a pesquisadora Eliane Cavalleiro, apontava em seu li-
vro Do siléncio do lar ao siléncio escolar como o fendtipo impacta
diretamente no tratamento que as criangas recebem dos profissionais
responsaveis pelo processo de educagio escolar. Bento ainda nos aju-
da a refletir como a “desigualdade pode ser percebida na preparagio,
qualidade e numero de professores. O tratamento diferenciado ¢é ain-
da manifestado pelas atitudes, percepgdes e expectativas dos professo-
res, que carregam os mesmos preconceitos da sociedade mais ampla.”
(BENTO, 2012, p.100) Do mesmo modo esse fendtipo vai influenciar
também a relacio entre as criangas e toda essa dinamica das relagdes
val impactar na forma como a crianga negra e branca se veem mu-
tuamente. Afinal a nossa identidade nio se constitui apenas da nossa
percepg¢io, mas também da percep¢io do nosso entorno sobre nds. Os
obstaculos podem ser encontrados nio apenas nas relagdes, mas tam-
bém no campo das politicas publicas. Ja que ds criangas negras muitos
vezes ¢ destinado recursos educacionais de baixa qualidade.

A construgio da identidade perpassa por elementos internos e
externos aos sujeitos. A forma como a sociedade brasileira percebe
as criangas negras, ¢ consequentemente como as politicas publicas as
percebem também acabam por definir a sua identidade no ambito das
relacdes. Professores com pouca qualifica¢io sao os destinados a traba-
lhar com estes grupos. A expansio das creches no Nordeste nao acom-
panha a divisio dos recursos (Rosemberg, 1999). Profissionais pouco
preparados, recursos infimos, estrutura fisica inadequada sio elemen-
tos primordiais na analise da identidade das criancas negras, como estes
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se articulam por uma educag¢do para a miséria. E contribuem para a
propagacio de uma imagem deturpada sobre a popula¢io negra e em
especial neste caso sobre as criangas negras.

Criang¢as mesmo muito jovens ja conseguem perceber as diferen-
cas existentes entre os sujeitos. E direcionar o seu comportamento a
partir das interpretagdes que faz sobre si e sobre o outro. Valorizando
o que socialmente ¢ considerado de prestigio, e desprezando o que por
ventura a sociedade ndo tem grande apresso. (CAVALLEIRO, 2001)
(BENTO, 2012) Uma curiosidade que estas pesquisas nos mostram ¢
que as distingdes raciais podem em muitos momentos superar as dis-
tingdes etarias. Deste modo, as criangas com fendtipos mais proximos
dos brancos, podem inclusive dirigir qualificagdes pejorativas para pro-
fessoras negras, que seriam “autoridades” em sala de aula e por ventura
podem se vé desautorizadas por sua condi¢do de mulher negra.

Um outro ponto de andlise importante, ¢ o silenciamento dos pro-
fissionais em casos de racismo e discriminag¢io nos espa¢os de educa¢io
infantil. E ainda a reversio dos “culpados”, ¢ muito comum criangas
que sofrem racismo serem estigmatizadas pelas professoras que por fal-
ta de entendimento das relagdes raciais nio conseguem identificar os
momentos em que se configuram casos de racismo, em alguns casos
punindo as criangas discriminadas quando reagem a agressao e deixam

o “agressor” em pune.

Talvez possamos concluir que a consciéncia sobre a condi¢io
de brancas como bonitas e negras como feias, que aparece em
todos os espacos sociais, inclusive nas escolas e nas familias,
orientam o posicionamento das criangas brancas e negras. Em-
bora, para ambos os segmentos, o entendimento possa ser simi-
lar — branco ¢ bom-bonito e preto é ruim-feio —, com certeza
o sentimento que emerge diante dessa realidade seja diferen-
ciado, pois as brancas sabendo se brancas e, portanto bonitas,
tornam-se mais assertivas enquanto brancas, e podem comecar
a desenvolver um sentimento de superioridade. Dias (1996)
destacou a fala de uma crianga de 5 anos, dizendo que a cor
branca era melhor “porque o branco é mais bonito e faz a gente

melhor”. De outro lado, as negras, sabendo-se pretas-negras, e,
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portanto, consideradas “feias”, mostraram-se desconfortaveis e

constrangidas. (BENTO, 2012, p. 103)

Sio afirmag¢des como esta que mostram a importancia de se pensar
a infancia negra e branca dentro das suas particularidades. Uma crian-
¢a negra ¢ uma crianga branca criada em condi¢Oes parecidas jamais
viverdo a experiéncia da infancia de forma similar. Por que o discurso
nacional que se construiu a respeito das duas, as coloca em lugares
bem diferentes. Mesmo entendendo que a dinamica social possibilita
que esse jogo seja revertido, a dimensio das opressdes raciais trabalham
para que isto nio acontega, trabalham para refor¢ar a diferenca existen-
te entre estas criangas, mas nio a diferenca, como elemento comum
entre os sujeitos, mas a diferen¢a enquanto desigualdade.

As criangas deixam de ser diferentes por que uma possui o cabelo
crespo ¢ a outra possui o cabelo liso, mas passam a ser diferentes, por
que o cabelo liso seria melhor que o cabelo crespo. Da mesma forma
a beleza negra seria impossivel se comparado aos padroes de criangas
brancas, isso dentro de uma logica racista.

E sdo estes elementos identitdrios que constroem hoje a autoima-
gem das criangas negras. E s3o os mesmos elementos, tio complexos,
com os quais as professoras, em sua maioria negras, terao que lidar. De
um lado uma imagem negativa de criangas negras e do outro mulheres
negras que também construiram suas identidades em um chio hostil,
que ¢ o imagindrio da sociedade brasileira sobre estas mulheres.

ITINERANCIA PROFISSIONAL E AS RELACOES
ETNICO-RACIAIS

Os resultados apresentados neste artigo compde o resultado de uma
pesquisa de especializagio em Docéncia na Educagio Infantil, realizada
na Universidade Federal da Bahia. Tivemos como colaboradoras profes-
soras que trabalham na rede municipal de educagio de Salvador, exclu-
sivamente com o seguimento da educag¢io infantil. Nao apresentaremos
aqui todos os dados da pesquisa, mas os fragmentos mais importantes
para que possamos discutir as questoes relacionadas a formagio dessa

identidade e a contribui¢io dos espagos escolares nesse processo.
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As trés colaboradoras desta pesquisa possuem itinerancias dife-
rentes, mas que culminaram em turmas de educac¢io infantil. As difi-
culdades enfrentadas por elas podem ser percebidas nestes relatos, da
mesma forma a importancia que as familias tiveram nas escolhas pro-
fissionais dessas mulheres.

Ao serem questionadas acerca do que as levou a educag¢io infan-
til, notamos que os fatores motivacionais nem sempre estio ligados a
educagio.

Eu precisava ter uma renda e ja ensinava meus irmaos mais no-
vos ai comecei a ensinar o filho da vizinha que atraiu outras
criangas da rua, mas tarde ja formada uma ONG me deu opor-

tunidade de trabalhar com educagio infantil ( Malika)

Por acaso. Pensei em me graduar para essa habilitacio, mas o
horirio n3o me favorecia. Depois de formada, fiz uma sele¢io
e a vaga era para Educacio Infantil (grupo 2). Fui selecionada e

comecei a trabalhar nesse segmento. (Aisha)

Tornei-me professora de educagio infantil apds muitos in-
centivos de minha mae. Aos 12 anos comecei a ensinar minhas
amigas, aos 16 ja dava banca em casa e tinha entre 08 e 09 alu-

nos e assim fui tomando gosto, cursei o magistério ¢ a faculda-

de de Pedagogia. (Bisa)

Os fatores que conduzem as professoras a escolha pela educagio in-
fantil muitas vezes nao sio de cardter educacional, possivelmente a des-
valorizagio que a docéncia neste seguimento sofre, acaba por nao atrair
imediatamente essas profissionais, desejando assim estd na educagio,
mas nio necessariamente na educagio infantil. Assim como acontece
com todos os processos ligados a infancia, a educagio infantil ainda ¢é
VISto cOmo um segmento com menos prestigio, por alguns profissionais
da educagio. Isso nao é uma regra, como fica evidenciado na fala da pro-
fessora Bisa, esta sim tendo escolhido ser professora de educagio infantil.

Todas declaradamente negras, quando questionadas sobre como
era ser uma mulher negra em uma sociedade tio desigual como a bra-
sileira nos trouxeram as seguintes reflexoes.
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Ser mulher negra... Pergunta reticente porque, a resposta ¢ uma
“teia” com diversas afirmativas: Ganhar menos, trabalhar mais,

estudar mais. Finalmente € lutar sempre. (Malika)

Pra mim, ser uma mulher negra ¢ trazer a energia de luta no
sangue, porque a gente nasce tendo que lutar por algo que
nem sabe direito, mas com tempo descobre que € respeito a
ser como €. Porque vocé quer sempre ser a outra e nunca voceé
mesma, porque te tratam diferente por ser mulher, e ainda mais
por ser negra. Entdo, ser mulher negra € fazer a diferenca. Pra
mim a cor da minha pele pouco importa, mas se importa para
outras pessoas, tudo bem. E ainda tenho que lutar para ser re-
conhecida como negra, porque sempre me falam, como se fosse
um prémio, que eu nio sou negra, sou morena. Isso me re-
volta tanto! E como se eu tivesse que ser agradecida pelo lado
europeu da familia ter se mostrado um pouco mais em mim.
Engragado ¢ que, mesmo sem té-la conhecido direito, minha
bisavd me inspira nessa luta. Sei um pouco da historia dela,
contada por meu avo ¢ algumas coisas que minha mie lembra,
e foi luta atrds de luta, sozinha, sem a ajuda de ninguém. Ela é
uma guerreira, ¢ acho que essa energia que sinto vem dela. Se a
gente nio tem essa forca, a gente se “embranquece”, aceita ser
tratado diferente, ou finge que nio vé isso. Ou se entrega aos

desmandos da sociedade, que segrega tudo e todos. ((Aisha)

Sou negra na pele, na cor, no cabelo, na raca, na dignidade

e no carater . Sou mistura a obra mais puro do criador. (Bisa)

A consciéncia da negritude fica explicita nas trés falas, o reconhe-
cimento das dificuldades em ser uma mulher negra também ¢ bastante
evidente, a0 menos nas duas primeiras professoras. A importancia de
outras mulheres como referéncia de luta e resisténcia fica muito forte
da fala trazida pela professora Aisha. Ela traz ainda alguns elementos
importantes para pensarmos como se constitui a identidade dessas mu-
lheres. A professora reflete sobre a mesticagem como uma marca so-
cialmente vista como “sorte”, pois a mesma embora identifique-se ne-

gra possuem em seu fenotipo elementos que a ligam a uma ascendéncia
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europeia. Ao mesmo tempo ela renega essa caracteristica afirmando
sua negritude e trazendo a ancestralidade, na figura da sua avd, como
elemento fundamental para pensar sua resisténcia.

Ja a fala de Malika, aponta que a relagio entre a educagio infantil,
as mulheres ¢ as desigualdades raciais ¢ uma relagdo muito préxima.
As politicas de expansio das creches e pré-escolas s6 foram possiveis
gragas a precarizac¢io da educac¢io neste segmentos e a desvalorizagio
das mulheres e dos negros na sociedade brasileira. (Rosemberg, 1996).
Deste modo as mulheres negras, com todas as suas dificuldades passam
a ser o alvo deste segmento, tornando assim a educagio infantil a porta
de entrada para as mulheres negras no mercado de trabalho.

Quando questionadas a respeito de se hd uma diferenga entra as pro-

fessoras/mulheres negras e brancas as respostas foram bem diferentes.

Ha diferengas sim! Uma mulher branca nio faz ideia ¢ nem
acredita nas dificuldades didrias impostas pelo racismo. Tenho
amigas brancas e todas sem distingio acreditam que € apenas
uma questio de mérito as conquistas e as derrotas isso marca
muito. (Malika)

Se a gente permite, hi sim, mas acho que mais enquanto mulher
do que enquanto professora. Ser mulher negra, como ja disse, é
viver em luta constante pelo respeito. A cor da sua pele, ao seu
tipo fisico, ao seu cabelo, ao seu modo de vestir, a sua religido.
A nio ser rotulada de objeto ou de burra. Porque ainda hoje o
negro € associado a coisas negativas. Sendo professora, eu nunca
senti a diferenga, mas nio duvido que exista. A depender de onde
a professora esteja, ela pode sim, ser tratada ou vista diferente,
mas acho que isso raramente acontece vindo de pais ou alunos.
Eles as vezes podem ter o olhar contaminado pela sociedade, no
preconceito que vivenciam e participam ainda que inconsciente-
mente, mas 20 mesmo tempo eles veem na figura da professora
negra aquela que de alguma forma venceu, que é como eles. Mas
isso s6 vale quando a professora estd bem resolvida quanto a ser
negra. Sendo, serd o contrario, uma forma de status para humi-

lhar, para se sentir acima de quem ¢ igual. (Aisha)
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Nio existe diferenca em ser uma mulher negra e ser uma mu-
lher branca, assim como nio hé diferenca em ser uma professo-
ra negra ¢ uma professora branca. Vivemos em um pais misci-
genado, mais que ¢é preconceituoso. Portanto, conquiste o seu

espago. (Bisa)

Enquanto Malika ¢ contundente em afirmar que existe sim uma
diferenga entre ser mulher negra e branca, Aisha ¢ tio contundente
quando, em afirmar o contririo. Embora dentro da fala da propria
Aisha tenha contradi¢des, ja que ela afirma que nio existe diferenga,
a0 mesmo tempo reafirma o constante estado de luta das mulheres
negras, inclusive na escola, “nio pelos alunos e pelos pais”, mas pela
sociedade. S6 que essa familia também compde a sociedade e conse-
quentemente ¢ impactada e reproduz dimensdes do racismo. Ja a fala
de Bisa, carrega uma questio bem curiosa que ¢ a relagio entre a mis-
cigenagdo e uma possivel igualdade entre os grupos étnicos. O mito
da democracia racial sempre foi uma grande propaganda brasileira para
o mundo, mas tanto as recentes pesquisas no campo das desigualdades
e das relagdes étnico-raciais no Brasil, quanto a propria dinamica ex-
postas nos noticiarios, nos levam a refletir que essa democracia racial,
oriunda também dessa mesticagem seja mais um discurso politico que
de fato uma realidade social brasileira. O ideia de um pais mestico e
consequentemente um lugar onde as pessoas viveriam com tranquili-
dade devido a boa relagio entre as ragas, ¢ questionavel e mostra que
para além dos discursos existe sim diferengas enormes entre ser negro e
branco no Brasil e consequentemente ser uma mulher branca é muito
diferente de ser uma mulher negra. (SILVA, 2000)

Fomos questionar as professoras a respeito de como as criangas ne-
gras, que sao seus alunos se veem. Por entender que uma das questdes
centrais nesta pesquisa a identidade negra das criangas ¢ algo bem com-
plexo para a escola.

No espago escolar onde atuei dois anos letivos a maioria das
criangas sao negras, algumas delas nio se veem como ne-
gras e se identificam como: morena, cabo verde, chocolate...

Nomenclaturas a parte muitas se ja inseridas naquele espaco
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desde cedo aprenderam a ser ver e a vivenciar a negritude e
participar daquele momento foi muito construtivo para mim
também. ( Malika)

Na minha escola s6 hd criangas negras, ou melhor, pessoas ne-
gras. Algumas com a pele mais clara, outras mais escura, mas
todas negras. As criangas tem uma vivéncia legal na escola... jaa
um tempo, ainda que de forma timida, a escola busca valorizar
a cultura negra. Entio a gente nio vé muito essa coisa do se
sentir por baixo, do se menosprezar. Nos pequenos ainda mais,
porque ainda estdo chegando. E a equipe da Educagio Infantil

ajuda nessa valorizagio. (Aisha)

Haviam muitas criangas negras na escola, muitas delas ndo se viam
como negras, achavam que quando ficassem mais velhas elas mu-
dariam. Um dia ouvir uma crianga falar: “Quando eu crescer vou

ficar branca e com o cabelo liso igualzinha a Xuxa”. (Bisa)

A afirmagio de que as criangas nio se reconhecem pertencentes ao
grupo étnico negro, feito por duas professoras, assemelha-se a afirma-
¢do de Neusa Sousa e Bento, de que a negritude ¢ uma construgio ¢ a
forma como a sociedade de constitui nio permite que haja, em muitos
casos, uma identifica¢io imediata.

O reconhecimento da negritude nas criangas e a compreensio do
nao pertencimento por elas é fundamental para que seja dado o passo
seguinte. O profissional de educag¢io precisa inicial fazer este movi-
mento para que em seguida possa buscar estratégias de intervengio pe-
dagdgica no que se refere a identidade negra destas criangas.

O entendimento conceptual sobre o que é racismo, discrimi-
naglo racial e preconceito, poderia ajudar os(as) educadores(as)
a compreenderem a especificidade do racismo brasileiro e au-
xilid-los a identificar o que é uma prética racista e quando esta
acontece no interior da escola. Essa é uma discussio que deve-
ria fazer parte do processo de formagio dos professores. Porém,
¢ necessario que, na educagio, a discussdo tedrica e conceptual

sobre a questio racial esteja acompanhada da adogio de praticas
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concretas. Julgo que seria interessante se pudéssemos construir
experiéncias de formagio em que os professores pudessem vi-
venciar, analisar e propor estratégias de intervencio que tenham
avalorizag¢io da cultura negra e a eliminag¢io de praticas racistas
como foco principal. (GOMES, 2005, p. 148-149)

Gomes (2005) afirma a importancia de se apropriar dos significa-
dos que permeiam este fendmeno, da compreensio do que é racismo,
preconceito e discriminagio. E vai além ao sugerir que uma formagio
para professores neste sentido valorize a exposi¢io de situa¢des prati-
cas. O racismo brasileiro € tio complexo e dificil percep¢io imediata
que talvez partir de exemplos cotidianos seja a melhor forma de mos-
trar para os professores que determinadas praticas que eles avaliam en-
quanto de promotoras de igualdade podem se revelar as mais desiguais.
Logo, faz-se necessario compreender nio apenas o que os educadores
pensam sobre a dinamica racial, mas como isso desagua em sua pratica

diaria em sala de aula.

PRATICAS PEDAGOGICAS DE FORMACAO DA
IDENTIDADE NEGRA

As praticas em dire¢iao a uma educa¢io infantil que garanta a to-
dos uma formagio identitaria saudavel perpassam a uma formacio do-
cente que possa mediar este processo. As professoras juntamente com
as criangas sdo os grandes protagonistas deste processo e a0 passo que
se formam, contribuem para a formagio do outro. Deste modo, uma
educagio para as relagdes raciais € necessariamente uma educagiao para
criangas ¢ adultos.

Algumas questdes precisam ser elucidadas neste campo. Uma de-
las é que a historia da populagio negra na perspectiva da lei 10.639/03
nio deve se restringir a conteudos escolares direcionados as criangas.
Consideramos assim enquanto pratica pedagdgica todo intervencio
realizada pelo profissional no intuito de garantir as criangas uma com-
preensio plena e positiva da populagio negra e das suas contribui¢des
para a sociedade brasileira. Visto que, com a tentativa de consolidagio

da BNCC, todas as experiéncias humanas passam a ser do interesse do
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campo da educagio infantil, tendo as brincadeiras e as interagdes papel
central para pensarmos as praticas pedagogicas neste segmento. Logo,
tudo que € acontece desde que a crianga entra na escola, até a hora que
sai ¢ do interesse da educac¢io infantil, sem falar na importancia de
relacionar essas vivencias, com o patrimoénio cultural da humanidade.
Entio, pensar as praticas na educagio infantil € algo mais amplo do que
os ditos conteudos que sio disponibilizados anual para serem trabalha-
dos nas escolas de educagio infantil. (BORGES, 2019)

As nossas colaboradoras da pesquisa, trés profissionais com perfis
bem diferentes, mas que se assemelham pela compreensio na neces-
sidade de se ter um olhar diferenciado acerca do lugar que os negros
ocupam na escola e na sociedade. Além de trazerem nitido em suas
falas a importancia de uma formagio que garanta a possibilidade de
pertencimento destas criancas com o seu grupo étnico. As trés pro-
fissionais, buscaram deste modo nos auxiliar a refletir sobre praticas
que garantam este pertencimento e que influenciam na construgio da
identidade negra das criangas de forma positiva.

As profissionais apontaram as seguintes praticas como sendo di-
recionadas a construgio e o fortalecimento da identidade negra das

criangas, nesta faixa etdria:

* Utilizagdo de imagens do negro para positivar a autoestima das
criangas

* Apresentagio de personalidades negras locais e mundiais

* Literatura infantil negra

* Pesquisas sobre a diversidade entre os negros

* Familias Negras

* Trabalhar o bem estar numa perspectiva da negritude

Quadrol: Praticas de fortalecimento da identidade negra na Educagdo infantil

Mesmo nio tendo tido a oportunidade de passar por uma forma-
¢ao sistematizada acerca da educacio para as relagdes étnico raciais as
profissionais demonstram, ao listar as suas prdticas cotidianas na edu-
cag¢do infantil, que os estudos realizados por conta propria vem garan-

tindo a elas a possibilidade de trabalhar com estas criancas, a partir de
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referéncias positivas e que colocam o negro em um lugar de prestigio
diante das criangas.

O negro nio folclorizado; o negro protagonista; a utilizagio de
instrumentos ludicos para a caracteriza¢io dos mesmos; o uso da litera-
tura — tao aliada dos professores de educagio infantil- com personagens
negros; utilizacio das rodas interativas para cantar, contar historias,
mas também para escutar as criangas e falar sobre a condi¢io do negro,
dentre outras, sio 6timos exemplos trazidos por estas profissionais de
caminhos que podemos tomar para a efetivacio da lei 10.639/03 atre-
lada a priticas que nio firam a dignidade e garantam a constru¢io de
uma identidade negra plena para estas criangas.

A intersecgio entre as historias de vida destas mulheres ¢ suas pra-
ticas que chamarei aqui de antirracistas, por entender que mesmo com
estratégias diferenciadas as trés colaboradoras percebem a existéncia ¢ a
necessidade de se constitui e se debrugar em praticas que possam ajudar a
construir um outro modelo de cidadania. Esta intersec¢io se mostra de-
masiadamente importante, por nos permitir apreender e compreender o
ambiente escolar a partir dos seus sujeitos, executando deste modo uma
premissa da lei 10.639/03 que ¢ a reconstrug¢io da historia dos africanos
¢ afro-brasileiros por nés mesmas ¢ nio mais a partir de referéncias de-
turpadas acerca dos modos de vida e inser¢ao social deste grupo étnico.

H4 ainda uma necessidade de praticas que tratem das relagdes in-
terpessoais no espago escolar, nao apenas as ditas “atividades”, com-
preensao de que os processos educativos se dio também nestas relagdes
e que as identidades se constroem a partir e com o outro. Esse encontro
com o outro que tanto aparece na fala das professoras colaboradoras,
quando citam a influéncia das avds, maes e outros sujeitos que com-
pdem seu grupo social, precisa ser valorizado enquanto elemento for-
mador de identidades e a figura da professora negra pode vir a ser ele-
mento importante na constitui¢io das representagdes sobre mulheres
negras para aqueles sujeitos. A admiragio construida pelas professoras
negras, pode romper com o imagindrio do negro sem sucesso, permi-
tindo assim para a crianga a reconstru¢io das suas referéncias.

Apbs assinatura da lei, alguns documentos foram construidos para
facilitar o trabalho das institui¢des escolares. E estes, podem ser gran-
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des aliados no que tange as novas formas em que os grupos antes este-
reotipados e segregados, podem ser abordados nas dinamicas escolares.

O planejamento e o desenvolvimento de boas priticas para a
igualdade racial deve ser organizado respeitando- se as DC-
NEIs ¢ podem ser expressos em uma proposta pedagogica que
contemplem dois eixos: identidade afro-brasileira e patrimonio
cultural. [...Ja discriminag¢do e a formagio do pensamento ra-
cial comecam muito cedo, ao contrdrio do que pensa o senso
comum. As criangas percebem as diferencas fisicas, principal-
mente a cor da pele e o tipo de cabelo. Se as criancas negras re-
ceberem mensagens positivas dos adultos e de seus pares acerca
de seus atributos fisicos e demais potencialidades, aprenderio
a se sentir bem consigo. De outro lado, se as criangas brancas
aprendem que seus atributos fisicos e culturais nio sio os me-
lhores nem os unicos a ser valorizados, os dois grupos aprende-
rio a considerar as diferengas como parte da convivéncia sauda-
vel. (BRASIL, 2012, p. 29)

Deste modo, uma a¢io pedagdgica que vise a compreensio de to-
dos, das diferencas existentes entre os sujeitos, garante uma formagio
de qualidade para os grupos étnicos em geral, ndo apenas para os ne-
gros, a quem estas politicas visam beneficiar diretamente.

A le1 10.639/03 inaugura uma nova perspectiva de escola. A
institui¢do que a referida lei propde em nada se parece com o modelo
denunciado nas pesquisas a respeito da condi¢io das criangas negras
nestes espacos. Fica garantido assim, a constru¢io de um novo espago,
onde os sujeitos poderdo desfilar as suas diferencgas e essas, por sua vez,
terdo o devido reconhecimento. Para que isto acontece é necessario,
praticas didrias e construidas de forma sistematizada, com objetivos,

que garantam a efetivacio da lei 10639/03.
CONSIDERACOES

A partir da revisio bibliografica e da analise das histdrias de vida
e formacio das professoras colaboradoras da nossa pesquisa, pudemos
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ter consideragdes preliminares acerca da problematica desta pesquisa e
esperamos contribuir para o debate em torno da lei 10.639/03, da for-
mag¢io de professoras na educacio infantil e da importancia que uma
autoimagem positiva, consequentemente uma identidade fortalecida
tem nos processos educativos para os negros.

A identidade negra é um elemento fundamental para a efetiva¢io
da let 10.639/03 e muito cara para os negros, que historicamente fo-
ram obrigados a se descaracterizar para entrar nos padroes socialmente
aceitaveis. A identidade negra fortalecida possibilitard ndo s6 que edu-
cadores e educandos possam amar a si € o outro, mas ira também cola-
borar para os processos de ensino ¢ aprendizagem, visto que, algumas
pesquisas apontam para a importancia de uma autoimagem positiva
de si para o processo de escolarizagio dos negros, muitos acabam por
abandonar a escola por nio serem aceitos pela escola.

A introdu¢io da educac¢io infantil na educa¢io bdsica chama
atengdo para a relevancia de préticas que desde muito cedo coloque as
criangas negras em uma situa¢ao de destaque e de prestigio, fugindo as-
sim do padrio estabelecido, por muito tempo, pelas escolas de educa-
¢ao infantil, da crianga escrava no 13 de maio. Conhecer e reconhecer
o legado das populagdes africanas no mundo e espacialmente no Brasil
trard para estas criangas grandes contribui¢des.

A precarizagio do processo de ampliagio das turmas de educacio
infantil no Nordeste, impacta diretamente na formagio da identidade
das criancas, ja que a maioria atendidas pela rede publica sio negras.
E a mudanga de paradigmas educacionais nio depende apenas da boa
vontade das profissionais de educa¢io, mas também de investimento
em recursos humanos e recursos pedagogicos. Nio se faz educacio
de qualidade apenas com professoras comprometidas, mas é necessario
também que quem ocupa as instancias mais altas da politica educacio-
nal também comprometa-se com o processo.

Ao analisar a trajetéria de vida/formagio destas profissionais fica
evidente a necessidade de programas de formag¢io que tratem com
seriedade as questdes raciais no Brasil e que possam introduzir na
educagio infantil priticas direcionadas a este publico. Nio pode ser
deixado a responsabilidade apenas do professor em buscar a sua for-
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macio, as instancias institucionais precisam se responsabilizar por estas
acbes. E precisam garantir a efetivacio da lei também na educagio. E
muito comum em espacos de formacio, a falta de entendimento da
obrigatoriedade da lei 10.639/03 na educacio infantil. E necessirio que
seja difundido entre os professores a necessidade de se aperfeigoar, visto
que, as criangas negras tem diretos, garantidos constitucionalmente, de
uma educagio com qualidade e a historia e cultura africana em sala de
aula chega para contribuir neste sentido.

Esperamos ter contribuido para as recentes discussoes acerca da lei
10.630/03 na educagio brasileira e em espacial na educagio infantil,
por entendermos a importancia que este instrumento legal tem para a

popula¢io negra, em especial, mas também para toda a educagio.
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A INCLUSAO SOCIAL DO NEGRO E
A ESPERA DE MAIS DE 130 ANOS

Cdssio Coutinho

1) INTRODUCAO

Nio ¢ exatamente novidade constatar que, ap6s mais de 130 da
aboli¢io formal da escravidio no Brasil, os individuos outrora escra-
vizados e seus descendentes nio foram objeto de nenhuma iniciativa
abrangente de inclusio social (ALMEIDA, 2013, p. 248). O negro foi
relegado aos estratos sociais mais baixos mesmo depois que o trabalho
escravo passou a ser ilegal. Ainda assim, as classes médias e as elites bra-
sileiras recusaram-se a tratar do racismo como problema.

Por muitas décadas, negar a discriminacio e promover a ideia
da democracia racial integrou o modus operandi dos governantes ¢ da
sociedade no Brasil (SCHWARCZ, 2012). No decorrer da altima
experiéncia autoritdria nacional, cogitou-se a possibilidade de pu-
nir os negros que apresentavam versio alternativa ao discurso oficial
sobre a intera¢io entre as ragas — estas segundo critério sociologi-
co (PIRES, 2018). Ja nas décadas mais recentes, a sociedade cons-
cientizou-se em parte acerca da discriminagdo racial a que pessoas
fora do padrio fenotipico eurocéntrico sio submetidas. O ato de
admitir abertamente a existéncia do racismo impulsionou medidas
governamentais de reparagio histérica, ainda que elas sejam timi-
das e estejam aquém do necessario para promover inclusio social
irrestrita da populag¢io negra e para por fim ao racismo estrutural
(ALMEIDA, 2019).
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Primeiramente, tratar-se-d das teorias raciais (e racistas) do pe-
riodo pds-aboli¢io e das primeiras décadas do século XX. Posterior-
mente, serd tratada ascensao do discurso da democracia racial, suas
principais caracteristicas e seu pelo Estado para fins de incorporagio
ao discurso oficial. Em seguida, serdo analisados os efeitos da redemo-
cratizagio ¢ da ordem constitucional atual sobre a tematica racial. Por
fim, a luz de dados recentes, demonstrar-se-a sobre o quio distante a
populagio negra se encontra da desejavel inclusio social.

2) ABOLICAO E PRIMEIRAS DECADAS DO SECULO
XX — ACABOU A ESCRAVIDAO. E AGORA?

No dia 13 de maio de 1888, depois de consolidados 0 movimento
abolicionista e a concepg¢io de que a escravidio nao mais condizia com o
capitalismo entio praticado, foi aprovada a Lei 3.353 (Lei Aurea) e san-
cionada pela Princesa Isabel, que se encontrava no exercicio das fung¢des
de seu pai, o imperador D. Pedro II. Por vdrias geragoes, Isabel recebeu
no Brasil o status de redentora de uma raga. No entanto, superestimar o
papel desempenhado por aquela significa obliterar a longa resisténcia do
proprio negro contra as cruéis regras do trabalho servil. Trata-se de atri-
buir protagonismo a quem nunca o possuiu (ALMEIDA, 2013, p. 255).

O que se seguiu imediatamente apds o término da escravatura foi
a total auséncia de medidas governamentais em prol da inclusio social
do negro. Por parte do Estado brasileiro, jamais houve politica educa-
cional, agriria, de inser¢io no mercado de trabalho, de assentamento
ou de moradia. Quanto a politica agraria, o que existia nas ultimas
décadas do século XIX era o Brasil esforgando-se para atrair imigran-
tes europeus para a zona rural. Paralelamente, sucedeu um fato que
contribuiu para o surgimento da primeira comunidade que se conven-
cionou denominar favela. Apos serem usados como pedes de tabulei-
ro de xadrez para aniquilar a Revolta de Canudos, pragas do Exército
desamparados pelo governo federal fixaram-se no que ficou primeira-
mente conhecido como Morro da Favela (atual Morro da Providéncia)
diante da absoluta falta de acesso a moradas dignas. No mesmo morro,
fixaram-se, ainda, ex-escravos vitimados pelo descaso estatal e social
(ALMEIDA, 2013, pp. 285-286).
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O que houve no Brasil a partir da tltima década do século XIX foi
a adapta¢do do racismo a um pais sem escravidio formalmente admiti-
da em lei. Virios expoentes da intelectualidade brasileira de entio, com
fundamento no que se denominava conhecimento cientifico, sobretu-
do na biologia, decidiram “julgar povos e culturas a partir de critérios
deterministas” e fazer do Brasil um “laboratério racial” (SCHAWR-
CZ, 2012, p. 20). Segundo o pensamento cientifico dominante na ul-
tima década na segunda metade do século XIX e nas primeiras décadas
do século XX, racas eram hierarquizadas e a mesticagem era tratada
negativamente, uma vez que daria origem a seres humanos objetiva-
mente inferiores.

Nina Rodrigues, médico maranhense radicado na Bahia, era mais
radical que a maioria de seus contemporaneos em suas teses racistas.
Na compreensido de Rodrigues, o jusnaturalismo, ao incluir nogdes
como as de igualdade e de livre-arbitrio, acabaria por introduzir o obs-
curantismo social (RODRIGUES, 2011 apud SCHWARCZ, 2012,
p- 21). Tal ideia foi expressada pelo mesmo individuo que defendia a
criagio de codigos penais distintos para brancos ¢ para negros (RO-
DRIGUES, 2011 apud SCHWARCZ, 2012, pp. 21-22; 121). No in-
tento de justificar a impossibilidade de tratar igualmente as diferentes
ragas do ponto de vista criminal, Rodrigues invoca uma suposta maior
propensao ao crime entre nio brancos — concebidos como barbaros
— se comparada aquela dos individuos de ascendéncia europeia, ditos
civilizados. A criminalidade seria inerente aos nio brancos selvagens,

que nio seriam individuos afeitos a preservar valores jusnaturalistas.

“O desenvolvimento e a cultura mental permitem seguramente
as ragas superiores apreciarem e julgarem as fases por que vai
passando a consciéncia e do direito e do dever nas ragas infe-
riores, e lhes permitem mesmo tragar a marcha que o desen-
volvimento dessa consciéncia seguiu no seu aperfeicoamento
gradual. Mas esta aquisi¢io, puramente cognoscitiva, nenhu-
ma influéncia pode ter na conduta dos povos civilizados. As
condi¢des existenciais da sua sociedade tendo variado, com elas

variou o conceito do direito e do dever.
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As condi¢oes existenciais das sociedades, em que vivem as ragas
inferiores, impdem-lhes também uma consciéncia do direito e
do dever, especial, muito diversa e as vezes mesmo antagdnica

daquela que possuem os povos cultos.” (RODRIGUES, 2011,
p-19.)

A literatura foi outra drea na qual a crenca da superioridade branca
sobre a negritude e a mesticagem foi proclamada. Houve e atribui-
¢do de esteredtipos negativos a negros ¢ a mesticos (ditos “mulatos”).
Um dos autores mais proeminentes do Naturalismo brasileiro, Aluisio
Azevedo, exp0s as ideias dominantes acerca da mulher “mulata” em O
Cortigo ao descrever a personagem Rita Baiana. No decorrer da obra,
ela chegou a ser descrita como “voluvel como toda a mesti¢a (sic)”
e foi a mulher responsavel por seduzir e transformar negativamente
Jeronimo, o portugués outrora ordeiro e fiel a sua esposa que mudou
para pior em virtude do meio onde vivia e da “mulata” cuja imagem
era associada ao pecado (AZEVEDO, 1890, pp. 93; 108-112).

Os escritos literarios recebiam influéncia das formulagdes de te6-
ricos da raga da segunda metade do século XIX. O embate entre ted-
ricos monogenistas e poligenistas deu lugar a interpreta¢cdes da obra
A Origem das Espécies, de Charles Darwin e publicada em 1859, para
além da seara biologica. Os conceitos formulados e aplicados a biologia
foram apropriados pelos tedricos outrora divididos entre monogenistas
e poligenistas. Enquanto os primeiros acreditam em origem una de
todos os seres humanos (sem desprezar a ideia de que as diferentes racas
se encontravam em diferentes estagios evolutivos), os altimos criam em
origens distintas das ragas e diferencas que 1am além do aspecto fisico e
chegavam a atributos morais e a caracteristicas comportamentais, algo
que servia para contraindicar a mesticagem, associada a “degenerac¢io”.
Dessa forma, o darwinismo transcendeu a biologia para adquirir acep-
¢des de cunho social e racial SCHWARCZ, 1993).

No que concerne as condi¢des de moradia, diversos corticos da
regido central do Rio de Janeiro foram derrubados em prol do “pro-
gresso”” na primeira década do século XX. A reforma urbana do pre-
feito Francisco Pereira Passos nio contemplava negros e pobres que
habitavam regides afetadas pela abertura da Avenida Central (chamada
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Avenida Rio Branco a partir de 1912). Apelidada de “bota-abaixo”, a
reforma foi um dos primeiros episddios de afastamento das camadas

populares (majoritariamente negras) do centro de uma grande cidade
na nossa historia republicana (ALMEIDA, 2013, p. 287).

3) NEGACAO DO RACISMO, DEMOCRACIA RACIAL
E O "MULATO" COMO SIMBOLO NACIONAL NA
DECADA DE 1930

Avangando-se até a década de 1930, parte significativa da intelec-
tualidade brasileira de entdo especializou-se em negar ou minimizar a
existéncia de racismo no Brasil. Em seu clissico Casa-Grande & Sen-
zala, Gilberto Freyre utiliza-se de conceitos e argumentos que seriam
assimilados até pelo ditador fascista portugués Antoénio Salazar para
justificar e prolongar a coloniza¢io portuguesa no continente africa-
no, nos atuais Angola, Mo¢ambique, Guiné-Bissau, Cabo Verde e Sio
Tomé e Principe, denominados “provincias ultramarinas’ até a década
de 1970 (FREYRE, 2003).

A tese do lusotropicalismo consistia em verdadeira exaltagio a co-
lonizag¢do portuguesa combinada com a suposta facilidade de adaptagio
aos tropicos em virtude de os portugueses serem miscigenados e terem
histérico de interagdo com povos mouros e judaicos. Nessas bases,
formulou-se o hibridismo para explicar a formagio cultural do Brasil
enquanto pais de colonizagio portuguesa'®. Freyre chegou a invocar
tracos de suposta harmonia na convivéncia entre patriarca escravagis-
ta ¢ negros escravizados. Como exemplo, ha a passagem a seguir que
primeiramente versa sobre usos linguisticos que deram origem a lingua
portuguesa falada no Brasil e, em seguida, refere-se a convivéncia in-

ter-racial harmoniosa, em contraposi¢io a do mundo anglo-saxénico.

12 Quanto ao hibridismo freyriano, tinha seus limites. Na ocasido de uma visita a Cabo
Verde, década de 1930, Gilberto Freyre demonstrou certo desdém em relagdo a caracte-
risticas e praticas cabo-verdianas, como a lingua crioula e o uso de veleiro no transporte
entre as distintas localidades do arquipélago. O parecer positivo quanto ao hibridismo
estava vinculado a quantidade de influéncia europeia que estava na origem da mescla
cultural (MELO, 2014).
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“Seguirmos s6 o chamado “uso portugués”, considerando ile-
gitimo o “uso brasileiro”, seria absurdo. Seria sufocarmos, ou
pelo menos abafarmos metade de nossa vida emotiva e das nos-
sas necessidades sentimentais, e até de inteligéncia, que s6 en-
contram expressio no “me dé” e no “me diga”. Seria ficarmos
com um lado morto; exprimindo s6 metade de nds mesmos.
Nio que no brasileiro subsistam, como no anglo-americano,
duas metades inimigas: a branca e a preta; o ex-senhor e o ex-
-escravo. De modo nenhum. Somos duas metades confraterni-
zantes que se vém mutuamente enriquecendo de valores e ex-
periéncias diversas; quando nos completarmos num todo, nio
serd com o sacrificio de um elemento ao outro.” (FREYRE,
2002, p. 343-344 apud MELO, 2014).

Deu-se inicio a “um movimento que nao s6 negava o argumento
racial como o pessimismo advindo das teorias darwinistas sociais”. A
mesticagem deixava de ser considerada caracteristica negativa para ser
“representa¢io oficial da na¢io”. (SCHWARCZ, 2012, p. 46-47).
Tal fendmeno nio fica limitado a trabalhos escritos, como Macunai-
ma, Mario de Andrade (1928) e Casa-grande & senzala, de Gilberto
Freyre (1933).

Com o advento do Estado Novo, também se fez uso das teses de
Freyre para forjar a ideia de unidade nacional calcada na convivéncia
harmonica entre as diferentes racas. O “mulato” como simbolo na-
cional e a unidade nacional de um pais sem conflitos entre pessoas de
tons de pele distintos passam a integrar o projeto politico (ALMEIDA,
2013, p. 402). Nio se pode olvidar que a unidade nacional nos refe-
ridos termos serviu ao estado de compromisso fixado entre Getulio
Vargas, burguesia e proletariado urbanos e oligarquias rurais. A va-
lorizagao do proletario no projeto varguista nao transcendia o uso do
samba como instrumento de propaganda do modelo de trabalhador
(frequentemente negro) que era inserido na ordem social como indivi-
duo ordeiro e ciente do “seu lugar” na sociedade (ALMEIDA, 2013,
p. 404). Paralelamente, a repressio a capoeira e ao candomblé arrefe-
ceram, o que auxiliou na formag¢ao do mito da democracia racial e da
convivéncia sem conflitos.
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O fim do Estado Novo deveu-se a suas contradi¢des relacionadas
ao envolvimento do Brasil na Segunda Guerra Mundial (ALMEIDA,
2013, p. 400). Significa que a queda de Getalio Vargas nunca esteve
relacionada a readapta¢io do mito das trés ragas a um conjunto de con-
di¢des politicas e historicas. Tanto que ideia da democracia racial foi
duradoura no discurso oficial brasileiro.

As elites politicas e socioeconomicas ainda nio debatiam nem
admitiam abertamente a pratica do racismo no Brasil da década de
1950. No entanto, tal fato ndo impediu a introdu¢io de um puniti-
vismo de fachada no ordenamento juridico pitrio, simbolizado pela
Let 1.390/51. A Lei Afonso Arinos surgiu para definir como contra-
ven¢ao penal praticas racistas que, enquanto regra, nio eram adotadas
no Brasil. A san¢3o penal recaia sobre formas abertas de discriminagio
enquanto o racismo no Brasil ocorria (e ainda ocorre) predominan-
temente de forma dissimulada. Evidentemente, as formas diretas de
discriminagio devem suscitar puni¢io a seus agentes. No entanto, as
puni¢des nio podem ser demasiado brandas, como eram na Lei Afon-
so Arinos, ¢ nio podem resumir-se a formas de discrimina¢io pouco
praticadas na sociedade brasileira (PALMARES, 2018).

A ultima experiéncia autoritaria que o Brasil experimentou rea-
firmou a ideia fantasiosa de democracia racial até como posi¢io oficial
brasileira defendida em foros multilaterais. Na 212 edi¢io da Assem-
bleia Geral das Na¢des Unidas, evento tradicionalmente aberto por re-
presentante brasileiro, o Ministro das Relagoes Exteriores Juracy Ma-
galhies expds o ponto de vista irreal da convivéncia harmonica entre
ragas ¢ da auséncia de discriminag¢do de cunho racial enquanto fornecia
o dado de que, naquele momento (1966), o Brasil ja havia assinado a
Convengao Internacional sobre a Elimina¢io de Todas as Formas de
Discriminagio Racial (CORREA, 2007, p. 221). No que se refere 2
democracia racial, se verdadeiro fosse o discurso, a elabora¢io do pre-

sente trabalho certamente nio seria necessaria.
“No campo dos problemas sociais e das relagdes humanas, o Bra-

sil orgulha-se de ter sido o primeiro pais a assinar a Convengéo

Internacional sobre a Eliminagao de Todas as Formas de Discri-
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minagdo Racial, aprovada pela tltima Sessdo da Assembleia Ge-
ral. Dentro das fronteiras do Brasil, na realidade, tal documento
ndo seria tAo necessario, uma vez que o Brasil ¢ ha muito tempo
um exemplo proeminente, e eu diria até o primeiro, de uma ver-
dadeira democracia racial, onde muitas ragas vivem e trabalham
juntas e se mesclam livremente, sem medo ou favores, sem 6dio
ou discriminag@o. Nossa terra hospitaleira hd muito tem estado
aberta aos homens de todas as ragas e religides — ninguém ques-
tiona qual possa ter sido o lugar de nascimento de um homem, ou
de seus antepassados, e nem se preocupa com isso — todos pos-
suem os mesmos direitos, e todos estdo igualmente orgulhosos
de serem parte de uma grande nac¢do. Embora a nova Convengéo
seja, portanto, supérflua no que concerne ao Brasil, nds a recebe-
mos com alegria para servir de exemplo a ser seguido por outros
paises que se encontram em circunstincias menos favoraveis. E
eu gostaria de aproveitar esta oportunidade para sugerir que a
tolerancia racial fosse exercitada por todas as racas em relagao a
outras ragas: ter sido vitima de uma agressdo ndo ¢ motivo valido
para se agredir outros. Que o exemplo do Brasil, e a moderacao
sem esforgos, tolerancia serena e respeito mituo em nossas rela-

¢Oes raciais sejam seguidas por todas as nagdes multirraciais.”*?

As proprias acdes da ditadura empresarial-militar em anos poste-
riores seria suficiente para demonstrar o contrario do que se denomi-
nava auséncia de discriminagdo. O aparato repressivo estatal chegou a
direcionar seu servico de informacdes e espionagem contra ativistas
negros ¢ os denominados bailes black que ocorriam em algumas das
metropoles brasileiras, como Rio de Janeiro. Na década de 1970, 6r-
gaos de repressao cogitaram até¢ o enquadramento de ativistas na Lei de
Seguranca Nacional em vigor sob o pretexto de subversio da ordem

publica mediante a suposta incitagio de tensdes raciais. Era politica de

13 BRASIL. Ministro das RelagBes Exteriores. (1966-1967: Juracy Montenegro Maga-
Ihdes). Discurso por ocasido da XXI Sessdo Ordinaria da Assembleia Geral das Nagoes
Unidas. Nova York, 22 set. 1966. In: CORREA, Luiz Felipe de Seixas. O Brasil nas Nacdes
Unidas 1946-2006. Brasilia: Fundagdo Alexandre de Gusmao, 2007, p. 221.
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Estado (ou Doutrina de Seguran¢a Nacional) nio deixar visiveis na
sociedade antagonismos que pudessem atrair a aten¢io de organizacdes
voltadas a protec¢ao de direitos humanos e ter cenario social que propi-
ciasse propalar a falaciosa crenga de que praticas racistas eram atitudes
de estadunidenses e de sul-africanos, nao de brasileiros (PIRES, 2018).
Quanto a possibilidade de enquadramento na Lei de Seguran¢a Nacio-

nal, discorreu Pires:

“Os processos de dentincia e contestagdo promovidos pelas as-
sociagbes culturais e pelo movimento black soul foram tratados com
cautela por serem passiveis de representar ameaga a seguranga
interna e por promover suposta guerra psicolégica adversa. Entre
os tipos definidos na Lei de Seguranga Nacional, dois permiti-
riam mais diretamente a incursdo das forcas repressivas contra
0s movimentos negros: o tipo definido no artigo 21 (Tentar
subverter a ordem ou estrutura politico-social vigente no Bra-
sil, com o fim de estabelecer ditadura de classe, de partido po-
litico, de grupo ou de individuo) e o descrito no artigo 33, VI
(Incitar publicamente: VI - ao édio ou a discriminagio racial).
As condutas definidas pelo decreto eram processadas e julgadas
pela Justica Militar, independentemente da condi¢do (civil ou

militar) do acusado.”(PIRES, 2018)

4) REDEMOCRATIZACAO E ACOES AFIRMATIVAS

Com o fim da dltima das ditaduras brasileiras, incluiu-se a puni¢io
a préticas racistas na ordem juridica inaugurada pela Constitui¢io da Re-
publica de 1988. A propria Carta Magna estabelece como imprescritivel

e inafiangdvel a pratica de racismo™. No ano seguinte, entrou em vigor

14 Por mais que Abdias do Nascimento (1914-2011) ndo tenha logrado éxito ao pos-
tular uma cadeira de deputado constituinte, sua atuagdo como deputado na primeira
metade da década de 1980 inspirou em parte os trabalhos da Assembleia Constituinte
para consignar no texto constitucional a mengdo ao carater imprescritivel e inafiancavel
atribuido a pratica do racismo, a emenda Cad.
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a Lei 7.716/89 (Lei Cad)®, a qual transformou em crime o que era pre-
visto como contraven¢io penal na Lei Afonso Arinos. Uma vez mais, o
objeto de uma lei ordindria contra racismo foi a compilagio de préticas
discriminatoérias diretas pouco adotadas em territorio nacional. A injtria
racial, prevista no capitulo do Cédigo Penal dedicado aos crimes contra
a honra, nio possui 0 mesmo status de imprescritivel e inafiancavel dos
crimes de Lei Cad e passou a ocasionar puni¢des demasiadamente bran-
das gracas aos institutos despenalizadores introduzidos no Direito Penal
brasileiro na década de 199()!6(BRASIL. 1988; BRASIL, 1989)

A partir da década de 2000, houve determinadas medidas governa-
mentais adotadas com o intuito de comegar a desconstruir a conscién-
cia racista do brasileiro e de minorar os efeitos deletérios do racismo na
sociedade. Nessa perspectiva, podem-se elencar a Lei 10.639/03, que
estabeleceu o ensino de histdria e cultura afro-brasileira e africana em
instituicoes educacionais publicas e privadas de ensino fundamental e
de ensino médio, o Estatuto da Igualdade Racial (Le1 12.288/10) e a
Lei 12.990/14, que instituiu cotas raciais para negros (pretos ¢ pardos)
de ao menos 20% em concursos publicos federais (BRASIL, 2003;
BRASIL 2010; BRASIL, 2014).

O Estatuto da Igualdade Racial pode ser apontado como um re-
sultado tardio da I Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discri-
mina¢ao Racial, a Xenofobia ¢ as Formas Conexas de Intolerancia,
realizada na cidade de Durban, Africa do Sul, entre agosto e setembro
de 2001. Estabelece o Estatuto diretrizes para politicas publicas volta-
das a populagio negra. Nio houve inovag¢io no rol de direitos e garan-
tias fundamentais previstos na Constitui¢ao da Republica. Houve, em
verdade, a referéncia a direitos, como saide, educagio e cultura, bem
como estabelecer normas bdsicas no campo da comunicag¢io para que
a Administra¢do Publica garanta a participagio de negros ao celebrar
contratos para produgdes audiovisuais (PALMARES, 2018).

15 Carlos Alberto Oliveira, o Cad (1941-2018), foi um dos poucos constituintes negros
a participar dos trabalhos de elaboragdo da atual Carta Politica. Advogado, jornalista e
politico, foi deputado federal por dois mandatos (1983-1991).

16 Mais precisamente, o estabelecimento de circunstancias em que as penas privativas
de liberdade podem ser substituidas por penas restritivas de direitos.
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A lei de 2014 supramencionada chegou a ser objeto da A¢io De-
claratéria de Constitucionalidade n. 41, ajuizada no Supremo Tribunal
Federal. Apds varias decisdes conflitantes sobre a constitucionalida-
de da Lei 12.990/14, o Conselho Federal da Ordem dos Advogados
do Brasil propds agdo declaratéria de constitucionalidade (ADC). O
processo teve relatoria do Ministro Roberto Barroso e a decisio foi
no sentido de declarar constitucional a lei. O longo acérdio abordou
diversos aspectos nio somente da reserva de vagas para negros em con-
cursos publicos federais. Houve, também, consideragdes pertinentes
acerca do racismo praticado no Brasil. O item 1.1 da ementa tratou
da adequagio da reserva de vagas ao principio da isonomia, como se
verifica a seguir (BRASIL, 2017):

“1.1. Em primeiro lugar, a desequipara¢io promovida pela po-
litica de aglo afirmativa em questio estd em consonancia com
o principio da isonomia. Ela se funda na necessidade de superar
o racismo estrutural e institucional ainda existente na socieda-
de brasileira, e garantir a igualdade material entre os cidadios,
por meio da distribui¢do mais equitativa de bens sociais e da

promoc¢io do reconhecimento da populac¢io afrodescendente.”

O item 1.2 refere-se aos principios do concurso publico e da efi-

ciéncia.

“1.2. Em segundo lugar, nio hd violagio aos principios do con-
curso publico e da eficiéncia. A reserva de vagas para negros
nio os isenta da aprova¢io no concurso publico. Como qual-
quer outro candidato, o beneficidrio da politica deve alcancar
a nota necessaria para que seja considerado apto a exercer, de
forma adequada e eficiente, o cargo em questio. Além disso, a
incorporagio do fator “raga” como critério de sele¢io, ao invés
de afetar o principio da eficiéncia, contribui para sua realizacio
em maior extensio, criando uma “burocracia representativa”,
capaz de garantir que os pontos de vista e interesses de toda a

popula¢io sejam considerados na tomada de decisdes estatais.”
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O item 1.3 proclama que o sistema de cotas das universalidades

publicas nio ¢ impedimento a inscri¢do e a participa¢io em concursos

publicos segundo as regras da Lei 12.990/14.

“1.3. Em terceiro lugar, a medida observa o principio da pro-
porcionalidade em sua triplice dimensdo. A existéncia de uma
politica de cotas para o acesso de negros a educacio superior
nio torna a reserva de vagas nos quadros da administragio pu-
blica desnecessiria ou desproporcional em sentido estrito. Isso
porque: (i) nem todos os cargos e empregos publicos exigem
curso superior; (i) ainda quando haja essa exigéncia, os bene-
ficidrios da a¢iio afirmativa no servigo publico podem nio ter
sido beneficidrios das cotas nas universidades publicas; e (iii)
mesmo que o concorrente tenha ingressado em curso de ensino
superior por meio de cotas, hd outros fatores que impedem os
negros de competir em pé de igualdade nos concursos publicos,
justificando a politica de a¢io afirmativa instituida pela Lei n°
12.990/2014.”

Mais adiante, o relator faz a triparti¢do da no¢io de igualdade, re-

ferindo-se a “igualdade formal”, a “igualdade material” e a “igualdade

como reconhecimento”. Quanto a primeira, salienta que:
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“A ideia de igualdade formal é um mandamento ao legisla-
dor(...). Mas o que esta subjacente ai ¢ que n3o fagca de maneira
arbitraria, porque legislar nada mais ¢ do que classificar pessoas
e coisas a luz dos mais diferentes critérios. Assim, o que se exi-
ge ¢ que o fundamento da desequiparac¢io seja razodavel e que o

fim visado seja compativel com a Constitui¢io.”

A segunda foi tratada pelo relator nos seguintes termos:

“No tocante a igualdade material, nem é preciso me alongar,
esse racismo estrutural gerou uma desigualdade material pro-
funda, e, portanto, qualquer politica redistributiva precisard

indiscutivelmente cuidar de dar vantagens competitivas aos ne-
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gros. Ha uma frase feliz de Martin Luther King também nesta
matéria que diz: “E 6bvio que se um homem entra na linha de
partida de uma corrida trezentos anos depois de outro, o pri-
meiro teria de fazer uma faganha incrivel a fim de recuperar o
atraso”. Logo, para possibilitar a recuperagio do atraso existem

as politicas de a¢3o afirmativa.”
Em seguida, detalhou-se a “igualdade como reconhecimento”.

Por fim, na questio da igualdade como reconhecimento, ela
identifica a igualdade no que se refere ao respeito as minorias
e ao tratamento da diferenca de uma maneira geral. Assim,
igualdade como reconhecimento significa respeitar as pessoas
nas suas diferencas, mas procurar aproxima-las, igualando as

oportunidades.

A politica afirmativa instituida pela Lei n® 12.990, de 2014,
tem esse papel da igualdade como reconhecimento. Ha uma
dimensio simbolica importante que € a de ter negros ocupan-
do posi¢des de destaque na sociedade brasileira. Alids, tivemos
um importante exemplo disso, aqui mesmo no Supremo Tri-
bunal Federal nos anos em que aqui serviu o Ministro Joaquim
Barbosa,(...)serviu como um bom simbolo para a comunidade
negra; um simbolo de sucesso e de rompimento do cerco que se
estabelecia sobre os negros, em geral, para ascenderem as prin-
cipais posi¢des. O Ministro Joaquim Barbosa aqui desempe-

nhou um papel destacavel(...)”

Barroso refere-se ao racismo estrutural e a falta de politicas de in-
tegracdo social da popula¢io negra ap6s o fim da escravidao, o que fez
essa populagio desempenhar atividades subalternas em uma socieda-
de racialmente hierarquizada. Naturalizou-se a presenca do negro em
espagos ¢ profissoes tipicos das classes socioeconomicas mais baixas.
O negro também foi alijado das instancias de poder ¢ dos espagos fre-
quentados pelas elites socioecondmicas sem que fosse implantado no
Brasil o modelo estadunidense ou o sul-africano (BRASIL, 2017).
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5) A INCLUSAO SOCIAL AINDA NAO CHEGOU

As agOes afirmativas governamentais ainda nao se prestaram a mo-
dificar os indicadores sociais que seguem deveras desfavoraveis a popu-
lagdo negra brasileira. Pretos e pardos ainda s3o maioria dos 10% mais
pobres, dos chefes de domicilios em favelas, das vitimas de homicidios,
da populacio carceraria e da populagio em situagio de rua. O racismo
estrutural e a aversio a negros em postos de comando e protagonismo
ainda sdo usuais no Brasil. Também na ocasiio do voto pela proce-
déncia da ADC 41, Roberto Barroso forneceu niimeros a evidenciar a
condi¢do de inferioridade da populagio negra na sociedade brasileira
(BRASIL, 2017).

“As estatisticas que comprovam esse racismo estrutural,
Presidente, sio muito gritantes para que haja alguma du-
vida. Vejam Vossas Exceléncias: o senso de 2010 do IBGE
aponta que cerca de metade da populagio brasileira ¢ negra.
Nada obstante isso, dados do IPEA demonstram que a po-
pula¢do negra e parda segue sub-representada entre os mais
ricos e sobrerrepresentada entre os mais pobres, equivalen-
do a 72% dos 10% mais pobres. Portanto, mais de 70%
dos mais pobres no Brasil s3o negros. Além disso, a cor da
pele influencia a vida de afrodescendentes em todos os seus
aspectos: nas condi¢cdes de moradia e saide, nas relagdes
com a Policia e com o Estado, na educagio ¢ ainda, com
especial relevancia, no mercado de trabalho. Nas favelas,
66% dos domicilios s3o chefiados por negros. No sistema
carcerdrio, 619% dos presos sio negros; ¢ 76,9% dos jovens
vitimas de homicidios s3o negros. E as estatisticas conti-
nuam com taxas de analfabetismo; negros percebem, em
média, 55% da renda dos brancos em geral. Portanto, os
nameros demonstram a persisténcia do racismo estrutural
ajustificar a validade do tratamento desequiparado na Lei1.”

Os dados passados pelo Ministro Roberto Barroso denotam

existéncia de racismo institucional e de racismo estrutural. Os dois
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fendmenos nio se confundem. Para que as institui¢des reproduzam
discriminagio racial e se organizem de modo a privilegiar individuos
brancos, a discriminacio racial deve ser internalizada pela sociedade e
nesta consolidada. As manifesta¢cdes quotidianas do racismo na socie-
dade em suas diversas formas (tanto as violentas quanto as nao violentas
as vezes consideradas “inofensivas”) ditam o cardter racista das insti-
tui¢des, as quais agem em beneficio da popula¢io branca em termos
juridicos, politicos e economicos. Pode-se concluir, portanto que o ra-
cismo institucional decorre do racismo estrutural e que “as institui¢oes
sdo racistas porque a sociedade € racista” (ALMEIDA, 2019, p. 43).
Ao pronunciar-se sobre o conceito de racismo estrutural, Silvio

Almeida expressou-se nos seguintes termos:

“Em resumo: o racismo ¢ uma decorréncia da propria estrutu-
ra social, ou seja, do modo “normal” com que se constituem
as relacdes politicas, econdmicas, juridicas e até familiares, nio
sendo uma patologia social e nem um desarranjo institucional.
O racismo ¢ estrutural. Comportamentos individuais ¢ proces-
sos institucionais sio derivados de uma sociedade cujo racismo
¢ regra e nio exce¢io.”(ALMEIDA, 2019, p. 45).

Entre formas de manifestagio do racismo estrutural na sociedade,
uma delas é racismo recreativo, que ¢ uma face do racismo de aparén-
cia nio violenta. Nio obstante a aparéncia, qualquer forma de racismo
causa efeitos indubitaveis e indeléveis no individuo que o sofre, inclusi-
ve efeitos psicologicos'. Ao tratar do conceito de racismo recreativo, o
Professor Adilson Moreira expds que o grupo racialmente privilegiado
se utiliza das produgdes culturais ¢ do humor de modo a reproduzir e
perpetuar a discriminag¢do contra grupos minoritarios e/ou em vulne-

rabilidade social (MOREIRA, 2019).

17 Para aprofundamento no tema, é pertinente a leitura de Pele negra, mdscaras bran-
cas, de Frantz Fanon, e, também da década de 1950, a decisdao da Suprema Corte dos
Estados Unidos no caso Brown vs. Board of Education of Topeka. O decisum versa sobre
o fim da segregacdo racial em instituigdes educacionais e chega a referir-se as conse-
quéncias psicoldgicas da submissdo ao racismo desde os primeiros anos de vida
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Evidentemente, ha formas ainda mais nefastas de colocar em pra-
tica o desrespeito a grupos de pessoas por razdes raciais. O fato de os
negros terem de suportar taxa de homicidio cerca de trés vezes supe-
rior aquela da populagio branca (43,4 por 100 mil habitantes contra
16 por 100 mil habitantes) e estarem sub-representados na Camara
dos Deputados 24,4% de negros contra 75,6% de brancos) demonstra
que as instituicdes estatals optaram por tratar 0 negro como nimigo
(IBGE, 2019). Quando nio o abandonam a propria sorte, a favelizag¢io
e a violéncia urbana, operam-se casos de execug¢des sumarias por parte
de agentes estatais ou de mortes interpretadas como efeitos colaterais
da politica de repressio, da denominada “guerra as drogas”. Nio ¢é de
surpreender que as vitimas das assim nomeadas “balas perdidas” sejam
predominantemente negras. Trata-se do Estado praticando o racismo
(seja consciente ou inconscientemente) de varias maneiras sem declarar

que o pratica.
6) CONSIDERACOES FINAIS

A escravidio encerrou-se, mas a condi¢io de inferioridade do
negro nio foi modificada em momento algum no Brasil. Sob a pers-
pectiva materialista, o negro foi obrigado a suportar as piores adver-
sidades do capitalismo ap6s ser lancado a propria sorte sem inclusiao
social. Historicamente, a peculiar perversidade do tratamento dis-
pensado a populagio negra no Brasil reside no fato de que o descaso
foi acompanhado da nega¢io do racismo, frequentemente definido
como “coisa de americano”, ¢ da assimila¢io de elementos culturais
associados ao negro.

A base da piramide social continuou reservada a quem tem a pele
mais escura. A inaugurag¢io do punitivismo de fachada tampouco au-
xiliou quem necessitava de politicas publicas para sair da condig¢io
de pobreza. Auxiliou menos ainda a ameaga de utilizar o aparato re-
pressivo estatal contra quem questionava a propria condi¢io social de
inferioridade.

O que as décadas mais recentes demonstram ¢ que desconstruir

consciéncia racista ¢ um esforco multidisciplinar duradouro a ser em-
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preendido por tempo superior ao de uma s6 gera¢io. Ainda que o ra-
cismo no Brasil seja estrutural, ele ndo ¢ um dado imutavel. O antirra-

cismo pode e deve desconstrui-lo!
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O RACISMO E OS IMPACTOS
PSICOSSOCIAIS— RELENDO A
HISTORIA DE NINA SIMONE

Marilia Martins de Aratijo Reis

1 INTRODUCAO

O Racismo e seus impactos sio antigos conhecidos da humanida-
de, os quais permanecem em evidéncia em estudos na atualidade. Seus
reflexos na sadde da populagio negra, em especial das mulheres negras,
ainda necessitam de pesquisas, no sentido de avaliar possiveis conse-
quéncias danosas no ambito biopsicossocial, bem como reduzir danos
e reafirmar seu enfrentamento. No que se refere aos aspectos psicosso-
ciais, que englobam a Sadde Mental'™®, ainda ha muito a ser elucidado
sob a dtica da ciéncia moderna e contemporanea. Pesquisas realizadas
com mulheres negras evidenciaram a presenga de sofrimento psiquico.
A convergéncia dos fatores interseccionais, marcadores sociais de raga,
género e classe potencializam ainda mais estes impactos negativos so-
bre a mulher afrodescendente, o que pode apontar para a relevancia da
producio cientifica que amplie a compreensio destes impactos.

Deste modo, tomando-se por base a trajetoria de vida da cantora ne-
gra norte-americana Nina Simone, referencial artistico do compromisso
com os Movimentos Sociais dos Direitos Civis dos negros norte-ameri-
canos, efervescentes na década de 1960, pretendeu-se construir dialogo

ilustrativo, tragando relagdes entre os aspectos Racismo — Saude Mental

18 Ao longo do artigo, satide mental serd utilizado como sindnimo de saude psiquica.
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- Mulher Negra — Movimento Social de Direitos Civis dos negros nor-
te-americanos. Realizou-se para tal, pesquisa documental, biografica
e referenciais académicos, adotando-se como parametro da trajetoria
de vida da cantora supracitada, o documentario What Happened Nina
Simone? dirigido por Liz Garbus (2015). Este didlogo critico abordou
possiveis impactos psicossociais do Racismo nas vivéncias da cantora na
infancia a sua emergéncia como artista, bem como impactos acerca do
seu envolvimento com os movimentos sociais, enquanto recursos sauda-
veis, porém, ambiguos, de enfrentamento. Paralelo a trajetéria da artista,
também discorreu-se brevemente sobre a relagio entre o processo de
sofrimento psiquico e adoecimento mental de mulheres negras.

O Racismo é um fenéomeno humano que consta de remotos
registros historicos ao longo dos tempos. Assim como a Ciéncia se
depara com os limites técnicos na investigacdo do surgimento exato
do homem no percurso da Historia, também se defronta com difi-
culdades para identificar as origens do Racismo. Wedderburn (2007)
relata que com o avango das ciéncias no século XX, equivocos do
século XIX que atribuiam o conceito de “raga” a Biologia, evolui-
ram para uma interpretagdo que a concebe como “uma construgio
sociopolitica”. Este mesmo autor ressalta ndo ser o caso do Racismo,
afirmando que este “é um fend6meno eminentemente nio concei-
tual; ele deriva de fatos historicos concretos ligados a conflitos reais
ocorridos na Histoéria dos povos” (WEDDERBURN, 2007, p. 23).
Em consonancia, Almeida (2019) reafirma a complexidade do con-
ceito de racga, atribuindo-lhe a caracteristica do nio estdtico, fixo,
cujo sentido esta imbricado ao contexto historico e politico em que ¢é
posto em uso, destacando que na urdidura da concep¢io de raga hd ao
mesmo tempo, conflito, poder e decisio. Destarte, este mesmo autor
ressalta que o Racismo ¢ estrutural. O termo “estrutural” refere-se
ao fato de estar imbricado na cultura, integrando a ordem social de
um povo, constituindo elementos que compdem a organizagio eco-
némica e politica da sociedade. Como descrito por Almeida (2019),
¢ naturalizado no cotidiano, enquanto “manifestacio normal de uma
sociedade, e nio um fenomeno patoldgico ou que expressa algum
tipo de anormalidade” (ALMEIDA, 2019, p. 14).
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Trilhando esta complexidade, observa-se que apesar do Racismo
acometer diferentes povos na humanidade, ao longo da Histéria, a
exemplo dos judeus, vitimados pelo Nazi-Facismo Alemio, na Segun-
da Guerra Mundial, a visibilidade global sobre o assunto atualmente se
prospecta para os povos de raga negra, centralizando-o historicamente.
Os impactos do Racismo em pessoas negras tem sido foco de estudos
no Brasil e no mundo, que transitam desde tematicas relativas a Saude,
aos Direitos Humanos e subjetividades, entre outros. Dentre as vitimas
destes impactos, destacam-se as mulheres, mais que os homens, cujos
efeitos do Racismo redobram-se em vista as discriminagdes acumula-
tivas relacionadas aos marcadores sociais de raga, género e classe, em
uma cultura onde além do Racismo, tem-se o machismo estrutural,
naturalizando comportamentos que geram a inferiorizagio e conse-
quentemente, o sofrimento mental de mulheres desta etnia.

Ao observar a trajetoria de mulheres negras no século XX, nota-
-se o destaque para o envolvimento de artistas em Movimentos Sociais
de Direitos Civis e na constru¢io e emergéncia dos Feminismos, em
suas diversas formas. Abordando também este cendrio, na tentativa
de realizar um didlogo que ilustre de forma breve, possivels impactos
psicossociais do Racismo sobre as mulheres negras, com um enfoque
na saude mental, neste artigo utilizou-se a metodologia da pesquisa
documental e biogrifica, além do estudo de referenciais académicos,
adicionando como parte da discussdo, a trajetoria e vida da cantora
e pianista Nina Simone, ativista do Movimento Social dos Direitos
Civis dos negros norte-americanos, baseada no documentario What
Happened Nina Simone? (GARBUS, 2015). A escolha desta persona-
lidade encadeou-se pelo fato de ser referencial feminino de destaque,
cuja trajetéria biografica perpassa a presenga do sofrimento psiquico,
agravado em adoecimento mental. Sugere-se que estudos longitudinais
constituam-se também em alternativa para investiga¢do dos processos
de sofrimento ocasionados pelo Racismo, enfatizando que este artigo
nao pretende aprofundar a temadtica, mas estimular novas reflexoes.

Na esfera da Satde, em especial a Saide Mental, sob uma visio
psicossocial, pode-se observar produ¢des académicas que evidenciam
impactos negativos do Racismo sobre mulheres negras. Neste ambito,
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importa ressaltar quais sio os conceitos referidos aos termos “psicosso-
cial” e “saude mental”. Como psicossocial, adotou-se a harmonizagio
conceitual disposta por Vera S. F. Paiva (2013), que o define como uma

abordagem da vulnerabilidade e dos direitos humanos que:

se distinguem pela valoriza¢io da agio pela prote¢io ou para mi-
tigacao da viola¢io de direitos (...), inspirada pela hermenéutica
e pelo construcionismo social, (...) priorizara a compreensio da
“intersubjetividade em cena” implicada em cendrios sociocul-
turais (...), focalizara cenas cotidianas e da trajetéria da
pessoa (...) tomada como sujeito de discursos e de direi-
tos. (...) incluem na categoria psicossocial as relagGes de
poder e cidadania, principalmente “relagGes de género”
e de classe e, (...) sobre relagdes étnico-raciais. Referén-
cias a classe ou a pobreza, ou as “questdes de género” (...) sio
incluidas no dominio considerado psicossocial (PAIVA, 2013,
p- 531, 535, grifo nosso).

Em suma, o termo psicossocial possui o sentido de ampliar a visio
de satde mental dos sujeitos, abrangendo aspectos para além do biolo-
gico. O conceito de saude mental abordado, compreende “a capacida-
de de conviver com o outro e de manter um relacionamento consigo
mesmo, mas também de envolvimento e criagdo nesse ambiente, in-
cluindo produgdes atipicas e nio normativas” (FURTOS, 2007, p. 9).
Deste modo, ao abordar os impactos psicossociais do Racismo, serd
relevada a complexidade que envolve os sujeitos vitimados, no caso, a
mulher negra, representada pela personalidade Nina Simone, dentro
de um contexto de vida mediado por subjetividades, emoldurado por

um determinado cendrio socio historico.

2 RACISMO E IMPACTOS PSICOSSOCIAIS -
VIVENCIAS DA PEQUENA EUNICE WAYMON A
ARTISTA NINA SIMONE

Felsdtein (2005) relata que vivéncias do Racismo permearam a

infancia da menina pianista, sendo filha de uma empregada doméstica
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e pastora, e de pai marceneiro e pregador. Desconhece-se os casos em
que pessoas de pele negra ocupassem cargos nao operacionais naquele
contexto socio historico. A regido segregacionista dos Estados Unidos
da América (EUA) foi ber¢o de Eunice Kathleen Waymon, nome de
batismo de Nina Simone, nascida no ano de 1933 na cidade Tryon,
Carolina do Norte. Em sua autobiografia, Nina Simone relatou que
iniciou os estudos de piano ainda na infancia, estabelecendo uma re-
lagao favoravel com sua professora de piano, também patroa de sua
mae (SIMONE & CLEARY, 1991). Eunice dedicou-se a ter aulas de
musica, caminhando quilometros a casa de sua mestra, sem gozar dos
privilégios de uma infancia lidica, nio-gozo tipico de meninas negras.

Em artigo baseado no documentdrio estudado, Reis e Nunes
(2019) reportaram que aos 12 anos, Eunice vivenciou um marcante
e constrangedor episddio durante sua audigio de piano na igreja, na
qual seus pais foram limitados a sentar-se aos fundos do estabeleci-
mento. Em reagio, a menina negou-se a apresentar-se até que ambos
sentassem a frente. Conforme descrito por David (2018), o Racismo
conforma relagdes de poder e manutencio de privilégios, gerando sub-
jetividades que podem produzir sofrimento psiquico em criangas e
adolescentes negros, além de nesta etapa do desenvolvimento humano
ocorrer, de modo inconsciente, a internaliza¢io dos esteredtipos nega-
tivos da cultura negra.

Tais vivéncias da infancia da cantora e pianista também denotam
a presenca dos marcadores sociais de raca e classe, interagindo na pro-
dugio de desigualdades sociais decorrentes do Racismo, implicadas
na interseccionalidade proposta por Kimberlé Crenshaw (2002). Esta
autora, propde o termo interseccionalidade para exprimir o entrecru-
zamento de dois ou mais elementos, marcadores sociais, acirrando os
efeitos nocivos e opressores dos modos de discriminagio, impedindo o
“empoderamento”. Nesta perspectiva interseccional, Thomas, Hacker
e Hoxha (2011) realizaram um estudo com mulheres negras ameri-
canas no qual concluiram que a identidade racial de género era mais
importante para a elabora¢io do seu autoconceito, do que as identida-
de de raca e de género consideradas separadamente, apontando a im-
portancia de compreender as consequéncias interseccionais destas duas
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identidades - ser negra e ser mulher - nas vivéncias de discriminagio e
em suas implicagdes.

Na adolescéncia, a jovem pianista de apenas 19 anos, parte para a
Filadélfia a fim de aprofundar estudos e profissionalizar-se no Instituto
de Musica Curtis, institui¢do de referéncia, com a ajuda financeira da
sua professora de piano, porém deparou-se com uma de suas maiores
frustragdes: foi recusada, aparentemente por questdes raciais, acrescen-
do a sua juventude mais uma experiéncia marcante com a discrimina-
¢a0, conforme expressa no documentario What happened, Miss Simone?
(GARBUS, 2015). Esta vivéncia frustrante, geradora de sofrimento
psiquico, exemplifica o Racismo institucional, que atua cerceando o
acesso igualitario para todos ao desenvolvimento, expressio de que “a
imposi¢ao de regras e padrdes racistas por parte da institui¢io ¢ de al-
guma maneira vinculada a ordem social que ela visa resguardar” (AL-
MEIDA, 2019, p. 30).

De fato, no contexto segregacionista americano, nio cabia a uma
escola formativa de renome, acolher uma estudante negra em seus
estabelecimentos, o que sinaliza também a expressao da colonialida-
de economica dos grupos subalternos, impedidos de evoluir pelo seu
opressor (LUCAS DOS SANTOS, 2017). E sugestivo observar que
Homi Bhabha, afirma que “o objetivo do discurso colonial é apresen-
tar o colonizado como uma populag¢io de tipos degenerados na base da
origem racial, a fim de justificar sua conquista ¢ estabelecer sistemas de
administragdo e instrucdo” (BHABHA, 1994, p.101). Deste modo, a
jovem Eunice foi silenciada em sua subalternidade, sem poder de fala,
ou escolha, no sentido spivakiano, com suas subjetividades precariza-
das (SPIVAK, 2010), vivenciando a discriminag¢io racial, a exclusio
social, a mortifica¢io de seu maior sonho pessoal e investimento de
toda infancia e adolescéncia. Apesar da futura ascensao artistica da can-
tora e pianista, com base em trecho do seu discurso documentado em
Whats Happened Nina Simone? (GARBUS, 2015), ap6s a apresentacio
na sala de espeticulos Carnegie Hall, espaco privilegiado para artistas
de renome em Nova York, no ano de 1963, Nina Simone expressa
que possivelmente nio superou a frustragio da juventude ao afirmar:

“mas nio estava tocando musica clissica, que era o que eu queria (...)
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nio estou tocando Bach” (GARBUS, 2015, apud Reis ¢ Nunes, 2019).
Sugere-se que tais palavras expressem parcialmente o impacto psicos-
social do Racismo institucional vivenciado precocemente pela pianista
em estudo.

Sem perspectivas de continuar seus estudos de piano, Eunice opta
por trabalhar cantando e tocando na noite, sob diversos ritmos musi-
cais, do blues ao gospel. O documentario Whats Happened Nina Simone
(GARBUS, 2017) ilustra que nesta etapa de sua carreira ela adota o
nome artistico de Nina Simone, em homenagem a atriz Simone Sig-
noret, atriz francesa. Casa-se duas vezes e no segundo casamento, com
um detetive da Policia, gera uma filha anica, Lisa Simone. Sua car-
reira como cantora ¢ pianista ja estava em ascensio, porém, segundo
Reis ¢ Nunes (2019), vivencia ambiguidades em um relacionamento
conjugal que proporciona seguranga, mas também violéncias fisicas e
psicolégicas. Estudos apontam que a naturalizagio do machismo e da
violéncia psicologica e fisica sofridas por mulheres levam muitas vezes
ao conflito entre continuar acompanhada pelo agressor, ou estar sozi-
nha, acometida pela solidio afetiva.

A solidao afetiva em mulheres negras tem sido foco de pesquisas,
que indicam consequéncias biopsicossociais ¢ envolvem a dinamica
interseccional de aspectos como raga, género e classe, dentre outros.
Observa-se que a vida afetiva dos povos negros, desde a escravidao,
possui um historico de negac¢do e subjugac¢io afetiva, ignorando suas
subjetividades, que por sua vez se perpetua na cultura contemporanea,
de modo simbolico e concreto nas relagdes, agravando-se ao se tratar
de mulheres pretas. A autora Eva Goes (2019) apresentou em sua pes-
quisa que mulheres negras sem parceiros, ainda que encontrando novas
possibilidades de relacionamento, devido a fortes traumas decorrentes
de relagdes anteriores violentas, preferiram a solidao, preterindo seus
afetos, temendo novas relagdes abusivas.

Nina Simone, atravessando situagio conflituosa semelhante, rom-
pe com um ciclo cotidiano de ambiguidades e sofrimento, de acor-
do com os relatos de sua autobiografia ¢ documentdrio estudado, em
uma atitude emancipada, separando-se apds nove anos em seu segundo
casamento (1961 — 1070), carregando consigo marcas de um histo-
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rico de agressdes fisicas e psicologicas, medo, inseguranga, conflitos
constantes ¢ divergéncias sobre sua carreira e estilo musical (SIMONE
& CLEARY, 1991; GARBUS, 2015). Nina segue sozinha, mas nio
mais subjugada a opressio machista violenta que circundava sua vida
cotidiana.

3 MOVIMENTOS SOCIAIS DE DIREITOS CIVIS DOS
NEGROS NORTE- AMERICANOS — NINA SIMONE,
"REVOLTAS SAUDAVEIS” VERSUS SOFRIMENTO
PSIQUICO

Segundo Reis e Nunes (2019), as lutas iniciais por direitos civis
das mulheres e homens negros nos EUA inicialmente apontaram pau-
tas como o direito ao sufrigio, datando dos anos 1800. Posteriormente,
enfocando os Movimentos Sociais de Direitos Civis dos Negros Ame-
ricanos, Andrews (1985) destaca que Martin Luther King demarca a
primeira fase destes Movimentos Sociais nas décadas de 1950 e 1960,
caracterizado pela mobilizagao em massa e pelo discurso moral e poli-
tico, com conquistas como o sufrdgio definitivo para o povo negro, no
ano de 1965. O documentdrio Whats Happened Nina Simone? (GAR-
BUS, 2015) reporta que Nina Simone conhece estes Movimentos
Sociais, identifica-se com seus discursos, unindo-se a outros ativistas.
Como afirmado por Cesar (2018), a participagio de artistas ¢ intelec-
tuais neste periodo era notoria.

As respostas a0 Racismo podem se configurar em reag¢des distin-
tas sobre as pessoas vitimadas, que vao desde a baixa autoestima, até a
reacio de revolta. A reacgio através dos Movimentos Sociais de Direitos
Civis dos negros norte-americanos aponta uma forma salutar, ainda
que em algumas de suas expressdes sejam nio normativas, tanto para
conquistas, como para fortalecimento da identidade, amenizando so-
frimentos. Produzem impactos criativos no ambiente coletivo, e nas
subjetividades, evidenciando impactos psicossociais positivos diante do
enfrentamento ao Racismo. Furtos (2007), na anteriormente citada
defini¢io de Satde Mental, reportou-a a elementos como a capaci-
dade de conviver com outras pessoas, de se envolver em cria¢gio no

ambiente o que inclui produgdes atipicas e ndo normativas. Neste sen-
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tido, pode-se sugerir que os Movimentos Sociais representam também
uma expressao da criatividade coletiva, favoravel ao fortalecimento de
subjetividades e identidades. Em consonancia, Tafnes V. Martins ef al.
(2018) concluiram em sua pesquisa que ao se identificar como mulher
negra, esta podera ampliar sua conscientizagio acerca das experiéncias
de discriminagdo, o que fortalece possibilidades de construir estraté-
gias de enfrentamento para com as vivéncias racistas. Pode-se concluir
a partir destas afirmativas que a uniio em torno de uma causa comum,
produz efeito terapéutico na elabora¢io do sofrimento e da auto acei-
tacdo relativos a raga de pertenga.

No ambito das subjetividades, sugere-se que nestes movimentos
sociais, Nina Simone protagonizou um discurso proprio, que lhe ser-
ve tanto como fortalecedor da identidade racial, tal qual como rea-
¢do a subalternidade imposta culturalmente. Suas composi¢des mu-
sicais passam a ter cunho politico, caracterizando com autenticidade
o lugar de fala que ocupa. Lugar de fala no sentido politico explanado
por Mombaga (2017, apud RIBEIRO, 2017), no qual o conceito se
expressa como ““(...) ferramenta de interrup¢ao de vozes hegemonicas
(...) sendo operado em favor da possibilidade de emergéncias de vozes
historicamente interrompidas” (MOMBACA, 2017, apud RIBEIRO,
2017, p. 47).

Segundo Djamila Ribeiro (2017), “Pensar lugar de fala seria rom-
per com o siléncio instituido para quem foi subalternizado, um movi-
mento no sentido de romper com a hierarquia, muito bem classificada
por Derrida como violenta” (RIBEIRO, 2017, p. 50, 51). Dijamila
Ribeiro (2017) destaca que ao proporem a interseccionalidade e pers-
pectivas revoluciondrias, mulheres negras trazem reflexdes sobre for-
mas novas de sociabilidade, dando ao lugar doloroso do “nio lugar”,
a possibilidade de tornar-se um lugar de poténcia. Conforme a narra-
tiva do documentirio estudado (GARBUS, 2015), pode-se observar
que na década de 1960, Nina Simone imprimiu e intensificou cada
vez mais comprometimento social na sua profissao e arte, elaborando
musicas, participando de manifestagdes. Porém, consequéncias con-
troversas atravessam sua escolha, refletindo na carreira musical e em

sua vida pessoal. A midia nio demonstrou interesse em veicular suas
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musicas de protesto em programacdes televisivas (REIS & NUNES,
2019), o que sugere-se, haver contribuido com tentativas de invisibili-
zag¢do dos discursos de lutas pelos direitos civis dos negros. Nina Simo-
ne, contrariando as opinides do seu conjuge, prossegue comprometida
com os protestos ¢ a coletividade (GARBUS, 2015). Supde-se que a
exclusio vivenciada pela pianista através da atitude da midia, repercute
negativamente em sua autoestima e, sob uma 6tica honnetiana, expressa
um evento de nio reconhecimento (HONNET, 2009), ao rejeitar sua
auténtica expressio artistica como militante, negando-lhe o reconhe-
cimento juridico enquanto parte da comunidade (REIS & NUNES,
2019). Linchmann ef al. (2007) destacam que estes movimentos so-
ciais contemporaneos tem o papel significativo de produzir impactos
no ambito da cultura e democratiza¢io de institui¢des politico-sociais.

Referenciando o documentdrio What Happened Nina Simone?
(GARBUS, 2015), em 1963, com o bombardeio de uma igreja Batista
em Birmingham (EUA), no qual foram a 6bito seis meninas negras,
entre outros feridos, Nina Simone, regada a vivéncias de ira e depres-
s30, compoe a can¢ao Mississipi Goddam (Maldito Mississipi), cuja letra
convoca a unido e a manifestagdes de protestos do povo negro. Mani-
festagOes se intensificam e em 1965, na Marcha de Selma, ¢ a musica ¢é
entoada. Conforme Paiva (2010), este evento pacifico, em contraste
com a violéncia policial, pressionou o Congresso norte-americano a
votar a favor do direito ao voto para a popula¢io negra.

Neste periodo, Nina Simone apresenta oscilagdes mais intensas
de humor, as quais dificultaram sua convivéncia interpessoal. Ela ma-
nifesta sua opiniao, no sentido de admirar as manifestagdes pacificas,
mas de concordar com ag¢des violentas em prol do Direitos Civis dos
negros, utilizando porém, sua musica como arma. Segundo sugerem as
autoras Reis e Nunes (2019), nos anos subsequentes, prisdes e perdas
de companheiros, como as mortes de Lorraine Hansberry, em 1965,
e o assassinato de Martin Luther King, em 1968, podem ter produzi-
do forte impacto sobre a saide psiquica da cantora. Sugere-se que o
Racismo, mais uma vez, direta ou indiretamente, ocasiona impactos

psicossociais e sofrimentos mentais aqueles que o experimentam.
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4 DO SOFRIMENTO PSIQUICO AO ADOECIMENTO
MENTAL DE MULHERES NEGRAS - RACISMO,
VULNERABILIDADES E SOLIDAO EM NINA SIMONE

Em seus estudos sobre Satide Mental, Furtos (2007) defende que
quadros de adoecimento psiquico, podem ser ocasionados pela exclu-
sa0, violéncias simbdlicas, exposi¢io a precariedades, vulnerabilidades,
dentre outros. Ousa-se dizer entio que o Racismo configura-se em
acoes produtoras de vulnerabilidades que ocasionam processos de ex-
clusdo social, permeados pelas violéncias explicitas e implicitas a uma
cultura, silenciando e invisibilisando subjetividades e coletividades das
pessoas negras. Sugere-se que os relatos de exclusio vivenciados por
Nina Simone na infancia, adolescéncia, a exemplo da recusa de sua
matricula no Instituto de Musica Curtis, bem como a negag¢io de sua
expressao musical de teor politico pela midia, possam estar relaciona-
das a condi¢des de vulnerabilidade psicologica, por sua vez, férteis para
o adoecimento mental. Ressalta-se que nio se atribui aqui determi-
nismos causais, mas possibilidades de exposi¢io a precariedades que
podem influenciar nestes agravos.

Outra questio que afeta a saude mental das mulheres negras ¢ o
fato de terem maior suscetibilidade as violéncias domésticas e suas con-
sequéncias danosas a satde fisica e mental (MARTINS et al., 2018). As
vivéncias de agressdes experimentadas por Nina Simone, documen-
tadas por Liz Garbus (2015), denotam intenso sofrimento psiquico,
a exemplo de suas proprias palavras referindo-se aos espancamentos
do marido: “(...) Eu nio aguento as surras, Andy, elas destroem tudo
dentro de mim” (GARBUS, 2015). Em suas pesquisas com mulheres
negras, Tafnes V. Martins ef al. (2018) acrescentam que, a exposi¢io a
eventos de vida traumaticos e estressantes, como de violéncia de géne-
ro, dentre outros, sio relacionados como fatores preponderantes “para
alteragdes emocionais negativas na satide mental dos individuos e nas
suas vidas” (MARTINS et al., 2018, p. 2794).

Complementarmente, pesquisas mostram que niveis elevados de
estresse psicologico e agravos a satde fisica e mental podem decorrer
de microagressdes — “insultos verbais ou comportamentais, intencio-
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nais ou ndo, que comunicam ofensas raciais hostis, depreciativas ou
negativas a uma pessoa ou a um grupo-alvo” (MARTINS ef al. 2020,
p- 2795), as quais estio ligadas a discriminagio racial expressa no co-
tidiano, em situagdes como dificuldades de acesso e desigualdades s6-
clo-economicas. Nota-se que tais pesquisas convergem para a multi-
plicidade, para complexidade dos caminhos que podem afetar a satde
mental de mulheres negras através do Racismo, convergindo mais uma
vez a necessidade de um olhar interceccional sobre o tema.

Outro aspecto referente a saude psiquica da mulher negra € a so-
lidio afetiva. Conforme Ana Claudia L. Pacheco (2013), no ano de
2010 o IBGE demonstrou que 52, 2% das mulheres negras ndo tinham
companheiros. Os estudos desta autora demonstraram que mesmo
sendo o caso de mulheres negras adultas jovens, ou religiosas, estes in-
dices eram altos, diferentemente dos homens negros. Como ja citado,
muitas mulheres negras preferem estar s6, do que correr novos riscos
em relacionamentos violentos. Importa ressaltar que as mulheres pretas
que se sujeitam a relacdes violentas podem ser acometidas de marcas
irreparaveis, caso nio sejam cuidadas em servicos de Saude Mental
(GOES, 2019, apud REIS & NUNES, 2019). Esta realidade aponta
para a influéncia de aspectos psicologicos no estado civil, além dos de
género, raga e classe, que remetem a um processo historico- cultural,
delineando a necessidade mais uma vez, de abordar as causas da soli-
dao afetiva em mulheres pretas, no viés da interseccionalidade. Nina
Simone, ap6s o divorcio do seu segundo casamento, em 1970, “opta”
por nio casar-se. Com base neste estudo, nio se pode afirmar relacdes
desta op¢ao com as violéncias sofridas, ou mesmo com seu estilo de
vida livre, mas sugere-se reflexdes sobre a artista, conhecida também
como a “rainha solitdria”.

O documentdrio estudado (GARBUS, 2015) relata que Nina Si-
mone teve um dos estagios mais graves de seu adoecimento mental
algum tempo ap6s sua saida dos Estados Unidos, motivada pela tristeza
e decepgdo com as perdas de amigos do Movimento dos Direitos Civis.
Passou por diversos paises e na Franca foi encontrada por amigos em
estado de quase indigéncia, os quais a convenceram tratar-se na Ho-
landa. Desde a adolescéncia nio sabia identificar o que lhe fazia sentir
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depressiva e por vezes, agressiva, e ao longo da sua vida, adotou me-
dicamentos para depressdo, prescritos na época, onde nio havia ainda
clareza sobre alguns quadros psiquidtricos. As medica¢gdes nio surtiam
o efeito necessario para um equilibrio emocional almejado e assim, sua
convivencia interpessoal foi dificultosa. Reis e Nunes (2019) citam que
a conclusio diagnostica de Nina Simone foi para Transtorno Afetivo
Bipolar, justificando o nio efeito das medicagdes, caracterizando-se
como um quadro complexo, de inicio precoce e sintomas como “osci-
lagao intensa do humor, alternando entre depressio e mania (euforia)”
(OMS, 1997, apud REIS & NUNES, 2019). A auséncia de informa-
¢des prejudicou a vida pessoal e a carreira da cantora, porém, apds o
tratamento com psicotropico de nome Trilafon, houve estabilizag¢io do
quadro clinico.

Psicodiagnosticos sio complexos, pois hd diversidade de deter-
minantes como genéticos, socioeconémicos, étnico-raciais, segundo
Monteiro et al. (2005), reportando que em nivel mundial ja existe re-
levancia na consideracio dos aspectos étnico —raciais nos estudos da
Satide. Valeska Zanello (2017) questiona conceitos como “transtorno”,
que nortelam os manuais ¢ codigos de doengas internacionais, argu-
mentando a falta de neutralidade na classificacio dos mesmos, uma vez
que estes se fundamentam na classe média branca norte-americana.
Semelhantemente, Sueli Carneiro (2003, apud RIBEIRO, 2017) ques-

tiona sobre as mulheres negras brasileiras integrarem:

um contingente de mulheres ignoradas pelo sistema de sad-
de na sua especialidade, porque o mito da democracia racial
presente em todas nos, torna desnecessirio o registro da cor
dos pacientes nos formularios da rede publica, informagio que
seria indispensdvel para avaliarmos as condi¢des de satde das
mulheres negras no Brasil, pois sabemos, por dados de outros
paises, que as mulheres brancas e negras apresentam diferengas
significativas em termos de saide (CARNEIRO, 2003, p. 50-
51, apud RIBEIRO, 2017, p. 28).

Talvez por esta invisibilizacio, dobre-se a necessidade de ampliar

pesquisas empirica sobre o adoecimento mental de mulheres negras e
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sua relagdo com o racismo, considerando sempre a visio interseccio-
nal e transdisciplinar, relevando o fato de que as iniquidades em sau-
de podem favorecer a eclosdo de transtornos metais, bem como seus
agravos. Imaira Silva e Cassius Chai (2018) ressaltaram que mulheres
negras estio mais suscetiveis a desenvolvimento de transtornos mentais
comuns (TMC’s), que derivam construc¢ao social, ndo de predisposi-
¢a0 natural, mas principalmente pelo racismo e pelo sexismo, o que
traduz uma contradi¢io com fundamentos das conquistas ¢ defesas dos
direitos humanos. Em convergéncia com os aspectos ja citados, como
racismo institucional, solidio afetiva e baixa autoestima, o artigo de
Silva e Chai (2018) concluiu que mulheres pretas apresentam cada vez
mais os TMC’s, em decorréncia de fatores externos identificados em
pesquisas, como, baixo poderio financeiro, auséncia de oportunidades
e desvaloriza¢io no mercado de trabalho; e fatores internos - a solidao
da mulher negra, constru¢io da baixa autoestima, cobrangas sociais ad-
vindas do enquadramento da mulher negra nos esteredtipos racistas e
sexista, dentre outros.

Ainda que tenha recuperado sua carreira como cantora e pianista
apos ser diagnosticada e tratada adequadamente, Nina Simone apre-
sentou uma trajetéria de vida que sugere-se retratar impactos psicos-
sociais do Racismo, aliado a outros fatores de discrimina¢io como
género e classe, os quais ocasionaram sofrimento mental ao longo da
sua existéncia enquanto mulher negra e artista, culminando em um
protagonismo efetivo nos Movimentos dos Direitos Civis dos negros
norte-americanos. Posteriormente Nina recebeu em 2000, o Grammy
Fame e atualmente ainda ¢ considerada a personifica¢do feminina da
democracia revoluciondria, com seu génio artistico, inspirando mu-
lheres silenciadas em muitas geragdes para muito além do seu tempo.

CONSIDERACOES FINAIS

Dialogar sobre os impactos psicossociais do racismo, paralelo a tra-
jetoria de vida da cantora e pianista Nina Simone traz a luz aspectos
interseccionais e transdisciplinares embutidos na construcao das subje-

tividades e coletividades do povo negro, bem como das possibilidades
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de enfrentamento e engajamentos anti-racistas, no intuito de produzir
novos espacos de fala, promovendo o protagonismo social de pessoas
pretas, em especial, mulheres negras.

Este trabalho suscita reflexdes a Satidde Mental, o Racismo, ambos
temas complexos, cujas interrelagdes ainda carecem de pesquisas em-
piricas, o que se acentua ao se tratar das mulheres negras, no ambito
do Brasil, frente a invisibilidade deste grupo pela Satide de modo geral,
a contar dos registros documentais do sistema de saade. Os estudos
existentes sao recentes, mas apontam para a necessidade de reflexoes
sobre a formagio dos profissionais de saude, no sentido do pensamen-
to hegemonico branco ocidental ainda prevalecer sobre as formas de
cuidado e no modo de ver este segmento da populagio. Supde-se que
uma formagio transdisciplinar, nos territérios, relevando os aspectos
interseccionais que constituem a popula¢io negra, facilitard um cui-
dado mais adequado, que responda as reais necessidades psicossociais
desta populag¢io, baseado no principio da equidade/ isonomia.

Agdes coletivas ¢ Movimentos Sociais atuais ainda podem ser
um recurso salutar para o fortalecimento de identidades e da au-
toestima, supondo-se que ambos fatores podem ser possiveis pro-
tetores a saude mental das pessoas pretas frente as mazelas possi-
velmente relacionadas ao Racismo. Sugere-se que novos estudos
poderio auxiliar a¢gdes de promog¢io de saude mental e bem-estar
nessa populagio. Supde-se que o didlogo exemplificado pela vida
da artista também aponta para a importancia de incorporar estudos
longitudinais e estudos psicologicos na compreensio dos vinculos
entre Racismo - sofrimento psiquico — adoecimento mental entre

pessoas discriminadas por serem negras.
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CAMINHOS PARA UMA EDUCACAO
ETNICO-RACIAL: O USO DA
LITERATURA INFANTIL AFRO-
BRASILEIRA PARA VALORIZACAO
DA IDENTIDADE

Alessandra Pereira de Carvalho Veloso

1 INTRODUCAO

Com a obrigatoriedade da Lei 10.639/2003 que alterou a LDB
“para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade
da temadtica Histéria e Cultura afro-brasileira”, e que mais tarde foi
modificada pela Lei 11.645/2008 que incluiu também a temadtica Indi-
gena nos Curriculo das escolas pablicas e privadas, houve uma maior
abertura para introdugio de Literaturas Infantis com a tematica Afro-
-Brasileira nas escolas do Ensino Fundamental.

Essas politicas objetivaram preparar a sociedade, a escola, os pro-
fessores para respeitar a diversidade cultural, jd que durante muito
tempo o que se viu foram alunos sendo excluidos e desqualificados
nas escolas por causa de suas caracteristicas fisicas, cor da pele, género,
religiosidade e etc...

Na Educagio Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental
as criangas estao construindo a sua identidade, é uma fase de imagina-
¢lo, ¢ ter acesso a obras que mostrem personagens com caracteristicas

positivas ¢ fundamental. A literatura infantil quando presente na vida
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da crianga oferece informagdes pelas quais estas podem desenvolver
novos conhecimentos e novos valores.

O meu olhar para a questdo da literatura afro-brasileira, se voltou
definitivamente a partir de um fato ocorrido quando li uma histéria e
pedir pra que os alunos desenhassem aquele personagem que os alu-
nos gostaram mais ou que fossem parecidos com vocé. Foi impactante
quando ouvi um aluno dizer nao gostei de nenhum pois nio sio pare-
cidos comigo, isso ocorreu em 2017 e essa fala soou por muito tempo
em minha mente em 2018 resolvi fazer um projeto pra trabalhar a te-
matica. A leitura € algo que sempre fez parte da minha como profes-
sora ¢ da vida de meus alunos em diversos momentos. Conhecer e ler
historias sempre despertou em mim um interesse, por isso sempre usei
textos e historias na minha sala de aula.

Assim, o interesse pela temdtica afro-brasileira surgiu partir de ob-
servagoes feitas também durante toda minha vida como educadora dos
anos iniciais, pois sempre senti falta da imagem negra nos livros dida-
ticos, e depois comecei a perceber a auséncia destes também nos livros
de historias infantis, percebi que as historias traziam personagens como
princesas, principes e herdis sempre com um mesmo perfil, pele clara,
olhos claros, cabelos lisos, magros, esse ainda hoje ¢ o perfil dos perso-
nagens da maioria das historias infantis infelizmente. Isso me causou
uma inquietagdo ao ler essas historias para os meus alunos, percebia
que a maioria até que se identificava com os personagens, mas sempre
existiam na sala aqueles alunos que nio se sentiam representados.

Esse interesse foi instigado ainda mais quando ingressei no Curso
de Especializagio em Educa¢io Afro-Brasileira e Indigena, e pude dis-
cutir a importancia de se trabalhar estd temdtica no espago escolar, essa
formacao me possibilitou compreender que as identidades dos alunos
negros devem ser valorizadas constantemente.

A literatura infantil que trata de temas afro-brasileiros deve ser
usada como instrumento de valorizagio e constru¢io de uma identi-
dade étnica e cultural positiva, pode ser uma importante aliada na des-
construg¢io de estereotipos racistas que permeiam a sociedade brasileira
desde a época do descobrimento do Brasil. Esta pesquisa teve como
objetivo também trazer a reflexdo sobre a relevancia desta literatura
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no processo de socializa¢io das criangas no contexto do ensino funda-
mental, ¢ também como uma forma de autoafirmacio da identidade.

Os Contos Africanos foram deixados pelos povos da Africa como
cultura oral — onde os ancides das tribos eram valorizados justamente
por conhecer muitas historias, e ter um rico conhecimento popular
e transmiti-los aos mais jovens. As herangas deixadas por eles foram
trazidas para o Brasil com a vinda dos escravos, e até hoje, temos a
influéncia cultural africana, possibilitando o resgate dos personagens ¢
suas histdrias tio importantes para a formac¢io do povo brasileiro.

Ao abordarmos o tema da literatura neste estudo, procuramos
valorizar oralidade desses sujeitos que sdo importantes para a constitui-
¢30 da sua identidade. “A oralidade, para nos, estd associada a relagio
constante do falar- ouvir /ouvir- falar. A oralidade que se manifesta no
cantar ¢ no falar.” (A COR DA CULTURA, 2006, p. 36).

As historias se constituem como um meio de preservar as tradi-
¢oes, 1sso ocorre desde as sociedades antigas. Nas sociedades africanas
por exemplo as historias eram mantidas pelos Grios, que eram indi-
viduos que tinham o compromisso de preservar e transmitir os fatos
historicos e os conhecimentos, geralmente eram os ancidos. Segundo
os a citagdo do Livro A Cor da Cultura (2006, p. 36),

Griot ¢ griota constituem-se em contadores ¢ contadoras de
historias que sio fundamentais para a permanéncia da huma-
nidade: Sio como um acervo vivo de um povo. Carregam nos
seus corpos histdrias, lendas, feitos, cangdes, licoes de vida de
toda uma populagio, envoltos numa magia propria, especifica

dos que encantam com o corpo ¢ com sua oralidade.

A contagio de histéria também tem tido um papel importante
para o desenvolvimento das criangas. Neste estudo podemos pensar
que as historias afro-brasileiras possibilitam a constru¢io da identidade
dos alunos de forma mais ética, foi importante nio somente falar ou
contar as historias pra eles, mas foi preciso dar voz a esses sujeitos, mas
antes de tudo ouvi-los, com sensibilidade atenta a escuta.

Penso, que a Literatura Afro-brasileira, se usada de forma com-
prometida, tendo como principio bdsico a desconstrugio de estereoti-
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pos e preconceitos racistas, que foram arreigados no seio da sociedade
brasileira desde que os primeiros africanos que foram trazidos das suas
terras de origem para servir de mio de obra escrava, pode ser uma
grande aliada no despertar da subjetividade infantil; na formagio da
identidade étnica-racial; na valorizagio da cultura negra e de combate
40 racismo.

Podemos observar que hoje ja encontramos no Brasil um nimero
significativo de literaturas que tratam das relagdes raciais voltadas a va-
lorizagao dos sujeitos afrodescendentes, a valorizagio da cultura afro-
-brasileira nos espacos educativos, ¢ fundamental, a literatura infantil
possibilita instigar nos alunos a imaginag¢ao, a construcgao de represen-
tagdes positivas em relagdo a cultura negra.

Acredito ser de suma importancia que as escolas promovam espa-
¢os que possam vir a debater questdes relacionadas a cultura, as relagdes
género, raga, credos etc... Penso que a literatura pode ser utilizada de
forma a estimular o respeito e a nio aceitar como natural o racismo e as

desigualdades sociais e culturais.

2 REFLEX?)ES PARA A CONSTRUCAO DE UMA
EDUCACAO ETNICO-RACIAL

O racismo infelizmente ¢ algo que ainda hoje se faz presente no
cotidiano dos sujeitos e em todos os espagos sociais, entre esses, O es-
paco escolar. Dai a necessidade de se trabalhar na escola abordagens
pedagdgicas que respeitem a pluralidade de sujeitos e culturas. Nesse
sentido, a literatura infantil atrelada a conta¢io de histéria, utilizada
no contexto da sala de aula, favorece o desenvolvimento cognitivo da
crianga. Assim: “O olhar lancado sobre o negro e sua cultura, no in-
terior da escola, tanto pode valorizar identidades e diferengas quanto
pode estigmatiza-las, discrimini-las, segregi-las e at¢ mesmo nega-
-las.” (GOMES, 2002, p. 39).

Acredito que a literatura, pode contribuir significativamente para
o aumento da autoestima e formagio identitaria, assim os livros infan-
tis que tratam desta temdtica, também contribuem para essa formagio,
bem como para a valorizagio da histdria e cultura africana, e no com-

bate ao racismo. Desse modo, ¢ valido afirmar que a constru¢io da
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identidade, se dd nas relagdes sociais, em uma relagio dialética entre o
individuo e o grupo social ao qual pertence. A respeito disso nos fala
Mariosa; Reis (2011, p 42),

A construcio da identidade da crianga é algo que vai passar
pelos referenciais que forem a ela apresentados. Neste aspecto
destacamos principalmente, os brinquedos, os personagens de
desenho animado e as historias infantis. Ha duas formas de as
criangas entrarem em contato com estas historias uma é através
da oralidade e a outra através dos livros. Tanto em uma como
em outra a crianga vai deparar com os personagens principais,
os herdis, as mocinhas, os animaizinhos, os principes e as prin-

cesas, as fadas, dentre outros.

Concepgdes de identidade, diferenca, diversidade cultural, foram
trabalhadas na perspectiva da aceitabilidade na relagio entre os grupos,
sugerindo possibilidades pedagogicas de didlogos, num processo di-
namico que implica em confrontar as rela¢cdes hegemonicas existentes
ainda hoje em nossas escolas. Nesse sentido nos fala, Barbosa; Barroso;
in Coelho; Soares (2012, P. 120),

(...) A construgio da identidade é um processo flexivel, conti-
nuo, e, em cada fase da vida, o meio social exerce sua influén-
cia sobre as pessoas, a0 mesmo tempo em que € influenciado
ou modificado pela ag¢io dos sujeitos. A aceita¢io ou a rejei¢io
das influencias sociais ¢ culturais com as nos deparamos du-
rante a vida é que permitem a constru¢io ou desconstru¢io

(13 2
do nosso “eu”.

Durante a pesquisa procurei discutir a importancia de trabalhar
com a literatura infantil afro-brasileira nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, partindo do pressuposto de que a literatura tem papel
importante no desenvolvimento intelectual e social da crianca.

A escola e os profissionais que atuam, direta ou indiretamente,
com o processo educacional precisam, de forma comprometida, tra-

balhar e desenvolver metodologias diditicas e pedagogicas de inclusio
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e valorizagio do ser humano, em seus varios aspectos, cultural, étni-
co-racial, género, religioso, sexual, entre outros. Contudo, segundo
Coclho (2012, p.122),

[...] ocorre que grande parte do corpo docente das escolas
nio percebe a questio da discrimina¢io e do preconceito
como um problema. Boa parte deles nio reconhece a escola
como um ambiente preconceituoso e¢ tem dificuldades de
identificar manifestacdes de discriminagdo. O fato dos livros
diddticos tratarem basicamente da heranca europeia, de as
imagens de miséria, violéncia e subalternidade estarem vin-
culadas a figuras humanas nio brancas nio representa, para

maioria, qualquer problema.

Levar o aluno a reconhecer e respeitar o outro ¢ algo que deve ser
trabalhado constantemente dentro da Escola, ¢ preciso que gestores e
professores trabalhem diariamente o respeito a diversidade, nio s6 o
respeito aos negros, bem como aos deficientes, ¢ aqueles que sio consi-
derados “diferentes”, a Escola deve ser um espaco que acolha e respeite
a diferencga. Contudo infelizmente nio ¢ isso que acontece como nos
coloca MARIOSA e REIS (2011, p. 42):

As criangas crescem com a sensa¢io de que os padroes do belo e
do bom sio aqueles com os quais se depararam nos livros infantis.
As criangas brancas vio se identificar e pensar serem superiores
as demais, vio estar em posi¢io privilegiada em relagio as outras
etnias. As criangas negras alimentario a imagem de que sio infe-
riores ¢ inadequadas. Crescerdo com essa ideia de branqueamen-
to introjetada, achando que s6 serdo aceitas se aproximarem- se
dos referenciais estabelecidos pelos brancos. Rejeitando tudo

aquilo que as assemelhe com o universo do negro.

E necessario que as Escolas promovam uma educagio voltada para
avalorizac¢io do ser humano, que estimule a formagio de valores éticos
e comportamentos saudaveis na convivéncia com o outro, igual ou

diferente. Pautada no respeito as diferengas, seja ela qual for — étnica-
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racial, cultural, religiosa, sexual ou qualquer outra forma de diferenga
social. Onde a diversidade humana seja vista e respeitada na sua
esséncia, de forma a possibilitar que os diferentes grupos étnico-raciais
e culturais se relacionarem de forma harmoniosa.

O desafio de ensinar que também somos frutos desses elementos
étnico-culturais, que contribuiram de varias maneiras para a formacio
da sociedade brasileira, nio é tarefa ficil. E preciso criar estratégias para
o direcionamento da agio docente ¢ que possam promover a recons-
trucdo e a ressignificacio de conceitos, contextos ¢ métodos que auxi-
liem na narrativa do professor.

Em meio a diversidade de valores e culturas a que estamos inseri-
dos, faz-se necessario repensarmos nossas a¢oes diante das atitudes de
desrespeito com os afrodescendentes que formam a maioria da popula-
¢ao brasileira sendo historicamente discriminados e desrespeitados em
suas raizes e manifesta¢des. Percebe-se a necessidade de um trabalho
constante desde as sérias iniciais até o ensino médio, proporcionan-
do debates constantes, momentos de reflexdo e valoriza¢io da cultura
Africana, compreendendo sua importancia para didlogo e convivéncia
harmonica com a diversidade.

A educacio escolar corresponde a um espaco sociocultural e ins-
titucional responsavel pelo trato pedagégico do conhecimento e da
cultura. O projeto buscou a valorizagio da cultura afro-brasileira que
tem como origem as tradi¢des africanas por meio da histéria dos povos
africanos que, mesmo na condi¢io de sequestrados fizeram renascer a
Mie Africa em solo brasileiro.

3 CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA: O
REFERENCIAL TEORICO — METODOLOGICO

Trabalhar a Literatura infantil afro-brasileira, no Ensino Funda-
mental, ¢ algo que nos coloca diante de uma questio central que ¢ a
de fazer uma reflexio critica sobre a constru¢io da identidade. Para
isso fizemos uso da Bibliografia que serviram de base para a realizacio
dessa pesquisa-a¢do, dentre os quais podemos citar os autores, Coelho
(2012), Gomes (2002), Bernd (1998), Rosemberg (1984). Ziberman
(1998), Boourdieu (2000).
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O 16cus da pesquisa foi a Escola Municipal de Ensino Fundamen-
tal Professora Dalila Ledo localizada na cidade de Cameti no Pari,
onde estudam um nimero significativo de alunos negros. Propus a uti-
liza¢do da pesquisa-agio por meio de oficinas de contagdo de historias,
e atividades priticas, que realizei duas vezes por més, durante os meses
de agosto a dezembro 2018, em uma turma, uma de 3° ano do Ensino
Fundamental. Este estudo pauta-se na pesquisa como decorréncia de
um processo que valoriza a construc¢io cognitiva, sustentada pela refle-
x30 critica coletiva, tendo em vista a emancipagao dos sujeitos. A pes-
quisa-a¢io ¢ uma proposta metodologica que procura unir a pesquisa 2
a¢ao, isto ¢, desenvolver o conhecimento ¢ a reflexdo constante sobre
a experiéncia, tomando a teoria como parte indissocidvel da prética.

Reuni algumas literaturas-infantis que trabalham a questio da
diversidade racial, apés as leituras nas turmas propus que os alunos
falassem, fizessem desenhos, pinturas, colagens e recriassem outras
historias. Para a oficina, selecionei historias que transmitem valores
positivos em relagdo a cultura negra.

Durante a oficina pretendi perceber como a literatura infantil com
temas Afro-Brasileiros pode ajudar a combater a discriminagio racial,
a questio nio ¢é valorizar uma cultura ou outra e sim fazer com que a
crianga se sinta acolhida na diferenca, penso que ¢ assim que comba-
temos a discriminag¢io. Penso que da mesma forma que contos de fada
¢ historias europeias sio narrados em sala de aula, histdorias e lendas
africanas e indigenas também devem ser apresentadas aos alunos.

Propus num primeiro momento fazer a explanagio da temitica a
partir da lei 10.639/2003, em seguida com ajuda dos alunos escolhe-
mos o livro para ser lido na turma, em seguida propomos um momen-
to de discussao sobre o livro lido, e realizagio de atividade referente ao
texto. Portanto, a presente pesquisa-a¢io teve como objetivo também
abordar o tema das relagdes entre literatura e constru¢io de processos
identitarios no que diz respeito as rela¢des étnico-raciais, tendo como
embasamento a Lei n. 10.639/03 ¢ 11. 645/08.

A pesquisa teve como Objetivo geral: Levar os alunos a refletirem
sobre a importancia da literatura infantil Afro-brasileira no processo de
construciao da sua identidade. Também elencamos Objetivos Especi-
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ficos com o intuito de propor caminhos que fossem vidveis. Objetivos
Especificos foram os seguintes: Avaliar se as historias com personagens
negros sio trabalhadas nas classes do Ensino Fundamental ¢ de que
forma isso ocorre; Analisar como os personagens e os conteudos das
histdorias contribuem para a constru¢io da subjetividade das criancas;
Avaliar as representacdes e reagoes das criangas diante de historias que
tratam da temadtica racial; Respeitar a diversidade desenvolvendo atitu-
des de ajuda, colaboracio e amizade.

Os recursos utilizados para as atividades foram: Livros de Literatura
Infantil, Videos Kit A Cor da Cultura, Atividades xerocadas, Lapis de cor,
Cartolinas, Papel chamex, Dvd, Cd, caixa de Som, Bonecas, Fantoches.
Os livros selecionados foram: O Cabelo de Lelé, Menina Bonita do
Laco de Fita, O Menino Marrom e Kofi e 0 Menino de Fogo.

A avaliacio do projeto foi desenvolvida no decorrer das atividades
propostas, sugerimos alguns critérios avaliativos a serem observados,
tais como: Participag¢io efetiva nas discussdes e reflexdes acerca do li-
vro, do video, da dinamica e da musica. Participagio nas atividades e
colaborag¢io com o grupo e envolvimento nas agdes necessarias. Obser-
vamos a aprendizagem dos estudantes, analisando seus questionamen-
tos e intervengdes, procurando, através do didlogo, perceber se houve
apropria¢io dos contetdos propostos ¢ uma mudanca de postura frente
aos problemas levantados, no que se refere ao preconceito racial.

Propomos também cronograma para a realizacio da pesquisa. Se-

gue a descri¢do a seguir:

* 12 Maés: Utilizei bonecas brancas e negras, deixei que os alunos
brincassem, em seguida fiz questionamentos sobre as bonecas,
fiz leitura do livro o Cabelo de Lelé, desenho e pintura. Usei
videos do Kit a Cor da Cultura, o Cabelo de Lelé, em seguida
Construi a drvore genealogica de cada educando, descobrindo
seus nomes a origem a cor, etnia, naturalidade e nacionalidade.
(como isso leva tempo pedir para que levassem e trouxessem
no proximo encontro)

e 22 Més: Levei o Livro em slaid Kofi e o menino de Fogo, fiz a
leitura com a participagio dos alunos, fiz um jogo com os perso-
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nagens, afim de que percebessem as caracteristicas dos mesmos,
em seguida, fiz explanagio sobre as caracteristicas fisicas, cor da
pele, pedi para desenharem como eles se vem. No final os alu-
nos falaram sobre suas origens e sobre arvore genealdgica.

* 32 Més: Apresentei em forma de fantoches o Livro Menina
Bonita de Lago de Fita, falando sobre a cor da pele da menina e
do coelho explanando que somos diferentes, e que cada pessoa
¢ Unica, sem seguida coloquei o vidio, do Kit a Cor da Cul-
tura, fiz explanagio sobre as caracteristicas fisicas, cor da pele,
olhos etc... pedir para desenharem como eles se vem.

* 42 Més: Li o Livro O Menino Marron, fiz explanag¢io sobre o
livro. Fiz uma dinamica, onde cada aluno recebeu um barqui-
nho de papel, e tinha que escrever no barquinho um sentimen-
to, coloquei uma musica cada aluno passou seu barco e quando a
musica parava estes tinham que ler o que estava escrito. No final
elencamos os sentimentos na lousa. Lemos e explanamos sobre
a importancia de cultivarmos bons sentimentos na convivéncia
com o outro, com aquele que ¢ diferente. Também realizei sor-
teios de livros infantis para incentiva-los a gostar de ler.

* 52 Més: Fizemos uma conversa lemos novamente o Livro
Menina Bonita do laco de fita e os alunos fizeram uma ence-
na¢io com fantoches foi o encerramento do projeto, fizemos

sorteio de livros e servimos um lanche.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciar esta pesquisa, pude repensar a importancia do meu pa-
pel como educadora, isso me possibilitou uma aproximag¢io com os
alunos e com aquilo que eles pensavam sobre sua identidade. Esta pes-
quisa-agao tornou possivel uma pratica que favoreceu as construgdes
de valores éticos, através das leituras, atividades e brincadeiras as crian-
cas compartilhavam seus pensamentos, isso foi muito importante.

Mergulhar nas historias com eles, nos levou a perceber cada que
alunos possui sua individualidade e caracteristicas que devem ser res-
peitadas. Isso nos exigiu ouvidos atentos, olhos abertos, sensibilidade e
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todos os sentidos em alerta. Isso nos possibilitou embarcar e junto com
eles navegar nas historias, e perceber que essa de alguma forma influen-
ciou suas vidas pelo simples fato de se identificarem com os personagens.

No decorrer da pesquisa, as criangas se interessavam cada dia mais
e passaram a perceber que ser diferente, ter um cabelo diferente, que
ter cor da pele ou dos olhos diferentes poderia ser algo normal e todos
deveriam ser aceitos como sio. Assim, a maioria conseguiu assimilar a
importancia do respeito.

Penso que o trabalho foi positivo pois conseguiu plantar uma se-
mente de valoriza¢io da propria identidade das criangas, assim este
tornaram-se intérpretes das historias pois acabavam levando pra suas
casas o que aprenderam.

Trouxemos aqui o que observamos durante a pesquisa, os alunos
precisam sentir-se valorizados e respeitados, os saberes ensinados com
as historias possibilitaram aprendizagens significativas, pois se materia-
lizavam em diversos momentos no contexto da sala de aula. Esperamos
que os saberes aprendidos possam permanecer em suas vidas.

Apesar da Escola Dalila Ledo estar desenvolvendo ainda um traba-
lho inicial sobre as desigualdades raciais, os resultados nos apontaram
nas falas dos alunos que as reflexdes oportunizadas tém sido bastante
significativas no sentido de compartilhar conhecimentos sobre as desi-
gualdades raciais e sobretudo sobre a valoriza¢io da Cultura Afro-Bra-
sileira no ambito do espaco escolar levando-os a repensar que se faz
necessario lutar pelos direitos e pela igualdade.

Espera-se que essa pesquisa possa indicar novos caminhos nas dis-
cussdes de certas especificidades a respeito da problemadtica educagio
e diversidade étnico-racial, além de suscitar reflexdes que ajudem a
subsidiar a construg¢io de politicas publicas de combate ao racismo ¢ a

discriminagio racial em nossas escolas
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EDUCACAO DA POPULACAO
NEGRA NO BRASIL:
DESIGUALDADES EDUCACIONAIS E
POLITICAS DE ACOES AFIRMATIVAS

Danielle Ferreira Medeiro da Silva de Araiijo
Leonardo Campos Lacerda
Walkyria Chagas da Silva Santos

Introducao

A Republica Federativa do Brasil reconhece formalmente o direi-
to a educa¢io como direito social no art. 6° da Constitui¢io Federal
(BRASIL, 2018), e posteriormente o Estatuto da Crianga ¢ do Adoles-
cente em varios artigos disciplinam que garantir a educa¢io ¢ um dever
do Estado, da familia e da sociedade, e ¢ importante destacar que mais
do que qualificar, a educagio visa garantir o pleno desenvolvimento da
crianga ¢ do adolescente. Além do ordenamento juridico interno, o
citado direito foi garantido em documentos internacionais que o Brasil
¢ signatario, tais como, a Declara¢gio Universal dos Direitos Huma-
nos (DUDH) de 1948; a Convenc¢io Americana de Direitos Humanos
(Pacto de San José da Costa Rica) de 1969; a Carta da III Conferéncia
Mundial Contra o Racismo, a Discriminac¢io Racial, Xenofobia ¢ In-
tolerancias Correlatas de 2001.

Apesar das garantias legais a populagio brasileira ndo acessa de for-
ma igualitaria o direito a educagio, ¢ os efeitos do pouco ou nenhum
acesso durante a infancia e adolescéncia resulta nas desigualdades de
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acesso a bons cargos e salarios na vida adulta. Quando olhamos para a
histéria da educagio no Brasil observa-se que a mesma ¢ marcada pelo
acesso desigual, a populagio racializada no processo de colonizagio foi
marginalizada, nio acessando direitos essenciais. A histéria de exclu-
sio da popula¢do negra do sistema educacional no periodo colonial e
imperial continua refletindo na atualidade no acesso e na qualidade da
educagio acessada por esta populagio (BASTOS, 2016).

As assimetrias de poder existentes no tecido social brasileiro aca-
bam por alocar a educagio numa rede de privilégios para os brancos
(as), que vao perpassar as vidas dos sujeitos, os diferenciando entre os
privilegiados e os nio privilegiados. Com uma pos-aboli¢io malsuce-
dida (CAMPOS, 2018), a superagio das desigualdades entre negras
(0s) e brancas (0)s na sociedade brasileira passa pela reflexio nio sé so-
bre o direito a educag¢io; mas uma educagio voltada para o combate ao
racismo e superacio das desigualdades, ou seja, que seja implementada
uma educa¢io antirracista.

A perversidade das multiplas desigualdades, auséncia ou baixo aces-
s0 aos direitos fundamentais, que afetam a populacio negra no pais acaba
por ser encoberta pelo discurso da meritocracia. Para Souza (2009), o
que se esconde por tras do mérito sio as desigualdades existentes na es-
trutura social brasileira, que minimiza a falta de efetividades dos direitos
sociais enquanto localiza no individuo o estigma de “fracasso”.

As desigualdades raciais historicas permanecem na estrutura da so-
ciedade, pois envolvem tanto a qualidade da educacio, que é diferencia-
da dependendo do lugar em que os sujeitos encontram-se localizados,
o que pode ampliar ou diminuir o acesso aos diferentes tipos de capital,
como cultural, simbdlico e economico (BOURDIEU, 2009); outro fa-
tor que podemos evidenciar ¢ a propria colonialidade do conhecimento,
que constitui os saberes, as linguagens, a memoria e 0 imagindrio a partir
de uma perspectiva eurocéntrica (LANDER, 2005), o que dificulta o
reconhecimento da cidadania da populagio negra (QUIJANO, 2006).

Apds varios debates entre o Estado e setores sociais que repre-
sentam a luta dos direitos da popula¢io negra, foi elaborada a Lei n°
10.639/03 que traz a perspectiva de uma educa¢io antirracista pautada
no ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira, que inclui “[...]

228



DANIELLE FERREIRA MEDEIRO DA SILVA DE ARAUJO, JUCINEIDE CARVALHO,
LEONARDO LACERDA CAMPOS E WALKYRIA CHAGAS DA SILVA SANTOS (ORGS.)

o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no
Brasil, a cultura negra brasileira ¢ o negro na formagio da socieda-
de nacional, resgatando a contribui¢io do povo negro nas areas social,
economica e politica pertinentes a Historia do Brasil”.

Mesmo com a entrada em vigor da Lei n° 10.639/03 e da imple-
mentacio do sistema de cotas para negras(os) a partir da aplicacio da
Lei n° 12.711/2012, que dispde sobre o ingresso nas universidades fe-
derais ¢ nas institui¢des federais, as dificuldades educacionais sio mui-
tas, advindas do racismo e das desigualdades sociais ¢ econdémicas e do
acesso precario aos sistemas de ensino.

O presente texto ¢ escrito por trés pesquisadoras(es) negras(os),
que a partir do histérico de luta do povo negro acessaram/acessam o
lugar de privilégio branco, a universidade, os cursos de pos-graduagio
stricto sensu. E muito importante para nés falarmos sobre a educagio
como um lugar de privilégio, n6s éramos e somos minoria nos cursos
de mestrado e doutorado e tal fato é resultado do histérico de exclusio
e do acesso a educagio a partir de uma estrutura de ensino precdria que
visa manter a populacio negra no lugar que a elite branca reservou para
ela, o lugar da auséncia de acesso aos direitos fundamentais.

Uma das bandeiras de luta do movimento negro ¢ a educagio e
entendemos que ela é o caminho para a reducio das desigualdades,
porém, esta educagio deve ser antirracista. Assim, o texto apresenta
inicialmente um breve historico sobre o nao acesso da popula¢io negra
a educagio, em seguida sera apresentado um didlogo sobre se “o lugar”
da populagio negra é nas escolas, a partir dos dados sobre desigual-
dades, e por fim apresenta algumas problematizagdes sobre possiveis
mudancas com a implementac¢do de a¢des afirmativas a partir de 2003.
Para desenvolvimento do texto foi utilizado o método de revisao de li-
teratura intercalado com dados apresentados por 6rgios e organizagdes

que atuam com a tematica.
1. Breve historico sobre o nao acesso a educacao

Logo de inicio ¢ importante salientar que, o Estado brasileiro exe-

cutou varias acOes durante a Colonia, o Império e a Republica para
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criar elementos de impedimento para que a populagio negra nio aces-
sasse ¢ nao acesse Os espagos educacionais.

Nesse sentido, podemos destacar no Brasil Império a promulgacio
do Decreto n® 1.331 de fevereiro de 1854, com destaque ao texto do
artigo 69, “Naio serdo admittidos 4 matricula, nem poderio frequentar
as escolas: § 12 Os meninos que padecerem molestias contagiosas; §
2?2 Os que nio tiverem sido vacinados; § 3° Os escravos”. A partir da
leitura do citado artigo, Campos faz a seguinte interpretagio, “visivel-
mente o 1° e o 2° paragrafo, se remete aos escravizados, uma vez que,
eram eles os maiores contaminados por doengas contagiosas, tinham
menos acesso a vacinagio, sendo os excluidos em sua totalidade de di-
reitos advindos do Estado” (CAMPOS, 2018, p.104).

Assim, o artigo em questdo, impoem medidas que veda o aces-
so de escravizados e ex-escravizados a educagio, basta entender que
a exclusdo de meninos doentes e nio vacinados excluia praticamente
todos os escravizados, e, hd ainda a questio do acesso a educagio para
as meninas, que sequer sio citadas.

Com a elaborag¢io e promulgacio do Decreto n° 7.031-A, de 06
de setembro de 1878, dez anos antes da aboli¢io da escravatura fo-
ram criados os cursos noturnos para adultos nas Escolas Primarios
de Primeiro Grau na cidade do Rio de Janeiro. Em seu artigo 4° foi
estabelecido que os cursos noturnos das escolas da drea urbana, ime-
diatamente deveriam comegar suas atividades. Contudo, as unidades
escolares localizadas nas periferias s6 seriam possiveis mediante andlise
das circunstancias locais por parte do Ministro e Secretario de Estado
dos Negocios do Império.

Sobre tal dado, vale salientar que a maior parte da populagio pe-
riférica do Rio de Janeiro no periodo em questdo, era composta de
negros livres e que mais uma vez tinha o direito a educagio sabotado
por legislacio que visava acima de tudo atender um determinado gru-
po social em detrimento, sobretudo da inser¢do e integracio do negro
na sociedade brasileira, consolidando a educagio como um lugar de
privilégio branco.

A partir dos decretos mencionados fica perceptivel a maneira pela
qual o Estado brasileiro estabeleceu critérios que dificultavam veemen-
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temente a presen¢a da populagio escravizada e, por conseguinte ex-es-
cravizada a0 acesso a educa¢io. No inicio do século XX, durante o pe-
riodo denominado de Republica Velha (1889-1930) segundo Fonseca
“manteve todo o rango escravista e racista do periodo anterior” (FON-
SECA, 2009, p.75) e no que diz respeito ao campo educacional nio foi
diferente, outras agdes foram implantadas pelo Estado que reverberou e
impactou diretamente na populagio negra, quando o governo Federal
decidiu por fim no curso noturno da Escola Normal com o discurso
que havia necessidade de ampliar, melhorar e qualificar o ensino diurno,
uma vez que, as alunas do noturno em sua maioria negras apresentavam
dificuldades para findarem o curso (CAMPOS, 2018).

Ou seja, o Estado ndo considerou as condi¢des adversas enfrenta-
das pelas alunas negras, tendo em vista que a grande maioria trabalhava
o dia inteiro em casas de familias, no comércio, nos subempregos ¢ que
buscavam mesmo diante da jornada de trabalho excessiva, o acesso ¢ a
permanéncia a educagio escolar (CAMPOS, 2018). O tempo dispen-
dido ao trabalho impactava, inclusive, na terminalidade do curso, que
deveria acontecer em quatro anos e geralmente essas alunas finalizavam
o curso em cinco anos. Essa terminalidade “tardia” segundo o governo
acarretava em uma série de prejuizos, de tal modo que o curso noturno
precisava ser revisto ¢ para que pudessem qualificar a educagio escolar
diurna seria necessario o fechamento do ensino noturno.

Segundo Maria Luacia Rodrigues Miiller “quando essas alunas ne-
gras terminavam o curso e conseguiam a nomeagao efetiva, eram dire-
cionadas as escolas mais distantes, nos arredores da cidade” (MULLER,
2003, p.100). Provavelmente, o fechamento do ensino noturno impac-
tou no acesso a educagio da populagio negra dessas periferias, tendo
em vista que as alunas do diurno na sua maioria nao eram direcionadas
para essas areas, situacao que explica, por exemplo, os indices de anal-
fabetismo serem maiores entre a popula¢io negra.

A auséncia de acesso ou 0 acesso precario reverberam nos dados
sobre educag¢io na atualidade. De acordo com Elod Lamin da Gama, a
taxa de analfabetismo da popula¢io negra maior de 15 anos em 2008
era, proporcionalmente, 118,4% superior a da populagio branca, ou
seja, “a taxa de analfabetismo dos pretos e pardos, em 2008, ainda era
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superior a0 mesmo indicador entre os brancos de vinte anos antes”

(GAMA, 2017, p. 936). Ainda segundo a autora,

[...]essa diferenca se torna mais ampla quando analisado o anal-
fabetismo nas faixas de idade mais idosas. No ano de 2008, o
indicador dos analfabetos negros, contabilizando ambos os se-
x0s, na faixa de idade superior aos 25 anos era de 17,4% (bran-
cos, 7,6%), na faixa de idade superior aos 40 anos era de 24,5%
(brancos, 10,2%), e de 45,49 na faixa de idade superior aos 65
anos (branco, 20,6%) (GAMA, 2017, p. 936).

Os dados apresentam uma desigualdade latente quando analisa-
mos o analfabetismo brasileiro, ou seja, esse analfabetismo tem cor,
os negros foram as principais vitimas das ag¢des articuladas entre a
elite conservadora ancorada ¢ respaldada através de agdes impostas
pelo Estado Brasileiro com as suas diversas estratégias que legitima-
ram e agucaram as desigualdades no campo educacional entre negros
e brancos. Ou seja, o racismo ¢ uma ferramenta que a elite reatualiza
para tentar manter os privilégios estabelecidos a partir da pratica das

multiplas violéncias.
2. O lugar da populacao negra € nas escolas?

Para dialogarmos sobre o lugar da popula¢io negra na sociedade
brasileira ¢ interessante apresentar uma fala da década de 1980 de Lélia
Gonzalez, intelectual negra e militante na defesa dos direitos da po-
pulagio negra. Em palestra apresentada no IV Encontro Anual da As-
sociacio Brasileira de Pos-Graduagio e Pesquisa nas Ciéncias Sociais,

Lélia Gonzalez questionou,

[...] Por que vivem dizendo para a gente se por no lugar da gen-
te? Que lugar € esse? Por que serd que o racismo brasileiro tem
vergonha de si mesmo? Por que serd que se tem “o preconceito
de nio ter preconceito” ¢ a0 mesmo tempo se acha natural que
o lugar do negro seja nas favelas, corticos e alagados? (GON-
ZALEZ, 1984, p. 238).
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Que lugar € esse que pertence a popula¢io negra, segundo os bran-
cos? E a escola? De acordo com os dados apresentados anteriormente
e também a fala de Lélia Gonzalez o lugar reservado para a populagio
negra sempre foi de subalternizagio. Conforme indicado na introdu-
¢0, a educagio nio ¢ garantida de forma igualitiria, configurando-se
muitas vezes como mais um microssistema de dominagio e sujei¢io',
em que o “insucesso” escolar e profissional da populagio negra sio
naturalizados nos esteredtipos de inferioridade e o sucesso do branco
na meritocracia.

Os dados do Relatorio das Na¢des Unidas representam bem a
desigualdade indicada, em que estudantes negros ¢ pardos estio so-
bre-representados entre os alunos que concluem o fundamental com
habilidades de leitura abaixo do basico —29,1% e 23%, respectivamen-
te. Entre os brancos, o indice cai para 18,5%), abaixo da média geral
(21,3%). Ja entre os que tinham desempenho avangado, os negros es-
tavam sub-representados — apenas 2,2% dos negros e 3,1% dos pardos
chegavam a esse nivel de aprendizado em 2013. Com os brancos, a taxa
alcancava os 5,4%. Em matemaitica, 42,1% dos alunos negros e 36,3%
dos alunos pardos estavam entre os jovens do 9° ano com competéncias
inferiores ao nivel basico. A taxa para os brancos era de 28,6%%.

Munanga (2005) explica que o racismo presente nos componentes
do corpo docente ¢ um dos fatores que contribui para o desestimulo
da (o) aluna (o) negra (0) e prejuizo do seu aprendizado, somado a isso,

Sem minimizar o impacto da situagio sdcio-econdmica dos
pais dos alunos no processo de aprendizagem, deverfamos acei-
tar que a questdo da memoria coletiva, da histéria, da cultura e
da identidade dos alunos afro-descendentes, apagadas no siste-
ma educativo baseado no modelo eurocéntrico, oferece parcial-

mente a explicacio desse elevado indice de repeténcia e evasio

19 De acordo com Foucault, os efeitos de poder se reproduzem nos desejos, corpos e
gestos, se manifestando no interior do corpo social (FOUCAULT, 1979).

20 Disponivel em: <https://nacoesunidas.org/brasil-apenas-36-dos-alunos-da-rede-pu-
blica-concluem-o-fundamental-com-habilidades-avancadas-de-leitura/>. Acesso em: 12
de julho de 2020.
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escolares. Todos, ou pelo menos os educadores conscientes,
sabem que a historia da popula¢io negra quando é contada no
livro diditico ¢é apresentada apenas do ponto de vista do “Ou-
tro” e seguindo uma ética humilhante e pouco humana (MU-
NANGA, 2005, p. 16).

Para Freire (1996), a falta de acesso dos grupos desprivilegiados a
uma educagio reflexiva, critica e de qualidade fortalece as relagdes so-
ciais pautadas na assimetria de poder. E onde estdo estas assimetrias de
poder? Em diferentes niveis. Segundo a pesquisa “Desigualdades Sociais

por Cor ou Raca no Brasil- 2019?!, 0 niimero de matriculas de estu-

dantes negros e pardos nas universidades e faculdades publicas no Brasil
ultrapassou, pela primeira vez, o de brancos. Em 2018, esse grupo passou
a representar 50,3% dos estudantes do ensino superior da rede publica,
embora representem hoje mais da metade dos estudantes nas univer-
sidades federais, esse grupo ainda permanece sub-representado ja que
corresponde hoje a 55,8% da populagio brasileira (IBGE, 2019).

Em relagdo aos anos de estudos, a propor¢io de pessoas pretas ou
pardas de 18 a 24 anos de idade com menos de 11 anos de estudo e que
nao frequentavam escola caiu de 30,8% para 28,8%, mas a propor¢io
de pessoas brancas na mesma situagao, em 2018, era 17,4%.

Ainda, segundo a pesquisa “Desigualdades Sociais por Cor ou

Raca no Brasil — 20197, no que tange a ocupagio de cargos geren-
ciais em 2018, 68,6% eram ocupados por brancos e 29,9% por pretos
ou pardos; ademais, a pobreza no pais ainda tem cor. Das pessoas que
estdo em situagio socioecondmica abaixo da linha da pobreza, 15,4%
branca e 39,9% preta ou parda. O diferencial por cor ou raga é explica-
do por fatores como segregacdo ocupacional, menores oportunidades
educacionais e recebimento de remuneragdes inferiores em ocupagoes
semelhantes (IBGE, 2019).

Para entender as diferencas no acesso, vale citar também os dados

do “Relatorio das Desigualdades de Raca, Género e Classe” assevera

21 Desigualdades Sociais por Cor ou Raca no Brasil. Disponivel em:<https://biblioteca.
ibge.gov.br/visualizacao/livros/livi01681 informativo.pdf>. Acesso em: 08 de dez. de
2019.
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que ¢ possivel observar que a recompensa em renda dos brancos é sem-
pre mais alta que a dos pretos e pardos. A populagio branca (homens e
mulheres) tem, em média, cerca de 10 anos de estudo enquanto que a
média dos homens e mulheres nio brancos é de cerca de 8 anos (LEAQO
et al, 2017).

As mios negras ainda permanecem no trabalho manual desde a
tenra idade. De acordo com a Organizagio Internacional do Trabalho,
em 2017, o Brasil tinha 7 milhdes de trabalhadoras(es) domésticas(os),
dos quais 92% eram mulheres. Em 2015, 88,7% das(os) trabalhado-
ras(es) domésticas(os) entre 10 ¢ 17 anos no Brasil eram meninas e 71%
eram negras(os).

Além dos fatores pobreza, falta de acesso a servi¢os publicos de
qualidade, inclusive a educagio, a discriminagio racial no mercado de
trabalho, que afeta na questio salarial, a populac¢io negra enfrenta ou-
tras formas de violéncias. Para que a educagio possa ser um caminho
de sucesso para os grupos desprivilegiados o primeiro passo € estar vivo
diante de um sistema estrutural que marca o corpo negro para morrer
e deslegitima seus modos de vida, atraindo o seu ser para o campo dos

problemas sociais. A partir de tais discussoes, Aratjo afirma que,

O que se verifica na estrutura social da sociedade brasileira é
que existem distintas formas de desigualdades que se consti-
tuem como base de construgio para formas de vida, ou mesmo,
de sobrevivéncia. Uma anilise histérica possibilita visualizar o
caminho que a populagio negra faz no pais tendo origem no
nao-direito até a concretizacio de garantias legais que, no en-
tanto, nio correspondem a uma efetividade de direitos na rea-
lidade social. O que se opera é uma desconstru¢io da humani-
dade, que sempre justifica os abusos de autoridade a até mesmo
a letalidade para a manuten¢io da ordem publica, a afirmacio

13 z b 2 : 4 :
ele ¢ marginal” ainda ¢é a senha para o massacre de jovens ne-

gros no Brasil (ARAU]JO, 2019, p. 57).

22 Disponivel em: <https://www.ilo.org/brasilia/temas/trabalho-domestico/lang--pt/in-
dex.htm>. Acesso em: 08 de dez. de 2019.
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Para Aragjo e Santos (2019), a raga enquanto dispositivo tanato-
l6gico apresenta-se na contraditdria relagio entre vida e morte, pois
fala-se de um cuidado da vida a partir da prolifera¢gio da morte. Por isso
a cria¢do do corpo marginal (o corpo negro) ¢ fundamental para que
a sociedade acredite que estd assegurando a sua saude ¢ sobrevivéncia
através da matanca de determinado grupo.

O sistema educacional brasileiro estd permeado de praticas racis-
tas, desde a educagio infantil até o ensino superior, incluindo a pos-
-graduacio stricto sensu, fato que prejudica o desenvolvimento e o
sucesso de negras(os). A desvaloriza¢io da populagio negra dificulta
o0 acesso desta populagio ao sistema educacional e a sua permanéncia
(CAVALLEIRO, 2005). A partir de tais discussdes, percebe-se que a
populagio negra nio acessa o capital intelectual da mesma forma que
os brancos, e sobre a temdtica Aragjo ¢ Santos afirmam que,

Virios s3o os entreves para o sucesso educacional das(os) ne-
gras(os), poucos alcangam a acumulag¢io do capital intelectual,
uma vez que esta populagio continua, em sua maioria, com o
seu tempo destinado quase que exclusivamente ao universo do
trabalho, que para este grupo apresenta-se de forma esgotante,
exploradora, informal e manual. (ARAUJO e SANTOS, s/d).

O que os dados (mesmo subnotificados) nos revelam ¢ que ainda
existem prisdes sociais que alocam a populagio negra em espagos pouco
privilegiados, e que politicas de vida sio importantes para que esta popu-
lagao possa, em primeiro lugar viver. Para isso, além da continuidade das
politicas afirmativas, precisamos investir em uma educagdo antirracis-
ta desde a educagio basica, acrescidas de servicos publicos de qualidade
como saude, cultura e lazer, seguranca cidada; politicas de permanéncia
nas universidades e equidade racial no mercado de trabalho; ampliando
as possibilidades de acesso desta populac¢io a todos os tipos de capital.

A despeito do que a elite branca construiu para ser o lugar do ne-
gro, houve ¢ ha um movimento contra-hegemoénico da populagio ne-
gra, um movimento que busca assegurar que o lugar do negro seja de
condi¢des para uma existéncia digna, livres de opressoes, violéncias,

desigualdades e racismo.
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3. Entendendo as Politicas de A¢cdes Afirmativas no
Brasil

Diante de todo o historico apresentado até aqui cremos que ficou
claro a necessidade de politicas reparatorias para compensar diferencas
de acesso aos capitais simbdlicos entre a populagio branca e negra. Se-
gundo Fonseca, “As a¢des afirmativas sao politicas destinadas a aten-
der grupos sociais que se encontram em condi¢des de desvantagem ou
vulnerabilidade social em decorréncia de fatores historicos, culturais e
econdémicos” (FONSECA, 2009, p.11), portanto, as a¢des afirmativas
sd0 reparativas pelos danos seculares sofridos pela populagio negra.

De acordo com a cartilha sobre Cotas Raciais elaborada pelo IBA-
SE (Instituto Brasileiro de Anailises Sociais e Economicas) e pelo Ob-
servatorio da Cidadania, as a¢des afirmativas se definem como “um
conjunto de a¢des privadas e/ou politicas publicas que tem como ob-
jetivo reparar aspectos discriminatérios que impedem o acesso de pes-
soas pertencentes a diversos grupos sociais as mais diferentes oportuni-
dades” (2006, p.7).

Os principais objetivos das agdes afirmativas, além de da um novo
significado a nog¢ao de justi¢a social pretendem ainda: eliminar desigual-
dades historicamente acumuladas; garantir a igualdade de oportunidades
e tratamento; compensar perdas provocadas pela discriminagio e mar-
ginalizagdo, por motivos raciais, étnicos, religiosos, de género ¢ outros™;
e promover o reconhecimento e valorizagio da historia e da cultura dos
diferentes povos que compdem as na¢des. Em sintese, saio medidas que
buscam garantir um tratamento universal por parte do Estado a todos os
seus cidadaos e cidadas — como descrito no Artigo 5° da Constitui¢ao, o
qual afirma que todas as pessoas sio iguais perante a lei.

Quando nos remetemos as Politicas de A¢des Afirmativas é im-
portante destacar que essas tém como objetivo melhorar as condi¢des
de vida das popula¢des marginalizadas, sobretudo a popula¢io negra,
levando em considera¢io uma substancial segregacio racial existente

no pais. Vale salientar que agdes semelhantes foram adotadas em outros

23 Grupo de Trabalho Interministerial para a Valorizagdo da Populagdo Negra — Minis-
tério da Justiga, 1996, p.10.
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paises com varia¢Oes dos grupos-alvo, embora focalizadas nas questdes
envolvendo raga e género.

Dados apresentados por Fonseca informam que,

Em 1988, o grupo de Trabalho para Assuntos Afro-Brasileiros
da Secretaria de Estado de Educagio de Sio Paulo constata-
va que apenas 0,01% dos negros paulistas haviam concluido o
curso superior. Na mesma década de 1980, os dados do IBGE
mostravam que apenas 1,19 dos negros concluiram o segundo
grau (atual ensino médio) e que, enquanto 20% dos brancos
apareciam na categoria dos “sem instru¢io ou com menos de
um ano de estudo”. Para a populagio negra esse percentual
chegava a 80% (39% para pardos e 419 para pretos (FONSE-
CA, 2009, p. 98).

Os numeros apresentam um pais marcado pela desigualdade ra-
cial e que ao longo da sua histéria privilegiou um determinado grupo
racial em detrimento de outros como os negros (e indigenas). Por isso
entendemos que a escravidio e aboli¢do malsucedida serviram como
marcador social do ser negro no Brasil, sobretudo se considerarmos as
os diversos mecanismos utilizados pelo Estado a fim de escamotear as
desigualdades raciais.

Foi nesse contexto que os coletivos e/ou movimentos sociais,
sobretudo o movimento negro passaram a pleitear a¢des afirmativas
em uma perspectiva de buscar a equidade entre negros e brancos (d’
ADESKY, 2018). Mochlecke (2002) destaca que as principais areas
contempladas por essas politicas estdo diretamente atreladas ao merca-
do de trabalho, a educacio e a politica. As primeiras tentativas de im-
plementac¢io de agdes afirmativas no Brasil datam da década de 1980,
quando em 1983, foi criado um projeto de lei (n® 1.332), cuja pro-
posta era a implementag¢io de agdes compensatdrias para a populagio
negra. Todavia, o projeto nio foi aprovado pelo Congresso Nacional
(MOEHLECKE, 2002; TRINDADE, 1998).

Esse debate se intensificou a partir da Constituicio Federal de
1988, pela sua amplitude no tocante a inser¢io e integragio das po-

pulagdes marginalizadas, vao surgir politicas de agdes afirmativas que
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contemplaram naquele primeiro momento o acesso ao mercado de tra-
balho, a fim de proteger mulheres e pessoas com deficiéncia.

A India foi o primeiro pafs a adotar Politicas de A¢des Afirmativas
com cotas para sua populagio, que em 1948, estabeleceu cotas nas ins-
tituicdes de ensino e no servi¢o publico para os Dalits ou “Intocaveis”.
Neste pais, o sistema social € dividido em castas (bramanes, kshatriyas,
vaishyas ou sudras), onde os Dalits se encontram, ha mais de 3.000
anos, no nivel mais baixo da piramide social e sio considerados uma
espécie de sub-casta (JUNIOR, DAFLON, 2005).

Quando nos remetemos as politicas de agdes afirmativas para a po-
pulagio negra na América, os Estados Unidos foram os pioneiros na dé-
cada de1960. Essas acdes comegaram por eliminar leis segregacionistas,
por meio da atuagdo contundente do Movimento Negro estadunidense
que contou com apoio de liberais e progressistas brancos na luta travada
contra o Estado, para que este assumisse a responsabilidade no que con-
cerne a garantia de integra¢io do negro na sociedade estadunidense.

No Brasil, esse tipo de reivindica¢io comega a ser pautada em
1968, quando o Ministério do Trabalho e o Tribunal Superior do
Trabalho foram favoraveis a reserva de vagas percentual de empre-
gados negros no setor privado, numa tentativa de sanar os problemas
de discriminagio e exclusio no setor empregaticio JUNIOR, DA-
FLON, 2005).

Todavia essa reivindicagdo nio conseguiu alcangar o objetivo que
seria a elaboragio de uma Lei, entretanto, foi a partir de tais exigén-
cias que o Movimento Negro ganhou for¢a para continuar exigindo do
Estado a¢des que possibilitasse de fato a inclusio dos afro-brasileiros.
Nesse contexto as politicas de A¢des Afirmativas passaram a ser pau-
ta permanente do Movimento Negro brasileiro e em 1980 surgem os
primeiros Projetos de Lei elaborados para esse proposito, que, por sua
vez, inicialmente nio foram aprovados.

Em 1986 a Serra da Barriga localiza¢io do antigo Quilombo do
Palmares foi tombada como Patriménio Cultural brasileiro. Em 1988
foi criada a Fundagio Cultural Palmares que ¢ vinculada ao Ministé-
rio da Cultura e tem como fungio apoiar a ascensio social da popu-
lag¢io negra.
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Contudo as Politicas de A¢des Afirmativas no Brasil se tornaram
realidade a partir de 2001, quando o Governo Federal se comprometeu
a criar tais politicas a fim de combater a discriminagio racial por meio
da assinatura da Declaragio de Durban. Para além da assinatura do do-
cumento, o governo federal assumiu a responsabilidade de integrar em
sua equipe de trabalho ministerial negros/as, como no Ministério do
Desenvolvimento Agrario, da Justiga e das Relagdes Exteriores.

Estas conquistas encabe¢adas pelo Movimento Negro foram de
suma importancia inclusive para o encaminhamento de Politicas Pu-
blicas de A¢des afirmativas, como a Lei n” 10.639/2003 ¢ a reserva de
vagas para alunos negros nas Universidades (CAMPOS, 2018).

Sobre a reserva de vagas para alunos negros nas Universidades, os

pesquisadores Joiao Feres Junior e Veronica Toste Daflon destacam que,

Em 2003, a Lei Estadual n®. 4.151 deu o pontapé inicial nas
politicas de agio afirmativa no Brasil ao estabelecer cotas para
pretos, pardos e alunos de escolas publicas nas universidades
publicas do Rio de Janeiro, Uerj e Uenf. Ao longo dos anos
subsequentes leis estaduais e resolugdes de conselhos univer-
sitarios disseminaram medidas similares em universidades es-
taduais por todo o pais, a0 passo que programas federais como
o REUNI (Programa de Apoio a Planos de Reestruturagio e
Expansio das Universidades Federais) proporcionaram incen-
tivos para que as institui¢des federais de nivel superior adotas-
sem essas politicas. Em 2012 foi finalmente sancionada a Lei
12.711, que tornou obrigatéria a destinagio de 50% das vagas
nas [ES federais para estudantes egressos de escolas publicas,
com subcotas para pretos, pardos e indigenas JUNIOR, DA-
FLON, 2005, p. 98).

Diante do caminho percorrido pela populagio negra para acessar
minimamente o direito a educacio, é possivel entender a importancia
e o significado das Politicas de A¢des Afirmativas que estd longe de
ser “esmola” como a opinido publica costuma expressar. Assim, aos
estudantes negros (as), a educacio deve ser instrumento de resisténcia,

e, de acordo com Araugjo, Gdes e Santos,
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Nesse cendrio, a educagio escolar se apresenta, ante a sua ca-
pacidade socializadora, como um caminho de resisténcia, um
dos mais importantes direitos da cidadania e um instituto chave
para a promocio dos direitos humanos, em especial na reali-
dade periférica, nio se podendo mais atribuir a escola apenas
a fung¢io instrumental de difusio de conhecimentos técnicos
(ARAUJO, GOES e SANTOS, 2019, p. 109).

Em pesquisa publicada em 2020, Tatiana Dias Silva, apresenta da-
dos sobre o perfil discente do ensino superior, especialmente apds a
implementagio da Lei n® 12.711/2012. Segundo a pesquisadora, ve-
rificou-se 0 aumento do numero de estudantes negros(as) no ensino
superior, tanto na rede publica como privada; porém, apenas 329 dos
habitantes com nivel superior sio negros(as), “ao passo que somente
9,3% dos negros completaram esse nivel educacional (versus 22,9%
da populagio branca, com 25 anos ou mais)” (SILVA, 2020, p. 36).
Entre os anos de 2012 ¢ 2017 o percentual de ingresso de negros(as)
através das agdes afirmativas passou de 13% para mais de 39%. A pes-
quisa, aponta, ainda, que poucas instituicdes possuem comissio de he-
teroidentificacio, em 2018 eram 32 institui¢des em todo pais. (SILVA,

2020). De acordo com Aratjo, Goes e Santos,

Podemos assegurar que mesmo com a adog¢io de algumas poli-
ticas de a¢oes afirmativas na area educacional, essas nio foram
suficientes para a eliminag¢io das desigualdades sociais e econo-
micas e da discriminag¢io advindas do racismo e sexismo. De tal
modo, a constru¢io da educagido como um caminho de sucesso
para a populagio negra pressupde o acesso aos direitos garanti-
dos constitucionalmente, e a acumula¢io do capital intelectual
que ainda nio alcanca a maioria da popula¢io negra (ARAU-
JO, GOES e SANTOS, 2019, p. 110).

Mesmo diante de processos transformativos como os apontados

pelo Relatério do IPEA/2020 — Ag¢io Afirmativa e populacio negra
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na educacio superior: acesso e perfil discente®*, que verificou a am-
pliacio da participagio de negros na frequéncia do ensino superior,
tanto publico como privado, enfrentamos ainda desigualdades que se
manifestam de multiplas formas, em todos os niveis de existéncia da
populagio negra, significando prisdes simbolicas dessa populacio a
realidades de sobrevivéncia e nio de autonomia. Para Aragjo, Goes
e Santos (2019), precisamos caminhar no sentido de construir a edu-
ca¢do como um valor também para as classes populares (em que se

encontra grande parte da popula¢io negra do pais).
Conclusdes Finais

Mesmo diante de uma caminhada que sinaliza mais acesso de
estudantes negros e negras no ensino superior, muitas tentativas
de se manter o privilégio educacional para uma elite ainda per-
manece, ao redigir este texto vivenciamos a tentativa do ex-mi-
nistro da Educag¢io, Abraham Weintraub, de paralisar o processo
de ampliacio da garantia de direitos aos grupos historicamente
excluidos, revogando a Portaria n® 13 de 11 de maio de 2016, que
instituia na pds-graduagio cotas para negros, indigenas e pessoas
com deficiéncia, através da Portaria n® 545, de 16 de junho de
2020. Apesar do Ministério da Educa¢io publicar nova Portaria
n® 559 de 22 de junho de 2020, revogando a ultima, a questio le-
vantou grandes debates na esfera social sobre a impossibilidade de
retrocesso dos direitos humanos. O que demonstra que a tematica
da democratizagio da educa¢io ainda se encontra em um lugar
de privilégio, que s6 serd tocado com a¢des que envolvam o real

acesso e efetivagio dos direitos sociais em sua maior amplitude.

24 Disponivel em: <https://www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/TDs/td 2569.

pdf>. Acesso em: 12 jul. 2020.
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GESTAO DE POLITICAS PUBLICAS
PARA PRETOS NO INSTITUTO
FEDERAL DE EDUCACAO CIENCIA E
TECNOLOGIA DO PARA: A LUZ DOS
DIREITOS HUMANOS A PARTIR
DOS PROGRAMAS DE ASSISTENCIA
ESTUDANTIL

Biratan dos Santos Palmeira

INTRODUCAO

Os direitos humanos podem ser entendidos como a categoria
juridica instituida com a finalidade de proteger a dignidade hu-
mana em todas as dimensdes. Os direitos fundamentais tém
por finalidade resguardar: a liberdade (direitos individuais) ¢ as

necessidades (direitos sociais, econdmicos ¢ culturais).

Os direitos humanos devem proteger o individuo de eventuais ex-
cessos ou omissdes praticados pelo Estado (e seus gestores) contra ele.
Servindo como uma proteg¢io contra as injustigas. Mas, os direitos fun-
damentais nio se limitam a isso. Além da fun¢io de proteger o homem
de eventuais arbitrariedades cometidas pelo Poder Publico (Poder do
Estado), os direitos fundamentais também devem obrigar o Estado a
tomar um conjunto de medidas que impliquem em melhorias nas con-

di¢des sociais dos cidadios.
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Nesse sentido, para ter efetividade, proporcionando maior prote-
¢a0 aos individuos, os Direitos humanos e fundamentais devem estar
expressos na constitui¢io escrita do Estado - Nacio. Esses direitos de-
vem ser vistos como a categoria instituida com o objetivo de protecio
aos direitos a: dignidade, liberdade, satide, educagio, trabalho, habita-
¢ao e igualdade de todos os seres humanos. Neste ensaio pretendemos
relacionar o primeiro e o ultimo principio, através de politicas publicas
de estado, a dignidade com o sistema de cotas ¢ a igualdade de todos os
seres humanos com o programa de assisténcia estudantil, visando com
iss0, tentar corrigir as muitas deficiéncias percebidas pelas institui¢oes
de ensino, com os seus novos alunos, por anos de inércia ou vontade.

Apds a introdugio, serdo apresentados as abordagens iniciais, que
diz respeito aos conceitos basicos, delimitando os objetivos, apresen-
tando o itinerdrio metodoldgico, com os documentos oficiais que de-
ram a robustez legal ao trabalho, tanto como reflexdes de doutrinado-
res da drea, para depois fazer as consideragdes finais, contribui¢des ¢ as

referencias utilizadas.
ABORDAGENS INICIAIS

Viveu-se no final da primeira década do século XXI, um mo-
mento importante de expansdo e democratizacao do acesso a edu-
cagio técnica, tecnoldgica profissional de nivel médio na rede publi-
ca federal no Brasil. Com a implantagio do Programa de mudangas
de Centros Federais (CEFETs) para Institutos federais (IFs), na sua
maioria, com a cria¢ao da rede Federal e Reestruturagio ¢ Expansio
dos Institutos Federais, em 2008, foram criados 11 novos institutos
federais e mais de 200 novos campi em todas as regides do pais. Além
disso, foram diversificadas as formas de ingresso nos processos seleti-
vos dos institutos, com adog¢io e implanta¢io das cotas étnico-raciais
e sociais. Buscando atender a esséncia dos cursos profissionalizantes
no Brasil (Brasil, 2010a).

Porém, isso nio partiu do voluntariado dos gestores, mas a partir
da provoca¢io da SETEC | MEC, por intermédio do oficio 60/2013,
ap6s acérdio do Tribunal de Contas da Unido (TCU) N° 506/2013,
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que apos o processo de expansio, identificou a alta taxa de entrada de
alunos e as altas taxas de abandono e reprovag¢io, causando com isso
um grande problema para o Pais.

O modelo de rede trouxe uma ideia de democratizagio da edu-
ca¢io e ainda de inclusio de classes menos favorecidas na educagio
profissional e tecnoldgica, mas trouxe em seu bojo conceitos de evasio,
permanéncia e éxito, até entdo desconhecida no interior dos IFs. Em
relagdo a evasio, essa tem se tornado um problema cada dia maior, nio
apenas na educagio profissional técnica de nivel médio, mas também
em outras modalidades de ensino, tais como o ensino a distancia e as
licenciaturas, sejam elas presenciais ou nao. O Tribunal de Contas da
Unido (TCU) (Brasil, TCU, 2013) assegura o registrado a seguir:

A evasio representa problema que alcanga diferentes modalida-
des de ensino em maior ou menor medida. No Brasil, a edu-
cacio profissional nio foge a essa regra, sendo um importante
vazamento que impede que boa parte dos alunos concluam
seus respectivos cursos. A meta de 90% para a taxa de conclu-
s30 prevista no Projeto de Lei do Plano Nacional de Educagio
2011-2020, ou mesmo da taxa de 80% para todas as modali-
dades de cursos ofertados pelos institutos prevista no Termo de
Acordo de Metas, aparentemente, ainda ¢ um ideal de longo-
-prazo. Quando se analisam as taxas de conclusio em nivel na-
cional se situam em 46,8% para o Médio integrado, 37,5% para
o Proeja, 25,4% para a Licenciatura, 27,5% para Licenciatura,
27,5% para o Bacharelado e 42,8% para os cursos de tecndlogo
(BRASIL, TCU, 2013, p. 10).

A evasio escolar ¢ um fenomeno que atinge todos os niveis da
educagio, e possui uma natureza multiforme (DORE, 2013) visto
que se manifesta de varias maneiras ao longo da vida escolar, e,
quando se trata do Ensino Médio integrado, no primeiro ano, a
questio se agrava, influenciada pelo percurso historico de fracasso
escolar dos alunos, mudanga de ambiente, metodologias ¢ exigén-
cias, o que constitui um dos grandes desafios para as politicas publi-

cas educacionais no Brasil.
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A existéncia de evasdo tio elevada em cursos técnicos organizados
a partir de uma politica publica, que buscava expressamente privilegiar
a formagio profissional como recurso de inser¢io dos jovens no merca-
do de trabalho, remete as reflexdes, sobre o contexto da politica edu-
cacional, na organizag¢io da escola média e da escola técnica profissio-
nalizante. E indispensavel que a atual politica educacional para o ensino
técnico de nivel médio, ao desenvolver suas estratégias de expansio,
considere a evasdo escolar e suas principais causas, de forma a evitar o
risco de decisdes equivocadas e onerosas. Com relag¢io aos grupos com
maior destaque de abandono e reprovagio, destacou-se os oriundos de
escolas publicas, baixa renda e negros.

Os principios que regem as praticas educacionais no IFPA partem
da defini¢io da educa¢io como direito ptblico subjetivo estabelecido
na Constitui¢io Federal de 1988: O direito a educagio, bem como
o direito ao acesso e permanéncia na escola esta expresso nos presst-
postos legais da Constitui¢io, em seu art. 205: “A Educagio, direito
de todos e dever do estado e da familia, serd promovida e incentivada
com a colaborag¢io da sociedade visando o pleno desenvolvimento da
cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho”. Por isso, precisa de uma
visao holistica sobre o homem e os grupos mais vulnerdveis na socie-
dade. Mas, ndo s6 campo teérico, mas também no plano pritico dessas
politicas publicas.

Essas politicas, vislumbramos nos direitos humanos, os chamados
direitos civis e politicos, caracterizados por uma atuagio negativa do
Estado, para garantir os direitos sociais, culturais ¢ economicos. Esses
direitos, segundo Costa (2008.41):

[...] representam os direitos assistenciais, saude, educagio, tra-
balho e neles incluimos o direito da pessoa com deficiéncia a
inser¢io no mercado de trabalho. Todos dependem de uma efe-

tiva prestacdo estatal, assim sio denominados direitos positivos.

Neste, utilizaremos a nomenclatura pretos, em vez do uso ne-
gros, usado como forma de abrandar a questio racial e social, vigente
no Brasil , mesmo depois de mais de um século da aboli¢do da escra-

vatura. Sabe-se que as politicas publicas vio minorar parcialmente
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as desigualdades, porem dar-se-a oportunidades iguais aos desiguais,
tentando corrigir os séculos de negligéncia do estado brasileiro sobre
uma politica alicer¢ada, que através de uma educa¢io de qualidade
traga a paz social e que todos os brasileiros possam desfrutar dessa
conquista para sempre.

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa que tem como
método de interpretagdo documental, utilizado-se de dados secunda-
rios, normas, leis federais e discussdes dos principais doutrinadores a
respeito do tema. Os instrumentos para coleta de dados foi a anilise
documental. Este texto recorta apenas os dados levantados a respeito
da expansio dos IFs, como consequente alta no percentual de evasio
(abandonos), reprovacdes no ensino médio do IFPA, dando destaque
as politicas publicas que vieram para tentar corrigir tal demanda, quer
educacional, quer dos direitos humanos, que foram as Leis de quotas
socioracial e a de assisténcia estudantil.

HISTORICO E EVOLUCAO DO IFPA.

O IFPA possui 110 anos de historia, passando por varias reformas
ocorridas na Educagio profissional do Brasil, tendo sido primeiramen-
te Escola de Aprendizes Artifices do Para — EAA/PA (1909), depois
Liceu Industrial do Pard — LI/Pard (1937), em seguida Escola Industrial
de Belém (1942), Escola Federal Industrial do Para (1966), Escola Téc-
nica Federal do Pard — ETFPA (1968), Centro Federal de Educa¢io
Tecnoldgica do Parda — CEFET/PA (1999) e, desde 2008, foi transfor-
mado em Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Pard
—IFPA ( MEC, 2010a).

Em 1997, foi instituida pelo Ministério da Educagio, a verticali-
za¢do da educagio profissional, nos niveis basico, técnico e superior.
Em 18 de janeiro de 1999, a Escola Técnica foi elevada a categoria de
Centro Federal de Educacio Tecnoldgica com a finalidade de atuar nos
niveis ¢ modalidades da educag¢io profissional, ou seja, o basico, o téc-

nico e o tecnologico equivalente a educa¢io superior (MEC, 2007b)
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Ainda em 1997 o governo federal instituiu o “Programa de Ex-
pansdo da Educagio Profissional” (PROEP) que objetivava, a moder-
nizacio e a expansio do Sistema Nacional de Educacio Tecnologica,
mediante o aporte de recursos para as escolas da rede federal, para os
segmentos estaduais ¢ para o segmento comunitario (BRASIL, 2002).

Em 2007 o governo lan¢ou o Plano de Desenvolvimento da Edu-
cagio (PDE) que propods a reorganizagio das institui¢oes da rede fede-
ral para a educagio profissional. O modelo proposto foi o dos Institutos
Federais de Educagio, Ciéncia ¢ Tecnologia (IF). As diretrizes para o
processo de integra¢iao das Escolas foram instituidas pelo Decreto n®.
9.095/97 de abril de 2007 e pela Chamada Publica 002 de dezembro
de 2007 e se consolidou por meio da Lei n°. 11.892 sancionada em
2008. Essa lei instituiu a Rede Federal de Educagio Profissional Cien-
tifica ¢ Tecnoldgica e criou os Institutos Federais de Educagio Ciéncia
e Tecnologia (BRASIL, 2007a).

A criagio dos institutos foi acompanhada de um plano de expan-
sao da rede federal que, segundo dados do Ministério da Educa¢io
recebeu um incremento de 214 novas unidades elevando de 140 para
354 o namero de campi dos IFs. O aumento do nimero de unidades
demandou novas formas de organiza¢io da rede federal de educagio
profissional, sendo a cria¢io dos institutos a solu¢io encontrada (MEC,
2010a).

Ao diagnosticar a rede de educagio profissional federal, o governo
identificou que “os problemas concentravam-se na dificuldade de ges-
tdo, na escassez de recursos para manter um sistema que tinha elevado
custo por aluno e na falta de articulagio da educagio profissional com
o mercado de trabalho” (BRASL, 2002, p. 17), elegendo assim o custo
e ingresso ao mercado de trabalho como indicativos para a sua politica
educacional.

A denominagio de rede federal por sua vez, “tem sido utilizada,
senso comum, como referéncia a um conjunto de institui¢des federais,
vinculadas a0 MEC, voltadas para educagio profissional e tecnolégica
em nivel médio e superior” (SILVA, 2009, p. 15). A autora reconhece
que o termo rede tem sido utilizado na legislagio vigente em vdrios

momentos, mas sem seguir um padrio.
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No entanto a autora observa que o ponto em comum na utilizagio
do termo “rede federal” ¢ o fato de se referir a um grupo de institui¢des
de ensino que atuam na oferta de educacio profissional e tecnologica e
que estao subordinadas ao mesmo 6rgio do MEC, com a mesma fonte
de financiamento e sob as mesmas normas de supervisao.

Entre os objetivos dos institutos, estabelecidos pela Lei n’.
11.892/08, o primeiro é o que diz que eles devem: “Ministrar educa-
¢lo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de
cursos integrados (...)” (Art. 7°. Inciso I). A legislacio deixou explicita
a necessidade da integra¢io, porém nio obriga, ou seja, fica evidente
a op¢ao para construgio de curriculos que integrem o ensino técnico
com o ensino médio. A segunda observacio ¢ de que, embora esta seja
uma clara preferéncia da lei, nio é uma imposi¢io.

A apresentagdo dessa trajetéria historica aqui elucidada tem senti-
do formal com a ideia de SAVIANI (2007, p.04), quando diz que:

a consciéncia da historicidade humana € a percepg¢io de que
o presente se enraiza no passado e se projeta no futuro. Por-
tanto, eu nio posso compreender radicalmente o presente se
nio compreender as suas raizes, o que implica o estudo de

sua génese.
AS POLITICAS PUBLICAS DE COTAS NO IFPA

O sistema de cotas segue os dispositivos previstos na Lei n®
12.711/2012, alterada pela Lei n® 13.409/2016, que dispde sobre o
ingresso nas universidades federais ¢ nas institui¢des federais de en-
sino técnico de nivel médio, também no Decreto n® 7.824/2012, al-
terado pelo Decreto n® 9.034/2017 e na Portaria Normativa n® 18 de
11/10/2012 do Ministério da Educagio, alterada pela Portaria Nor-
mativa n® 09/2017, onde se estabelece que do total de vagas ofertadas,
por curso e turno e forma de oferta, no minimo, 50% (cinquenta por
cento) serdo reservadas para candidatos egressos de escola publica, nos
termos da legislacio vigente (BRASIL,2012).

Entende-se escola publica a definida no Art. 19, Inciso I, da Lei
n°®9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional Brasilei-
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ra, como sendo a criada ou incorporada, mantida e administrada pelo
Poder Publico.

Das vagas destinadas aos candidatos egressos de escola publica,
no minimo, 50% serido reservadas aos candidatos com renda familiar
bruta igual ou inferior a 1,5 (um e meio) salirio minimo per capita,
conforme o Art. 3°, I ¢/c Art. 10, II da Portaria Normativa n® 18/2012,
alterada pela Portaria Normativa n® 09/2017 e, garantindo-se o per-
centual minimo de 77,47% dessas vagas aos candidatos autodeclarados
pretos, pardos, indigenas (PPI) e 23,62% para candidatos com defi-
ciéncias (PcD), nos termos da legislagio, de acordo com o Art. 32, 11
c/c Art. 10, III da Portaria Normativa N° 18/2012-MEC, alterada pela
Portaria Normativa n® 09/2017 (BRASIL,2017).

Com essa expansio no quantitativo no numero de vagas ¢ demo-
cratizando o ensino médio integrado, explodiu um problema que es-
tava adormecido, os altos indices de abandono (evasio) e reprovacdes,
por uma serie de motivos: baixa qualidade na educag¢io publica funda-
mental, ndo mudancga nas metodologias docentes ¢ das aulas, falta de
recursos financeiros dos alunos e familiares para transporte, uniforme,
materiais técnicos, lanche, dentre outros (TCU,2013).

A partir desse momento, a discussio das a¢des afirmativas, na
contradi¢do da situagio real, relaciona-se com a luta pela igualdade
e justi¢a enquanto instrumento que possibilita a reparacio de quem
teve seus direitos historicamente violados, pois s3o concebidas como
medidas que buscam a concretizagio de direitos fundamentais, tanto
sociais quanto individuais, a grupos que sofrem com os efeitos da de-
sigualdade, sendo as cotas nos IFs uma politica reparadora e continua,
num estado sem memoria.

Soma-se a isso fato da a¢io afirmativa constituir meio (e nio
fim) para a materializagio do direito a igualdade, pois, através dela,
pode-se transformar da igualdade formal para a material, por inter-
médio de um conjunto de a¢des voltadas para proteger o individuo
ou grupos que historicamente tiveram seus direitos negados, que
passaram por priva¢des e negagdes que os impediram de gozar ao
seu maximo de plenitude a dignidade da pessoa humana por desi-
gualdades manifestas nas questoes étnico-raciais, de bens e recursos
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ou por outros atributos fisicos ou culturais imersos de desvantagens
individuais ou coletivas.

A op¢io de se auto-denominar como “negro e carente” tem o ob-
jetivo de destacar uma minoria excluida ndo s6 pela identidade e classe
social como também pela cor, organizando assim uma acio direciona-
da e relacionada com o movimento negro, jd que entende-se o racismo
como fator de exclusdo, assim as politicas de cotas consistem em um
mecanismo das a¢des afirmativas que procura viabilizar a promog¢io

da igualdade de oportunidades para os setores excluidos da sociedade.

O PROGRAMA NACIONAL DE ASSISTENCIA
ESTUDANTIL

Em 19 de julho de 2010 foi lan¢ado o Programa Nacional de As-
sisténcia Estudantil (PNAES), por meio do Decreto n® 7.234, com o
objetivo de dar maior énfase as agcdes de assisténcia estudantil para os
alunos da educagio superior, que jad estavam em curso no ambito do
Ministério da Educagio, incluindo os Institutos Federais de Educacio,
Ciéncia e Tecnologia como parte integrante do Programa devido a sua
atuagdo também nesta etapa de ensino.

Faz-se necessario observar, porém, que os Institutos Federais fo-
ram pensados de forma que sua proposta politico-pedagogica estivesse
voltada para a educagio basica, principalmente o ensino médio integra-
do a educagio profissional, cursos técnicos em geral, cursos superiores
de tecnologia, licenciaturas e bacharelados em dreas especificas, bem
como programas de pos graduagio lato e strictu sensu, (verticaliza¢io
do ensino na mesma institui¢io).

Os Institutos Federais, bem como as demais institui¢oes federais
pertencentes a Rede Federal de Educagio Profissional, Cientifica e
Tecnologica, possuem compromisso assinalado em sua lei de criagio
(Lei 11.892/2008) com a oferta de 50% de suas matriculas na educagio
bdsica e também com a oferta de 50% dessas vagas para alunos cotistas.

A Politica de Assisténcia Estudantil ¢ um conjunto de princi-
pios e diretrizes que orientam a elaborag¢io e implementacio de a¢des
que garantam o acesso, a permanéncia e a conclusio de curso dos

estudantes, com vistas a inclusio social, formacio plena, producio de
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conhecimento, melhoria do desempenho académico e ao bem estar
biopsicossocial.

O Decreto que regulamenta o PNAES, as a¢oes de assisténcia
estudantil ser desenvolvidas nas seguintes dreas: moradia estudantil, ali-
mentacio, transporte, aten¢io a saude, inclusdo digital, cultura, espor-
te, creche, apoio pedagdgico, e acesso, participagio e aprendizagem de
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades e superdotagio.

Estas agcdes devem ser implementadas de forma articulada com as
atividades de ensino, pesquisa e extensao, visando o atendimento de
estudantes regularmente matriculados em cursos de graduagio e ensi-
no médio integrado, quer na modalidade presencial, EAD ou hibrida
das institui¢des federais de ensino superior e institutos federais, tendo
por objetivos: democratizar as condigdes de permanéncia dos jovens
na educacio superior e média profissionalizante publica federal; mini-
mizar os efeitos das desigualdades sociais e regionais na permanéncia e
conclusio da educagio superior ¢ média profissionalizante; reduzir as
taxas de reteng¢io e evasio; e contribuir para a promog¢io da inclusio
social pela educagio.

Cabe a instituic¢io federal de ensino, definir os critérios e a me-
todologia de sele¢do dos alunos a serem beneficiados, consideran-
do suas especificidades, as dreas estratégicas de ensino, pesquisa e
extensdo ¢ aquelas que atendam as necessidades identificadas por
seu corpo discente. Contudo, prioritariamente serao atendidos no
ambito do PNAES, estudantes em situa¢io de vulnerabilidade so-

cloeconomica.

AS POLITICAS PUBLICAS DE ASSISTENCIA
ESTUDANTIL NO IFPA

Em relagio ao tema politicas publicas, verifica-se que existe uma
pluralidade de pensamentos e discussoes, e, de acordo com Secchi
(2010), qualquer defini¢io de politica publica ¢ arbitraria, pois nio ha
entendimento comum na literatura especializada sobre o tema. Se-
gundo Theodoulou (1995), o unico consenso entre os autores ¢ que
a mesma afeta profundamente a vida cotidiana de cada individuo na
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sociedade. Visando resolver um problema detectado, de forma ripida
ou a longo prazo.

Politica Pdblica é uma forma de efetivar direitos, intervindo na
realidade social. Ela € o principal instrumento utilizado para coordenar
programas ¢ a¢des publicas, sendo resultado de um compromisso pu-
blico entre o Estado e a sociedade, com o objetivo de modificar uma
situagdo em uma area especifica, promovendo a igualdade. Para tor-
nar-se concreta, a Politica Publica tem que se traduzir em um plano de
agdes composto por programas e projetos, ou seja, nada adianta, esta
positivado na Constitui¢io Federal e em outras normas que, a moradia,
a saude, a educagio, o esporte ¢ o lazer sio direitos dos cidadios, se nio
houver politicas publicas concretas que efetivem estes direitos e cida-
daos conscientes e criticos, reivindicando — exercendo o controle so-
cial, interagindo com o Estado na defini¢io de prioridades e na elabo-
ra¢ao dos planos de a¢do do municipio, estado ou do governo federal.

A sociedade também controla avaliando os objetivos, processos e
resultados das politicas publicas. O controle social ¢ uma conquista da
sociedade civil, um instrumento e uma expressio da democracia e da
cidadania, onde “o Estado se responsabiliza sobre tais politicas, porém,
quanto a sua implementacio e manutengio, isso resulta da tomada de
decisdes que acontecem com a participa¢ao de organismos e agentes da
sociedade” (HOFLING, 2001, p. 31).

Temas como evasio e retengio escolar estdo vinculados a ideia de
“fracasso escolar”, ambos tém raizes em fatores de ordem individual,
institucional e social. Identificar esses fatores foi a tarefa estipulada pela
Comissio de Permanéncia e Exito Institucional do Instituto Federal
de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Para (IFPA) em 2015. Cada
campus vem identificando as causas e realizando a¢des para mitigar
as taxas de abandono de cursos. A Pré-Reitoria de Ensino do IFPA
(PROEN), para socializar todas as acdes desenvolvidas e para dar con-
tinuidade 2s a¢des, organizou um Semindrio de Permanéncia e Exito
juntamente com a Reuniio dos Diretores de Ensino.

O Diretor de Avaliagio Institucional da Pro-Reitoria de Desen-
volvimento Institucional (PRODIN), membro da Comissao de Per-
manéncia e Exito Institucional (CPE), apresentou a Plataforma Nilo
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Pecanha da Rede Federal de Educagio Profissional Cientifica e Tec-
nologica e buscou explanar sobre a necessidade de ter dados coerentes
para gerar informacdes consistentes. Comentou sobre o Sistema Na-
cional de Informagdes da Educagio Profissional e Tecnologica (SIS-
TEC) que prevé o registro dos alunos na instituigio até seu €xito ou
evasdo. E destacou o conceito e a importancia dos indicadores e esta-
tistica educacionais, as leis que fundamentam a criagio de politica de
permanéncia e éxito no IFPA (IFPA, 2017).

Foi realizado um levantamento para entender as causas da evasio.
Com base neste diagnoéstico foi elaborado um plano para combaté-las.
Buscando implantar agdes integradas com assisténcia estudantil, setor
psicossocial e a Diretoria de Ensino de cada campus. Apresentando os
resultados e dando andamento as a¢des de acordo com a Politica de
Educagio Profissional e Tecnologia do Ministério da Educagio (SE-
TEC/MEC), com base na nota técnica 138, DDR/2015 (SETEC).

As causas da evasio no [FPA sio complexas, cada campus tem suas
peculiaridades. Dentre os motivos mais alegados, identificamos que a
evasio na Educa¢io Biésica e na Educagio Superior ocorre, principal-
mente, pela necessidade que o aluno tem de trabalhar. O trabalho acaba
reduzindo o tempo disponivel para os estudos. Outro fator recorrente
ainda sdo problemas financeiros para se locomover até o campus. Além
destes, ha os fatores internos, relacionados a falhas estruturais e de pes-
soal. Dentre estes, os que mais causam desisténcias, s30 0s atrasos no
calenddrio escolar, auséncia de metodologias pedagogicas satisfatorias,
distancia entre as casas e o campus. Neste sentido, o Plano Institucional
¢ norteador, contempla a realidade de cada campus com base no que se
dispde de recursos, possibilita ao gestor analisar e ver o que ¢ possivel
ser feito para cada aluno (IFPA, 2017).

O trabalho desenvolvido desde 2015 vem trazendo bons resul-
tados no combate a evasio seletiva no IFPA. Conseguiu-se reverter
o quadro assustador e sistemdtico da evasio no IFPA. Com o traba-
lho da Comissio de Permanéncia e Exito, em parceria com a equipe
pedagdgica e psicossocial, conseguiu-se mudar as estatisticas. Antes,
por exemplo, de uma turma de 40 alunos, se formavam 10. Agora em
2016, de uma turma de 40 alunos, 36 alunos concluiram o curso. Tudo
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por que buscam conversar com o estudante que estava faltando as aulas,
identificar as causas que poderiam leva-lo a desisténcia (IFPA, 2017).

Como ag¢des, foram as casas para conversar com ele e com os fami-
liares, para juntos construir uma solug¢io e propor alternativas adequa-
das a cada caso. Os alunos que reprovam em uma disciplina, a soluc¢io
foi ofertar a disciplina em outro semestre.

A Pro-Reitoria de Ensino, ressalta a importancia do Seminario
de Permanéncia e Exito e da Reunido dos Diretores de Ensino. Os
diretores de ensino se reunem a cada trés meses ou quatro meses. Sio
reunides muito importantes para socializarem e acompanhar o que es-
tao realizando. Nesta semana apresentamos os cendrios dos indicadores
educacionais na Rede Federal de Educagio e no IFPA e a Platafor-
ma Nilo Pe¢anha. Trouxe o historico de atuagio dos campi junto ao
SISTEC para consolidar o planejamento. E buscamos debater sobre os
instrumentos integradores para gestores de ensino nos campi do IFPA,
sobre a assisténcia estudantil, o processo seletivo unificado e o processo
de rematricula online (IFPA, 2017).

Assim duas politicas publicas andam juntos acesso e permanéncia
com éxito. O IFPA possui aproximadamente 20 mil alunos, 16 campi
descentralizados em todos os extremos do Para, sendo 7690 autodecla-
rados pretos ou pardos, advindo de escola publica e com renda inferior
a um salario minimo per capta, sendo estes os possiveis reprovados ou

evadidos, por um dos motivos acima apresentados.
CONSIDERACOES FINAIS

A partir desta breve revisio da literatura sobre o percurso da
educagio profissional, quer no Brasil como também no Pari, tor-
na-se possivel concluir que o pais apresentou uma descontinuidade
da politica de educagio profissional e que ao longo da sua historia,
varios setores se utilizaram das mesmas para consolidar o seu ideirio
politico de cada periodo. Sendo assim, alguns elementos foram im-
portantes neste processo, como formar a “consciéncia industrial” e a
valorizac¢io do trabalho e do homem, a luz dos principios universais

dos diretos humanos.
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Precisou o Tribunal de contas da Unido, apresentar um problema
grave que acontecia no intimo dos IFs para haver a interven¢ao multi-
profissional, a partir da assisténcia estudantil, com isso tem contribuido
significativamente para mitigar os altos indices de evasio escolar, re-
provacio, assim como tem proporcionado aos estudantes, familiares e
comunidade um acompanhamento socioecondmico para tornar mais
qualitativa sua formacio profissional.

Do ponto de vista dos alunos beneficiados pela Assisténcia Estu-
dantil, o recebimento do auxilio vem atendendo satisfatoriamente a
demanda dos estudantes em situagio de vulnerabilidade socioecono-
mica. Desta forma, assegurando processos de ensino ¢ de aprendiza-
gem mais democraticos, criticos e reflexivos.

A formagio para o exercicio da cidadania inicia no momento
em que os estudantes tenham condi¢des de frequentar seu Campus
e aprender com qualidade, ¢ com as a¢des de assisténcia estudantil ji
foi possivel garantir nio s6 a entrada do discente mas, através da ampla
divulga¢io dos beneficios da Assisténcia Estudantil, o IFPA tem con-
seguido instituir uma cultura de participagio cidada. Neste espaco os
alunos debatem assuntos de seus interesses ¢ buscam a efetivagio de
seus direitos.

Contudo, desenvolver a¢des que promovam a igualdade entre su-
jeitos em uma sociedade onde os problemas ainda sio decorrentes das
diferencas politicas, econdmicas, culturais, religiosas e até ambientais,
¢ um desafio. Muito ainda se tem a fazer, visando 2 transformagao nas
praticas educativas e na realidade social. O IFPA precisa ampliar o nu-
mero de beneficios, em razido da expansido dos Campi ¢ consequente
aumento do numero de alunos, com isso requer uma equipe de traba-
lho ainda maior para o acompanhamento dos auxilios e bolsas, dentre
outras a¢des especificas, bem como uma coordenagio propria, para
uma gestao mais eficiente, visando otimizar os resultados ja alcangados.

Como sugestoes para pesquisas futuras, ficam as seguintes: analisar
a evasdo na institui¢io por curso, turno, nivel, género, raga, do ponto
de vista do aluno evadido e também realizar estudos sobre os egressos
do IFPA, verificando sua inser¢io no mercado de trabalho, ou seja,

verificando se a institui¢do vem cumprindo com o objetivo de acesso
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a0 ensino técnico, mas também com éxito, igualdade e respeitando os

diretos humanos.
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A PROTECAO A IDENTIDADE
CULTURAL AFRO-BRASILEIRA: UMA
ANALISE SOBRE O AFOXE E SUAS
IMPLICACOES NA CONQUISTA DA
JUSTICA SOCIAL

Vitéria Santos da Costa

INTRODUCAO

A identidade, num entendimento pés-moderno trazido por Hall
(2006, p. 17), se manifesta de maneira “descentrada” dos individuos.
Fruto de uma crise, dela propria, que gerou a fragmentagio de estrutu-
ras institucionais e agravou a sensac¢ao de transitoriedade.

Esta “descentra¢do” do individuo, ou, ainda, deslocamento, sim-
boliza a mudang¢a na compreensio dele mesmo: de um sujeito autocen-
trado e individualista para aquele que projeta suas identidades culturais
no mundo a0 mesmo tempo que as internaliza. Havia uma reciproci-
dade que unia o individuo a estrutura, de forma que a compreensio
que se tinha sobre uma identidade estabilizada no tempo, perdeu-se
e passou a modificar-se através dos didlogos culturais. (HALL, 2006).

Os iluministas se debrugaram nas questdes da modernidade na
tentativa de racionalizi-la e, assim, encontrar uma coeréncia no turbi-
lhio de mudangas que envolvia a compressio da modernidade. Harvey
(2016, p. 23) aponta no projeto iluminista um otimismo exagerado
que atravessava contradi¢des incomodas e problemas que acreditam se-

rem resolvidos através do dominio da arte e das ciéncias.
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Taylor apud Raguso (2005, p. 47), ao tratar da crise da identidade
em sua obra leva-nos ao imprescindivel exercicio de pensarmos essa pro-
blematica sob a 6tica do pds-guerra, onde, de um progresso desmedido e
esvaziado em sua propria esséncia, triunfou o niilismo como cura.

A modernidade, para além de um periodo marcado por guerras,
fruto do fracasso iluminista, revelou um lado obscuro, uma vez que
foi a responsavel por encobrir muitas violéncias matriciais ¢ processos
de dominagio. Por isso, segundo Dussel (1993, p. 78), fica justificado
todo o sofrimento produzido no outro, pois entende-se estar salvando-
-0 da sua prépria barbarie.

As manifestacdes de identidade cultural, portanto, representam
uma verdadeira postura combativa ao projeto modernizador. O resgate
as raizes apagadas representa, sobretudo, valorizagio da epistemologia
nao branca. Além disso, revela a real importancia da pesquisa aqui apre-

sentada: a emancipag¢io do conhecimento pelo olhar de pretas e pretos.
AFOXE: IDENTIDADE CULTURAL AFRO-BRASILEIRA

E neste sentido que inserimos a atuagio dos afoxezeiros através
do olhar de Collins apud Ribeiro (2017, p. 26): vé-se a importancia
de pessoas negras autodefinirem-se e autoavaliarem-se para romper
com as defini¢des desumanizadas criadas e reproduzidas através de um
sistema de dominacio baseado na logica colonialista.

O afoxé, entendido como candomblé de rua, tem representado
um significativo papel na luta anti-racista, uma vez que simboliza para
além da celebragio publica das religides e culturas de matriz africana, a
resisténcia em existir enquanto pessoas pretas.

Nio se fala em como as identidades sociais e culturais nio existi-
ram, mas sim em como elas sdo invisibilizadas e historicamente silen-
ciadas por trds de um projeto de colonizagio epistemolégico. E preciso
que descolonizemos nosso conhecimento, pois o locus social traz expe-
rimenta¢des diferentes (RIBEIRO, Djamila, 2017, p. 24)

O Afoxé, enquanto elemento da paisagem cultural afro-brasileira,
representou marco decisivo no reconhecimento de culturas nao hege-

monicas a0 incorporar em suas musicas “‘a valoriza¢do aos orixds, lin-
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guas africanas e a aproximacgio da realidade local com signos da cultura
africana” (QUEIROZ, Martha Rosa Figueira, 2010, p. 190). Isto ¢,
repertdrio extremamente marcado pela militancia negra.

Deste modo, seu papel fundamental tem se mostrado presenta no
campo da antropologia, sobretudo quando falamos de prote¢io das
identidades culturais. A tese sobre multiculturalismo desenvolvida por
Charles Taylor (1998, p. 56) nos leva a refletir sobre o papel que poli-
ticas de reconhecimento bem desenvolvidas tém na prote¢io de iden-
tidades minoritarias.

Para Fraser (2007, p. 136) a luta pela redugio das desigualdades
Jja transpOs a mera distribui¢do de riquezas hd tempos, de modo que
surgiu um novo tipo de demanda: aquela que fosse capaz de associar a
igualdade ao respeito as diferencas, logo, nio cabe mais tio somente a
luta pelos direitos iguais a todos, mas, sobretudo a reinvindicagio pela
participagio de todos nas rela¢des sociais, que implicaria diretamente
na concretiza¢iao do que entende por justi¢a social.

Assim, manifestagdes multiculturais necessitam de politicas capa-
zes de reivindicar tanto a sua participagdo, quanto o seu reconheci-

mento, de modo a produzir uma sociedade com mais equidade.
CONCLUSAO

A redagio do §1° do art. 52 da Constitui¢ao da Republica Federa-
tiva do Brasil de 1988 permite, por vezes, uma interpretacio exegética
aos direitos de garantias fundamentais. Segundo Sarlet (2008, p. 6),
hd uma tendéncia em nio se dar guarida a direitos subjetivos nio ex-
pressos, razio pelo qual enxerga neste dispositivo uma abrangéncia e
heterogeneidade que prejudica sua propria compreensio.

Contudo, para Alexy apud Sarlet (2008, p. 11), “os direitos fun-
damentais sdo posi¢Oes juridicas a tal ponto relevantes que o seu reco-
nhecimento nio pode ser pura e simplesmente colocado plenamente a
disposi¢io das maiorias parlamentares simples”, por isso os direitos e
garantias fundamentais merecem blindagem as intransigéncias estatais.
Naio hd como negar que direitos de fora do catdlogo do artigo 5°, {1°

da CRFB/88 possam ser encarados como direitos fundamentais, uma
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vez que o objetivo do Poder Constituinte nunca foi de desguarnecer
direitos politicos, culturais, direitos de dimensio negativa e aqueles
correlatos a nacionalidade.

Assim ¢ enxergado o direito a cultura. Ainda que o art. 215 da
Carta Magna demonstre uma eficicia programatica, a propria efeti-
vacio deste programa estabelecido pelo Constituinte necessita da nao
ingeréncia estatal para vir a se realizar. Além disso, Ingo (2008, p.8)
atesta o teor de direito fundamental de direitos nao intitulados como
fundamentais através da aplicagio da cliusula de abertura expressa no
art. 52, {22 da CRFB/88, vejamos: “Os direitos e garantias expressos
nesta Constitui¢do nio excluem outros decorrentes do regime e dos
principios por ela adotados, ou dos tratados internacionais em que a
Republica Federativa do Brasil seja parte”.

Firma-se aqui o entendimento de que todos os direitos, na sea-
ra do sistema constitucional positivo nacional, estejam ele localizados
em tratados internacionais firmados e incorporados, no Titulo II da
Constituicao Federal ou em outras partes do texto constitucional, sio
direitos fundamentais.

Assim, apesar da insisténcia em utilizar-se do texto constitu-
cionais para fins liberais, insta observar que houve avangos na seara
cultural, sobretudo na busca da valoriza¢io das identidades nacio-
nais. A interpretagio que se retira da Carta Magna de 1988, portan-
to, ¢ que nio se busca apenas proteger ou garantir os bens e direi-
tos fundamentais, mas sim “promover tais manifesta¢des culturais,
como forma de fomentar o reconhecimento destes segmentos, ja
que se tratam de grupos ¢ manifestagdes com pouca voz ativa na
sociedade” (SOUZA, 2014, p. 63).
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EDUCAGAO DAS RELAGOES
ETNICO-RACIAIS EM TEMPOS DE
PANDEMIA: ALGUMAS REFLEXOES

Eliane Fatima Boa Morte do Carmo

Quando discutimos as relagdes étnico-raciais no contexto da pan-
demia, noto que para muitos a impressao ¢ que esta confrontando um
fenomeno novo, onde as desigualdades que emergiram foram em fun-
¢a0 da pandemia do Coronavirus. Muitos profissionais da educagio se
assustaram com tamanha existéncia explicita das desigualdades quando
se ponderou sobre as formas de distribuir atividades pedagdgicas du-
rante o periodo de isolamento, sobretudo, no sentido de manter, junto
aos estudantes, o vinculo com as escolas, os professores e os estudos.

Porém, eis que chegou a hora de, mais uma vez, mostrarmos que o
setor educacional, que ¢ regulamentado pela Lei de Diretrizes ¢ Bases
da Educag¢io Nacional, Lei N° 9394/96, ainda ndo cumpre expressa-
mente seu texto que fora modificado pela Lei N° 10639/03 e que foi
alterado pela Lei N° 11645/08. Ou seja, a necessidade e obrigatorieda-
de da inserciio e discussio da temdtica da historia da Africa, dos afri-
canos e da constitui¢io da sociedade brasileira a partir dos elementos
negro ¢ indigena (BRASIL, 2008).

Com o brutal assassinato de George Floyd, em maio deste ano,
nos USA, se acalorou as discussdes sobre o racismo, no rastro do Co-
ronavirus, de que “vidas negras importam”, conectando-o ao quanti-
tativo de pessoas negras mortas pela desassisténcia, enquanto politica
sanitdria satisfatoria. Porém, ¢ chegado o momento de olharmos mais
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fixamente para o nosso cotidiano, os nossos que lidam cotidianamente
com o racismo dentro de suas casas, em nosso pais, em nossa sociedade
e marcado em nossa histéria.

A sociedade brasileira foi constituida e assentada no sistema colo-
nial escravista. Portanto, ao longo destes mais de 500 anos de existén-
cia do Brasil, ainda vivemos a énfase desses dois pilares que sustentam
o capitalismo a brasileira. As relagdes estabelecidas no cotidiano sio
atravessadas por esta estrutura. Mas, infelizmente, grandes nimeros
de pessoas naturalizaram o racismo que adveio desta constru¢io, niao
véem com nitidez a sua existéncia e infelizmente tal aspecto se retroali-
menta numa educacio onde nio se quebra, eficazmente, esta perspec-
tiva (CRUZ, 1989; GOMES, 2007; SILVA, 2010, SAVIANI, 2018;
LIMA, 2017).

Ha muito os movimentos sociais negro denunciam as desigual-
dades e as oportunidades distintas existentes entre negros ¢ nao ne-
gros nos mais diversos setores que compdem a estrutura da sociedade
como: moradia, saneamento bdsico, saude, emprego e renda ¢ edu-
cac¢do, dentre outros. A popula¢io negra no Brasil sempre foi consi-
derada pela estrutura de governo com grande descaso, sendo alijadas
dos seus direitos enquanto cidadios e cidadas. Mesmo depois do dia
13 de maio de 1888 carregam, ainda hoje, o estigma de ter sido escra-
vizados. Esta trajetoria do racismo precisa ser enfrentada, sem receios,
pelos profissionais da educac¢do que, devido a pandemia, “percebeu”
numa prética diferenciada que: seus estudantes nio sio homogéneos,
nem todos possuem acesso as novas tecnoldgicas e se possuem acesso
nio ¢ de forma continua ¢ com velocidade desejada. Observou-se o
fosso existente entre estudantes das escolas particulares e estudantes
nas escolas publicas, quanto a continuidade da relagio com a escola
em meio ao isolamento social.

Mas, por qual motivo tantos profissionais se solidarizam com os
protestos contra o racismo em todo mundo e nio conseguem vé-lo
em sua frente? De que maneira os profissionais de educagio vio, ao
término do isolamento social e retorno as atividades, tratar esta questao
que se tornou mais visivel neste periodo? O pds-pandemia esta sendo
pensado no sentido de rever conceitos, informagdes, agdes ¢ atitudes
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que reflitam os momentos de reflexdo suscitado, interseccionalmente
(AKOTIRENE, 2018), por este momento de rearranjo social?

Visto que o racismo ¢ estruturante da sociedade brasileira, ou seja,
sempre esteve presente nas relagdes sociais brasileiras (ALMEIDA,
2019; BARROS, 2014; LIMA, 2017), empreender anilise sobre a si-
tua¢io identificada nos proporciona espago para ressaltarmos as nuan-
ces provocadas pelo racismo e agir sobre ele. Foram decisivos, para a
reflexdo proposta, os dados obtidos em relagio as mortes antes, acen-
tuadas durante a pandemia, e que nos direcionam a hipotese de que
as mesmas continuardo a atingir, de forma contundente, a popula¢io
que, historicamente, nio possui seus direitos efetivados. Consolidado
por 500 anos de existéncia e de descaso, grande ¢ o desafio frente ao
modo como os profissionais da educagio irdo enfrentar, tratar e traba-
lhar, pés-pandemia, este tema em discussio entre seus pares ¢ juntos
aos estudantes. Enfretamento os desafios da implementagio de uma
educagio antirracista a fim de solapar o estabelecido e iniciar uma mu-
danca de base, preferencialmente, a partir da Educa¢io Infantil, para
impactar positivamente a existéncia das pessoas negras na sociedade

em busca de uma equidade necessaria e urgente.

Palavras-chaves: Educacio. Racismo. Lei N° 10.639/03. Pande-

mia. Direitos Sociais.
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A DESIGUALDADE DE GENERO

E DISCRIMINACAO RACIAL
ESTRUTURAL NO PODER
JUDICARIO BRASILEIRO:

A NECESSIDADE DE
IMPLEMENTACAO DE COTAS PARA
MULHERES NEGRAS

Andréa Arruda Vaz
Regina Teresa Pinheiro da Silva
Sandra Mara de Oliveira Dias

A presente pesquisa tem o objetivo de analisar a desigualdade de
género e discrimina¢io pelo racismo estrutural resultantes de anos de
escravidio e de corte patriarcal que ainda impera na sociedade brasi-
leira, visando implementar politicas publicas de cotas para mulheres
negras no sistema de Justi¢a nacional diante do principio constitucio-
nal da igualdade assegurado no artigo 5, II da CF/88, DHDH/1948,
Estatuto da Igualdade Racial (Lei n. 12.288/2010), Resolu¢io n.
203/2015 e Resolugio 255 de 2018, do CNJ. Ainda, agenda 2030 da
ONU para um desenvolvimento sustentavel adotou 17 objetivos sendo
um deles a igualdade de género e o empoderamento feminino, que visa
eliminar qualquer forma discrimina¢io por género ¢ raga no sistema
de justica mundial.

Este estudo evidencia que existe uma assimetria da presenga fe-

minina negra no sistema de justica no Brasil. Dai surge a necessidade
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de estabelecer um sistema de discriminagio positiva para a efetivagio
de prote¢ao dos direitos das mulheres negras. O tema tem relevancia
porque visa a realizagio da democratizagio do sistema de justica para
que represente a pluralidade da populagio brasileira. O Poder Judi-
ciario brasileiro é composto por 35% de mulheres, portanto difere da
sociedade brasileira, na qual as mulheres representam 51,8%. A mu-
lher negra tem representatividade minima no sistema de justiga bra-
sileiro, ndo havendo politicas publicas efetivas em torno da temadtica.
Segundo Rosas (2009), “o Direito nio pode ficar indiferente diante
de um quadro de absoluta desigualdade. Onde ha privilégio racial nio
hd universalismo. Onde nio ha universalismo nio ha justi¢a. E Direito
desvinculado de Justica nio tem razio de existir”.

No mesmo sentido, apontando para necessidade do tratamento
isondémico a todos os cidaddos brasileiros (SILVA JUNIOR, 2002)
afirma “a ética cristd, segundo a qual todos os seres humanos sio do-
tados da mesma dignidade. A igualdade de todos perante Deus foi en-
tao traduzida, em termos juridicos, pela igualdade de todos perante a
lei”. O Estado Brasileiro tem como fundamentos, com base nos artigos
12, 32, 5¢ da CF/88, construir uma sociedade justa, solidaria, eliminar
qualquer forma de discriminagio, promover o bem de todas, sem pre-
conceito e reconhecer a igualdade entre homens e mulheres, indepen-
dentemente de cor ou raga. Uma nova concepgio de Justica e socie-
dade mais igualitaria tem sido defendia por diversos autores (RAWLS,
1971, 1993; DWORKIN, 2000, 2002), sendo assim o poder publico
deve promover a¢des de igualdade e as oportunidades para mulheres
negras, pois isto constituiu um dever legal e constitucional.

A CF/88 assegura a igualdade de género e de raga, no que tange
a inser¢ao da mulher negra em todas as esferas de poder, notadamente
no Judicidrio, ocupado em sua imensa maioria por homens brancos.
As agdes afirmativas sdo necessarias para implementac¢ao deste direito
e assegurar a igualdade material. Gomes (2003) esclarece que as agdes
afirmativas s3o “como um conjunto de politicas publicas ¢ privadas de
cardter compulsorio, facultativo ou voluntdrio, concebidas com vis-
tas a0 combate a discriminag¢io racial, de género, com o objetivo de
concretizar o ideal de efetiva igualdade de acesso”. Para Reckziegel ¢
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Sé (2020), “a igualdade de género ¢ um desafio humanista e constitui
principios fundamentais da Republica Federativa do Brasil ¢ dos va-
lores do Estado Democritico de Direito, como a dignidade da pessoa
humana, igualdade e cidadania”.

No Poder Judiciirio, na composi¢io dos Tribunais Superiores, tem
poucas mulheres, o Supremo Tribunal Federal, na sua composi¢ao atual
de 11 ministros, apenas duas sio mulheres. A Ministra Ellen Gracie
Northfeet foi a primeira mulher a ser Presidente do STF no ano de 2006,
sendo que nunca houve nenhuma ministra negra mulher. Por sua vez,
no Superior Tribunal de Justica, a ministra Eliana Calmon foi a primeira
mulher, mas nunca teve nenhuma mulher negra integrando a sua com-
posi¢io igualmente — no quadro atual hd 33 ministros contando com
apenas 06 mulheres. Ja o Conselho Nacional de Justi¢a, em sua com-
posi¢io atual s3o 15 conselheiros, sendo 06 mulheres, desde sua criagio
em 2005, teve uma unica conselheira negra. O Tribunal Superior do
Trabalho teve a primeira integrante mulher no ano de 1990, a minis-
tra Cnéa Cimini Moreira, ¢ a primeira presidente mulher neste ano de
2020, a Ministra Maria Cristina Peduzzi —do mesmo modo, a composi-
¢ao atual conta com 27 ministros sendo 05 mulheres apenas. O Superior
Tribunal Militar possui sua primeira ¢ tinica ministra Maria Elizabeth
Rocha em 2007. O Tribunal Superior Eleitoral, em seus 07 membros,
na sua composi¢ao atual nio ha nenhuma mulher, porém em 2012 teve
a primeira ministra mulher, Carmem Lucia Antunes, porém nunca teve
uma mulher negra em sua composi¢ao.

Ja 1% instancia jurisdicional, a mulher negra tem acesso, porque
esses cargos sio preenchidos por concurso publico, conforme artigo
da 93, I da CF/88 ¢ artigo 2° da Resolu¢io 203 do CNJ que pre-
vé a reserva de cotas de 20% para negros ao provimento de cargo de
juiz substituto. A primeira mulher na magistratura no Brasil foi Auri
Moura Costa no ano de 1939 (FIGUEREDO, 2002), bem como The-
reza GrisOlia Tang, em 1954, foi a primeira mulher no Tribunal de
Justica de Santa Catarina, o que demonstra a dificuldade de acesso das
mulheres aos cargos publicos.

O acesso aos Tribunais superiores depende de indica¢io politi-
ca do Presidente da Republica, conforme prescrevem os artigos 107,
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111-A da CF/88 em razio do corte patriarcal e do racismo estrutural,
as mulheres negras que estio em ultimo lugar na escala da piramide
do mundo do trabalho, pois em sua maioria estio para fazer limpeza ¢
servir cafezinho nos tribunais brasileiros, praticamente nio tem acesso
aos cargos de ministras ¢ desembargadores em nosso Pais.

Os Tribunais Superiores do Brasil hoje sio representados por ho-
mens brancos que nio refletem a realidade da sociedade plural e mul-
ticultural brasileira formada pela sua miscigenagio de ragas segundo
o socidlogo (FREYRE, 1933). A desigualdade de género ¢ raga que
foi construida no sistema de justi¢a brasileira importa na desvaloriza-
¢o, exclusio, fragilizacio e sensa¢io de ndo pertencimento e atinge
a dignidade das mulheres negras no pais, que se sentem fragilizadas ¢
excluidas das relagdes de poder em nossa sociedade atual. No Direi-
to Comparado o México aprovou reforma que modifica artigos da
Constitui¢io do pais para instituir a obrigatoriedade de que 50% dos
cargos publicos sejam ocupados por mulheres nos poderes Executivo,
Legislativo e Judicidrio, assegurando a paridade de género.

As ag¢des afirmativas sio importantes para adotar politicas ptublicas
de inclusio das mulheres negras nas cortes superiores trazendo cor,
alegria e musica e todos valores que a cultura negra representa em nossa
sociedade ao Poder judicidrio Brasileiro, pois a Justica deve representar
todos os seus cidadios assegurando a igualdade material e concretiza-
¢io da democracia. E necessirio adotar politicas de cotas de 10% das
vagas em todas instancias do Poder judicidrio Brasileiro serem desti-
nadas a mulheres negras para assegurar representatividade como forma
de inclusio e reparagio que a segregac¢io racial e a discriminagdo de

género causou ao longo de todos esses anos as mulheres negras no Pais.
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O IMPACTO DA LEI EUSEBIO DE
QUEIROZ PARA OBTENCAO AO
DIREITO DE LIBERDADE PELAS
ALFFORIAS

Matheus Di Felippo Fabricio

O Brasil, desde sua invasdo, percebeu-se em um processo de to-
mada de terra pelos portugueses e a necessidade de grande quantida-
de de mao de obra para o trabalho, trabalho este que inseriu o siste-
ma escravista patriarcal institucionalizado que tinha como objetivo a
perpetuacgio desse meio de mio de obra, primeiramente dos indios
e, para depois, dos negros vindos da Africa, negando-os seus direitos
mais basicos.

A Elite Patriarcal da sociedade propagava o sentimento idealizado
de que a relagio cativo-proprietirio nio poderia acabar e, se algum
momento inimagindavel, até entdo, o sistema se mostrasse em rumos de
terminar, que se fizesse de maneira gradual.

13

Em terras imperiais brasileiras, “o proprietirio rural exercia um
poder quase absoluto sobre sua familia, agregados, camaradas e escra-
vos.” (KOERNER, 1998, p. 48), o que, em consequéncia, fazia com
quem os senhores de terra possuissem nao s6 privilégios, mas também
influéncia em todos os meios sociais, sendo, em tltima analise, a esfera
maxima da representacao de poder.

Os escravizados, que, por 6bvio, figuravam como a ponta hipossu-

ficiente de qualquer relacio,
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(...) eram apenas instrumentos de trabalho, como tais conside-
rados e destinados a transformarem o seu suor em ouro para
senhores, pouco importando se morressem exaustos em breve
tempo; af estava a Africa para suprir. (MALHEIRO. 1976, p. 39)

Para além de uma sociedade marcada pela desigualdade, o Brasil
Imperial era alvo de pressoes de hegemonias presente a época; o Go-
verno Britanico insistia para que o sistema escravista acabasse ou ao
menos se mostrasse organicamente abalado. Por meio de acordo bila-
teral, que o Brasil ndo cumpriu, surge a Lei Feijo, em 1831, que pre-
conizava: “todos os escravos, que entrarem no territorio ou portos do
Brasil, vindos de fora, ficam livres”. (GURGEL , 2004)

Acontece que, como ¢ sabido, tal lei s6 foi posta para que os in-
gleses vissem, motivo este que foi apelidada como Lei para Inglés ver,
tanto que, posterior a sua positivacao, o trafico transatlantico nio ces-
sou. Porém, percebendo o nio compromisso do Brasil com o acordo
firmado, tampouco com a lei que havia sido positivada, a Gra-Breta-
nha continuou a pressionar os governantes brasileiros, até chegando
interferir em movimentagdes comerciais pelos mares que circundam o
Brasil, sendo o comércio um dos fortes motivos para que a Inglaterra

prosseguisse com ameagas diretas ao Império Brasileiro.

(...) o Governo Inglés nio desistia facilmente, nem cedia de
exercer, embora sem tratados, a policia dos mares, por causa ou
a pretexto de impedir o trifico. O Bill de 8 de agosto de 1845,
proposto por Lord Alberdeen, supriu aquela lacuna, declaran-
do pirataria o mesmo trafico, e sujeitando os contraventores
aos tribunais Ingleses, autorizando para este fim os cruzeiros a
visitar, dar busca, e apreender os navios suspeitos de o fazerem.
(MALHEIROS, 1976, p. 50)

Em resposta as pressdes por parte do governo inglés, em 04 de
setembro de 1850, surgi a releitura da lei de 1831, a Lei Eusébio de
Queiroz, Lei n° 581; que, de fato, estancou a entrada de escravizados
vindos d’Africa. A eficicia e
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o sucesso do combate ao trafico a partir da lei de 1850 deveu-se
ao fato de que o governo imperial passou a ver o que constava
da documentagio policial, desde os anos 1830, sobre 0 modo
como operava o contrabando, em especial quanto 2 chegada
das embarcagdes, desembarque dos escravizados e preparativos
para uma nova viagem. Lembre-se de passagem, que Eusébio
de Queirdz, o ministro da justica do gabinete saquarema, havia
sido recentemente, por virios anos, o chefe de policia da Corte.
(Chalhoub, 2012, p. 128)

O Brasil Oitocentista Imperial Escravocrata Patriarcal se vé diante
de uma situagdo de mudancga na realidade da economia pautada em
fun¢io da relagio escravista, isso porque, com a falta de mio de obra,
pelo simples principio de mercado da oferta e procura, os pre¢os dos
escravizados aumentariam significativamente, desestruturando a forma
como se via essa economia até entdo.

O questionamento que fazemos, é: a Lei Eusébio de Queiroz ¢ o
consequente declinio iminente da manuten¢iao do sistema escravocra-
ta, bem como o reflexo de aumento nos precos dos cativos, trouxe im-
pacto para a concessao de alforria pds lei 581/1850, mesmo as alforrias
se encontrando unicamente nas maos dos senhores?

Quando estudamos as provincias especificas de Campinas, Sio
Paulo, Porto Feliz, em Sio Paulo ¢ Guarapiranga, Mariana, Montes
Claros em Minas Gerais, nos deparamos com o fendmeno de diminui-
¢do nos registros de alforrias quando comparamos periodos anteriores
a lei de 1850 e anos posteriores. Porém, ja nas provincias de Pelotas,
Alegrete, Bagé, Rio Grande de Sio Pedro e Lages, no Rio Grande do
Sul e Santa Catarina, vemos o extremo oposto, alforrias em crescente
aumento para o ‘p6s-1850’.

E certo que a divida que paira 3 mente é a tentativa de entender
as diferencia¢des para que, mesmo ap6s o encerramento do trafico de
escravizados e sendo o proprietario o unico detentor, aos olhos da lei,
do direito de liberdade sobre a vida humana, as alforrias aumentem no
Sul e diminuam no Sudeste.

Em Campinas, o autor que nos debru¢amos, Eisenberg, nio de-

monstra retorno claro para a questio, porém, ao ler seu ensaio, resta
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claro que uma das possibilidades de resposta ¢ o fato de que, para pos-
terior a 1850, pelo alto preco do cativo, a pratica de alforria restou afe-
tada, uma vez que os senhores de terra entendiam que sua mio de obra
nio poderia ser diminuida, logo, tal pensamento e perspectiva restou
em menor numero de forros e forras.

Assim como o autor acima destacado menciona sobre Campinas,
em Porto Feliz percebemos o decréscimo do niimero de alforrias, po-
rém Ferreira deixa claro que “Seria indcuo relacionar alforrias a con-
junturas econémicas com esta amostragem’” (2007, pg. 100), nio tra-
zendo resposta direta a diminuigio apresentada.

Ja em Sao Paulo, Enidelce Bertin destaca que a diminui¢io do nu-
mero literal de alforria para depois de 1850 pode se referir ao fato de
menos escravizados nas pragas paulistas, impactando, por consequén-
cia, o namero de alforrias; ato continuo, para corroborar a ideia acima
colocada, Eisenberg menciona que “Ao mesmo tempo que o cresci-
mento da popula¢io escrava possibilitava estes aumentos na produgio
de agticar e café, aumentou-se também o numero de alforrias.” (EI-
SENBERG, 1987, p. 179). Em outras palavras: podemos tomar como
premissa que, quanto mais escravizados na provincia, por probabilida-
de, o niimero de alforrias tende a ser maior.

Guarapiranga, Montes Claros ¢ Mariana, regides de Minas Gerais,
consonantes com as provincias de Sio Paulo, demonstraram declinio
na obten¢io depois que a Lei Eusébio de Queiroz se mostrou positiva-
da e teve eficicia. A eventual resposta frente a queda, também em linha
com Sio Paulo, faz-se entender que, muito provavelmente, pela chega-
da de cada vez menos escravizados na ‘Praca Mineira’, as alforrias, por
consequéncia, também diminuiram.

Teixeira, a0 mencionar acerca de Mariana, diz que

seja por efervescéncia do trifico interno, seja por inoperancia
do trafico internacional nos portos do pais, ¢ o mais ébvio mo-
tivo do decrescimento das alforrias ao longo da segunda metade
do século XIX em Mariana; contudo, devemos lembrar que a
concessao da liberdade tornou-se mais custosa devido a maior

dificuldade na reposi¢io da mio de obra (2014, p. 132)
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Quando chegamos em terras sulinas, em Santa Catarina e Rio
Grande do Sul, a movimentag¢io se dd diametralmente oposta as pro-
vincias do sudeste, tendo, em todas as regides analisadas, ampliagio das
alforrias concedidas.

Uma possivel explicacio ¢ que o Sul, através das charqueadas e
agropecudria, para os primeiros decénios de 1800, bem como para os
primeiros anos posteriores a 1850, demandaram trifico interno de es-
cravizados para suprir a mao de obra. Matheus, quando analisa Ale-
grete, cidade situada no Rio Grande do Sul, demonstra em seu ensaio
que, para o Brasil de Oitocentos, “mio de obra escrava era fundamen-
tal para a economia do municipio, mas, também, para produtores de
menor envergadura” (2012, p. 63), compactuando a ideia de que para
mais maiores fluxos de trabalhos, mais cativos eram necessarios.

Marcio Jesus e Rafael da Cunha Schefter aos estudarem as alforrias
e seus padrdes para o Sul do Brasil, nos fazem interpretar que, confor-
me o primeiro citado, parte significativa dos escravizados analisados
que receberam alforria, foram crioulos; ou seja: negros de outras partes
do Brasil.

Rafael da Cunha Schefter escreve que

Até a década de 1860, alguns dos municipios gauchos ainda
ganharam escravos através do comércio, principalmente o in-
traprovincial, mas também de outras provincias brasileiras. A
década de 1860 aparece como um momento de aquecimento
nesse mercado, com a ocorréncia de muitas compras e vendas

na provincia. (SCHEFFER, 20012, p. 220)

A instabilidade do meio de mao obra pautado na escravidio crescia
na sociedade, trazendo uma adequabilidade for¢ada por parte da eco-
nomia escravista entre regides distintas que possuiam relagdes econo-
micas diferentes entre si. Em qualquer que seja a hipotese para respostas
a diferenciagido de maior ou menor namero de alforrias em um Brasil
tao diferente, defendemos a ideia de um escravizado sujeito ativo de si
mesmo que em meio as adversidades nio foi aquiescente e buscou fazer

valer seus direitos. Chalhoub ¢ feliz em mencionar que
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A violéncia da escravidio nio transformava os negros em se-
res ‘incapazes de a¢io autébnoma’, nem em passivos receptores
de calores senhoriais, ¢ nem tampouco em rebeldes valorosos
e indomadveis. Acreditar nisso poder ser apenas a op¢io mais
cémoda: simplesmente desancar a barbdrie social de um outro
tempo traz implicita a sugestio de que somos menos barbaros
que hoje em dia, de que fizemos realmente algum ‘progresso’
dos tempos da escravidio até hoje. A ideia de que ‘progredi-
mos’ de cem anos pra cd ¢, no minimo, angelical e sadica: ela
supde ingenuidade e cegueira diante de tanta injusti¢a social,
¢ parte também da estranha crenga de que sofrimentos huma-
nos intensos podem ser de alguma forma pesados ou medidos.”
(CHALHOUB, 2003, p. 42)

A busca por direitos nio existentes caracterizou o escravizado
como autor de suas possiveis vontades, demonstrando que, muito em-
bora a liberdade significasse um conceito distante da sua vivéncia, ele
lutaria [as vezes no sentido literal da palavra] para se fazer ser liberto.

REFERENCIAS

CHALHOUB, S. A Forg¢a da Escravidao: Ilegalidade e costume no
Brasil oitocentista. lec. Sio Paulo: Companhia de Letras, 2012.

FERREIRA, R. G. A amizade e a alforria: Um transito entre
a escraviddo e a liberdade (Porto Feliz, SP, Século XIX).
Afro-Asia, 35 (2007), 83-141. Disponivel em: https://portalseer.
ufba.br/index.php/afroasia/article/viewFile/21127/13715 Acesso
em: 14 de Junho de 2020.

GURGEL, Argemiro Eloy. A Lei de 7 de novembro de 1831 e
as acdes civeis de liberdade na Cidade de Valenca (1870-
1888). Dissertagio de Mestrado Historia .Rio de Janeiro, UFR]/
IFCS, 2004.

KOERNER, Andrei. Judiciario e cidadania na Constitui¢ao da
Republica Brasileira. Sio Paulo: HUCITEC, 1998.

289



RELAGCOES ETNICO RACIAIS E MULTICULTURALISMO

MALHEIRQO, A. M. O. A Escravidio no Brasil: Ensaio Historico,

Juridico, Social, Parte III e Apéndice. Volume II. Petropolis, R]J:

Vozes Ltda, 1976.

MATHEUS, M. S., Fronteiras de Liberdade: escravidiao, hierar-

quia social e alforria no extremo sul do Império Brasileiro
(provincia do Rio Grande de Sdo Pedro, Alegrete, 1829-
1888). Dissertacio de Mestrado em Historia. Universidade do

Vale do Rio dos Sinos. Disponivel em: http://www.repositorio.

jesuita.org.br/bitstream/handle/UNISINOS/3766/Marcelo%20

Santos%20Matheus.pdf?sequence=1&isAllowed=y Acesso em:
18 de Junho de 2020.

SCHEFFER. R. C. Comércio de Escravos do Sul para o Sudes-

te, 1850-1888: economias microrregionais, redes de nego-
ciantes e experiéncia cativa. Tese de Doutorado em Filosofia
¢ Ciéncias Humanas. Universidade Estadual de Campinas. 2012.
Disponivel em http://repositorio.unicamp.br/jspui/bitstream/
REPOSIP/280893/1/Schefter_RafacldaCunha_D.pdf  Acesso
em: 16 de Junho de 2020.

TEIXEIRA,H. M. Entreaescravidao ealiberdade: as alforrias em

290

Mariana-MG no século XIX (1840-1888). Afro-Asia, no.50
Salvador Jul/Dez.2014. Disponivel em: https://www.scielo.br/
scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0002-05912014000200045
Acesso em:10 de Junho de 2020.



EXPERIENCIAS PRESENCIAL E ON
LINE NA FORMACAO DOCENTE
PARA A EDUCACAO DAS RELACOES
ETNICORRACIAIS

Jucineide Lessa de Carvalho

A formacio docente em Cursos de Licenciatura em Pedagogia
¢ espaco fecundo para discussao sobre temas referentes aos estudos
da cultura e histéria africana e afro- brasileira, especialmente por
sua atua¢do também na Educac¢io Bésica onde estio criangas e ado-
lescentes que convivem historicamente com falta de representativi-
dade e conhecimento equivocado sobre a histéria. Compreender a
multirreferencialidade como inspira¢io metodoldgica e formativa no
componente curricular Educagio para as Rela¢des Etnicorraciais no
Curso de Pedagogia de uma Faculdade privada no municipio de Sal-
vador, Bahia, constitui o objetivo central deste relato de experiéncia.
A partir da identifica¢io de auséncia de conhecimento sobre temas de
cultura e histdria africana e afro-brasileira, bem como da dificuldade
de compreender tais temas como constituintes do curriculo e da for-
macao, foi delineada a metodologia pedagogica. A trilha percorrida
iniciou com uma roda de conversa sobre género ¢ raga, abordando
empoderamento feminino de meninas negras, anilise do papel femi-
nino em musicas populares e planejamento pedagdgico que contem-
plasse tais aspectos. A metodologia foi motivada por sua caraceteris-
tica de abertura a escuta de experiéncias de maneira horizontal e nio

hierarquizada. Em seguida, foi realizada uma oficina de discussio dos
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papéis sociais de brancos e negros, com distribui¢io de imagens e
fichas com identifica¢do profissional, cuja discussio revelou os rancos
da colonizag¢io presentes na sociedade, bem como a cuidadosa atua-
¢ao de interven¢ao docente frente a tais compreensoes cristalizadas.
A partir das discussOes presentes nas redes sociais digitais, a trilha foi
finalizada com assisténcia a videos que revelassem mulheres pouco
ou nunca faladas no ensino de histéria, mesmo da Bahia, como por
exemplo Maria Felipa. O exemplo de sua contribuigio para a historia
do Estado e do Brasil foi discutido como exemplo dos feitos histori-
cos silenciados e como este silenciamento contribui para a manuten-
¢ao de mentes colonizadas e para o contraempoderamento. Ademais,
dispositivos formativos em outros formatos midiiticos foram utili-
zados para tomada de conhecimento sobre a contribui¢io cientifica
que africanos e afrobrasileiros deram e dio a sociedade brasileira. Os
resultados puderam ser verificados em roda final de conversa e em
textos finais do componente curricular, as graduandas apontaram
que estes conhecimentos deveriam ser tratados antes da vivéncia em
estagio supervisionado, indicaram ter acessado conhecimentos pela
primeira vez, realizaram alteracdes estéticas, especialmente com rela-
¢0 ao cabelo, elencaram como este processo formativo foi comparti-
lhado em suas familias, e apresentaram propostas de atuagio docente
com a tematica racial na Educa¢io Infantil, Anos Iniciais e Finais
do Ensino Fundamental e Educacio de Jovens e Adultos. E possivel
considerar, assim, que o processo de formag¢io docente requer a Mul-
tirreferencialidade como poténcia e a compreensio de que todos os
atores ¢ todas as atrizes sio curriculantes e potentes contribuintes a
uma sociedade outra e necessaria.

Palavras-chave: Formagio. Curriculo. Rela¢des Etnicorraciais.
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