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SOBRE O CAEduca

O Conselho Internacional de Altos Estudos em Educagao
(CAEduca) ¢ iniciativa consolidada e reconhecida de uma rede de
académicos para o desenvolvimento de pesquisas e reflexdes interdisci-
plinares de alta qualidade em educagio.

O CAEduca desenvolve-se via internet, sendo a tecnologia parte
importante para o sucesso das discussdes ¢ para a interagdo entre os
participantes através de diversos recursos multimidia. O evento ¢ um
dos principais congressos académicos do mundo e conta com os se-

guintes diferenciais:

* Abertura a uma visdo multidisciplinar e multiprofissional so-
bre a educagio, sendo bem-vindos os trabalhos de académicos
de diversas formacdes

*  Democratiza¢io da divulgacio e produgio cientifica;

* Publicagio dos artigos em livro impresso no Brasil (com
ISBN), com envio da versiao ebook aos participantes;

* Galeria com os selecionados do Prémio CAEduca de cada
edi¢io;

* Interagio efetiva entre os participantes através de ferramentas
via internet;

* Exposi¢io permanente do trabalho e do video do autor no site
para os participantes

* Coordenadores de GTs sio organizadores dos livros publicados
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O Conselho Cientifico do CAEduca é composto por académicos
de alta qualidade no campo do direito em nivel nacional e internacional.

Em 2020, o CAEduca organizou o Congresso Internacional
de Altos Estudos em Educac¢iao (CAEduca 2019), que ocorreu en-
tre os dias 27 a 29 de maio 2020. O evento contou com 11 Grupos de
Trabalho e mais de 500 artigos e resumos expandidos de 29 universi-
dades e 21 programas de pos-graduagio stricto sensu. A sele¢iao dos ar-
tigos apresentados ocorreu através do processo de peer review com double
blind, o que resultou na publicagio dos 10 livros do evento: Perspectivas
sobre Educagio e Direitos Humanos, Métodos e Priticas de Ensino e
Aprendizagem (vols. 1 e 2), Educagio Inclusiva e Especial (vols. 1 e
2), Gestao Educacional e Formagio Docente (vols. 1 e 2), Perspecticas
Contemporaneas de Educagio (vols. 1, 2 e 3).

Os coordenadores de GTs foram convertidos em organizadores
dos respectivos livros e, a0 passo que os trabalhos apresentados em GTs
que nio formaram 18 trabalhos foram realocados noutro GT, confor-
me previsto em edital.

Os coordenadores de GTs indicaram artigos para concorrerem ao
Prémio CAEduca 2020. A Comissao Avaliadora foi composta pelos
professores Cristiane Barroncas (Universidade do Estado do Amazo-
nas), Cristiano Anuncia¢io (Universidade Federal da Bahia) ¢ Robert
Segal (Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro e Faculdades
Unyleya). O trabalho premiado foi de autoria de Enilson Ferreira da
Silva Janior sob o titulo “Processos Sociopedagdgicos de Género: For-
16 Eletronico promotor de masculinidades”.

Esta publicacio ¢ financiada por recursos da Fundagio de Am-
paro a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro (FAPER]J), do Conselho
Internacional de Altos Estudos em Direito (CAED-Jus), do Conselho
Internacional de Altos Estudos em Educa¢io (CAEDuca) e da Editora
Pembroke Collins e cumpre os diversos critérios de avaliagio de livros

com exceléncia académica nacionais e internacionais.
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A CRISE AMBIENTALE A _
NECESSIDADE DE UMA EDUCAGCAO
SUSTENTAVEL

Edney Firmino Abrantes

Introducao

Por ser o Meio Ambiente um conjunto de condi¢des naturais e ar-
tificiais ligados entre si, torna-o complexo, exigindo capacidade técni-
ca como requisito para entendé-lo vide suas interpretagdes como Meio
ambiente natureza; Meio ambiente recurso; Meio ambiente meio de
vida; Meio ambiente projeto comunitirio, Meio ambiente biosfera;
Meio ambiente problema e Meio ambiente artificial.

O aquecimento global ocasionado pelo dristico aumento da tem-
peratura ¢ um conjunto concatenado de atos provocados por emissores
irresponsaveis de gases poluentes na atmosfera que atinge duramente
os espectros acima, independentes do seu significado. A comprovagio
efetiva ¢ relatada pelo Painel Intergovernamental sobre a Mudanga do
Clima-IPCC, pertencente a Organiza¢ao das Na¢des Unidas-ONU,
como uma das maiores autoridades no assunto.

A expansio dessa irresponsabilidade pertencente a governos, em-
presas, produtores rurais de médio e grande porte, dentre outros, tra-
zem graves consequéncias para a humanidade e seu habitat.

A interferéncia do homem direta ¢ indiretamente na natureza
desencadeia desequilibrios monumentais nos movimentos assimétri-

cos do Meio Ambiente. O resultado negativo vem com a escassez de
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recursos naturais acompanhados de catdstrofes irreparaveis causando
impacto ambiental de graves propor¢des.

Nesse contexto, temos um conflito de atos humanos que vio de
encontro aos naturais. Desse embate surgem o caso fortuito' e a for¢a
maior®. Nesse sentido, o homem ¢ o fator preponderante, ¢ o centro
das ateng¢des, seja pelos seus atos positivos ou pelos negativos, que re-
sultardo em algo que pode ser benéfico ou maléfico a si ou a natureza
ou a ambos.

Com essa destrui¢ao constante do planeta Terra, as nagdes entram
em colapso em vdrias vertentes, dentre elas o Meio Ambiente e seus mo-
delos economicos que chegam aos seus limites de insustentabilidade.

SANCHES e GUIZA (1989) definem o Meio Ambiente como
tudo aquilo que rodeia o ser humano e que compreende os elementos
naturais, tanto fisicos como biologicos; elementos artificiais; elementos
sociais e as interagdes de todos os elementos entre si. Tal defini¢ao atre-
la, de fato, esse conjunto de condi¢gdes naturais com varios setores que
se encontram interligados por varios campos de a¢io, afastando aquelas
ideias interpretativas de que a sustentabilidade deve estar apenas ligada
a concepgao ecoldgica apenas, ou seja, vai muito além.

A partir do momento que o Meio Ambiente sofre baixa em vdrios
de seus setores, também se reflete a colisio com os sistemas econdmico
e financeiro dos paises violadores das leis em defesa da natureza. Esse
nexo de causalidade negativo proporciona varias outras crises estrutu-
rais nas sociedades globais, como o desemprego, queda da renda, que-
da no consumo, caréncia de recursos naturais, desequilibrio ambiental
e falta de planejamento social dentre outras.

Portanto, a sustentabilidade ¢ o ponto chave para o reequilibrio
dos desgastes supramencionados. As nacdes e suas sociedades globais
tem a obrigagdo de pensarem e agirem diferente para o seu proprio
bem. A retérica de prote¢io ao Meio Ambiente tem de ser pragmatica

agora, pois, o risco de um colapso total ¢ iminente.

1 E o evento proveniente de ato humano, imprevisivel e inevitavel, que impede o cum-
primento de uma obrigacdo, tais como: a guerra, por exemplo.

2 E um evento previsivel ou imprevisivel, porém inevitavel, decorrente das forgas da
natureza, tais como: a tempestade, o raio e o terremoto, por exemplo.
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Nio cabe mais o pensamento extrativista excessivo, no mo-
mento hd que se fomentar a elabora¢io de perspectivas voltadas a
geracdo de empregos, de renda, de consumo responsavel, com o
apoio das grandes poténcias publicas e privadas de todos os nichos.
O mundo estd habitado por uma superpopulagio humana sedenta e
se nao houver um planejamento nao haverad resiliéncia e a demogra-
fia continuara a aumentar.

A preservagio de um Meio Ambiente sustentivel com o envol-
vimento em massa de todos ¢ a chave para a utilizagdo comedida dos
recursos naturais rumo a transformagio verde, gradual, moderada, de
modo a compensar reciprocamente o homem e seu habitat, sem causar
danos. Sua conservacio sempre sera um dos grandes desafios das na-
¢oes e suas sociedades, haja vista, o surgimento dos enormes problemas

que causam a deteriora¢io ambiental é frequente.
Desenvolvimento sustentavel

Lembra-se, que na Antiguidade, a natureza tinha a capacidade de
absor¢ao pelos atos destrutivos do homem por serem de pequena de-
gradacio, mas, o avan¢o imoderado da sociedade humana trouxe o ini-
cio do caos por intermédio da Revolu¢io Industrial nos séculos XVIII
e XIX, que impulsionou um crescimento global sem precedentes na
segunda metade do século XX.

Nessa perspectiva, surge o tema: “Desenvolvimento Sustentavel”
no sentido de solucionar os virios problemas concomitantes surgidos
com a expansio das na¢des e suas sociedades, ocasionando a superpo-
pulagio mundial que consome desvairadamente os recursos naturais

renovaveis, sem que tenham esta consciéncia.

O termo “desenvolvimento sustentivel” surgiu a partir de es-
tudos da Organiza¢io das Nac¢des Unidas sobre as mudancgas
climadticas, como uma resposta para a humanidade perante a
crise social e ambiental pela qual o mundo passava a partir da
segunda metade do século XX. Na Comissio Mundial para o
Meio Ambiente e o Revista Visoes 4* Edi¢do, N%4, Volume 1
- Jan/Jun 2008 Desenvolvimento (CMMAD), também conhe-
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cida como Comissio de Brundtland, presidida pela norueguesa
Gro Haalen Brundtland, no processo preparatério a Conferén-
cia das Nagdes Unidas — também chamada de “Rio 927 foi
desenvolvido um relatério que ficou conhecido como “Nosso
Futuro Comum”. Tal relatério contém informagdes colhidas
pela comissio ao longo de trés anos de pesquisa e andlise, des-
tacando-se as questdes sociais, principalmente no que se refere
a0 uso da terra, sua ocupagio, suprimento de dgua, abrigo e
servicos sociais, educativos e sanitdrios, além de administragio
do crescimento urbano. Neste relatorio estd exposta uma das
defini¢des mais difundidas do conceito: “o desenvolvimento
sustentavel € aquele que atende as necessidades do presente sem
comprometer as possibilidades de as geracdes futuras atende-
rem suas proprias necessidades” (BARBOSA, 2008, p.1).

Com a expansio da sociedade humana, houve a partir desse pon-
to, o entrelacamento de virias vertentes como a economia, finangas,
politica, sociologia, direito, dentre outras, que, definitivamente, inter-
ligou 0 Meio Ambiente. Hodiernamente, nio hd como negar, que o
Desenvolvimento Sustentavel auxilia a mola propulsora da sustentabi-
lidade efetiva para gerar o equilibrio necessirio, desde que, se invista
na educacio ambiental.

Nessa linha de raciocinio, ABRANTES (2015), ratifica que a
conservagio do Meio Ambiente é com certeza o maior desafio de to-
dos, ¢ um dos pontos para se tornar um pais sustentavel e para isto, um
dos objetivos ¢ levar a educagio ambiental a todos os cidadios, tracan-
do um desenvolvimento sustentavel de qualidade e com racionalidade.
Para tanto, deve-se constituir um processo, um conjunto concatenado
de atos voltados a consecu¢io equilibrada entre os fatores ecoldgicos,
econdmicos, sociais, culturais, criando um senso de responsabilidade
na busca do bem estar da popula¢io, visualizando transformagdes ¢
reiterados cuidados no uso de recursos naturais.

O Desenvolvimento Sustentavel tem o escopo de insuflar vigor as
economias das nacOes que o pratica, fazendo com que os seus calculos,
baseados por institui¢cdes sérias, sejam efetivos para a revitaliza¢io e o
crescimento economico equilibrado, dando totais condi¢des de inves-
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timento na educa¢io ambiental, bem como a equidade na distribui¢io
da renda, do consumo desenfreado e a condi¢io da populagio auxiliar
na fiscaliza¢io para evitar degrada¢io ambiental.

Portanto, quando se retrata o Desenvolvimento Sustentavel, verifi-
ca que 0 mesmo estd intrinsecamente relacionado aos indicadores eco-
némicos das na¢des ¢ empresas de médio e grande porte se espraiando
pelas demais dimensoes como politica, social, ambiental dentre outras.

A repercussio sobre o desenvolvimento sustentavel aparece por
intermédio da Comissio das Nag¢des Unidas sobre o Meio Ambien-
te ¢ Desenvolvimento-CNUMAD, justamente pelo consumo voraz e
irresponsavel da superpopulagio mundial, que demanda a necessidade
de renovar as estratégias para a expansio dos paises pobres, justamente,
pela auséncia de investimentos no ambito da educagio.

O mesmo se da na renovagio das estratégias para melhorar o de-
senvolvimento sustentavel das na¢des ricas ¢ hegemonicas, no intuito
de reequilibrar seus processos de industrializa¢des, atenuando o des-
gaste do Meio Ambiente, controlando a emissdo de residuos industriais
com a reciclagem desses materiais, bem como inspecionando a emis-
sao de produtos poluentes nos mares e afluentes dos rios, elaborando
projetos de compensaciao ecoldgica, com plantios de arvores em locais
devastados pelo desmatamento ilegal.

Por fim, a aplica¢io do desenvolvimento sustentavel tem o interes-
se em conservar o Meio Ambiente como um todo, seja ele natural e ou
artificial, para que o uso e fruto das geragdes futuras sejam garantidos
— por meio da educagio ambiental — uma melhor qualidade de vida,
inserindo a conservag¢ao dos recursos naturais, ¢ com a participagao das
pessoas na divisio das responsabilidades garantindo os direitos funda-

mentais da sociedade.
Sustentabilidade efetiva

Uma coisa é mencionar e descrever sobre o Desenvolvimento Sus-
tentavel e suas propostas paralelas ao cotidiano da humanidade. Outra
se dd com a efetiva aplicacio sustentavel no habitat humano.

A sustentabilidade quando aplicada, realiza a modificagio de es-

truturas. Pode comegar de forma acanhada, mas, ao atingir o ponto
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ideal, altera profundamente os fundamentos de uma empresa, seja do
ambito publico ou privado, de uma sociedade e até mesmo de uma
na¢io, desde que ocorra a participa¢io popular no processo.

H4 uma sequéncia de alteragdes sustentaveis que redefinem es-
truturas anteriores quando executadas, como politicas que permitam
o equilibrio social, estabilidade econdmica e financeira para a popula-
¢30 participativa, a economia vista como meio e nao como fim, traba-
lho como meio de sobrevivencia digna, regeneragio de valores sociais
(equidade, justica e eficiéncia), suficiéncia material e seguranga a to-
dos, preservacio ambiental e ecoldgica, preservagio cultural e identi-
taria, sistemas eficientes de energia, fiscalizagio e regeneragio do solo
e por fim, a mantenga da fauna maritima ¢ sua biodiversidade e das

bacias hidrograficas e sua biodiversidade.

A medida que avancamos no século XXI, os desafios enfren-
tados pelos profissionais do desenvolvimento ¢ legisladores ao
redor do mundo estio mudando, assim como também as pro-
prias oportunidades para mudangas. As crises globais financei-
ras, de alimentos e de combustiveis em 2008 e 2009 serviram
como um grande estimulo para a revisio das politicas e praticas
de desenvolvimento internacional. Juntamente com esses cho-
ques, outros desafios, como a escassez de recursos, mudangas
climiticas, colapso de regimes nio democraticos, urbanizag¢io
acelerada, juventude insatisfeita e a crescente desigualdade so-
cial contribuem com um cendrio sombrio para os debates sobre
o tuturo do desenvolvimento global (EDWARDS, 2014 p.10).

Além das caracteristicas sustentaveis supramencionadas, ha condi-
¢oes que devem ser inseridas dentro do processo de Desenvolvimento
Sustentavel e a aplicabilidade efetiva da sustentabilidade rumo a mu-
dang¢a estrutural:

* Investimento em tecnologia: Este ¢ um requisito essencial para
a funcionalidade da sustentabilidade. A aplicagio da ciéncia é
fundamental para a alteragio positiva da estrutura, bem como

o seu conjunto de técnicas que auxiliam no dominio do am-
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biente. Grupos publicos e privados devem ter a consciéncia
que a sua participagdo com recursos financeiros, técnicas e
projetos, serdo relevantes para gerar equilibrio e equidade dos
individuos. Lembrando que uma nagio se desenvolve com in-

vestimento em ciéncia, educagio, tecnologia e cultura.

Na concepgio de Vieira Pinto, a técnica ¢ imanente a espécie
humana, a inica, dentre todas as demais espécies vivas, que tem
por natureza propria a faculdade de produzir e inventar meios
artificiais de resolver problemas. Ja a tecnologia € a ciéncia da
técnica, que surge como exigéncia social numa etapa ulterior
da histéria evolutiva da espécie humana. As novas tecnologias
nascem, de um lado, devido a posse dos instrumentos 16gicos e
materiais indispensdveis para se chegar a uma nova realiza¢io,
na base dos quais estd o desenvolvimento cientifico, e, de outro,
de uma incessante exigéncia social de superagio de obsticulos e
busca de inovagdes, dai porque nenhuma tecnologia se antecipa

a sua época (CORONEL, 2010, p.181).

Investimento em tecnologia social: Seria o produto, o méto-
do, o processo ou a técnica cogitada, elaborada e criada para
a resolucio de um problema social que atenda as necessidades
da populagio, sendo preferencialmente simples, de baixo cus-
to, de ficil aplicabilidade que traga um impacto social positivo
devidamente comprovado.

Com a introdugio da adequagio sociotécnica nos estudos em
Tecnologias Sociais, a dualidade entre o social e o tecnologico
foi superada na medida em que ¢é presumivel que comunida-
des, organizag¢des, materiais, técnicas, profissionais, governos e
outros atores aceitam, rejeitam ¢ transformam as proprias Tec-
nologias Sociais nas quais desenvolvem ou fazem uso. A partir
dessa abordagem ficou evidente também nas discussdes tedri-
coempiricas que da mesma forma que o técnico € socialmente
construido o social ¢ tecnicamente conformado (VALADAO,
2014, p.23).
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Tomada de decisdes: Requisito de cunho politico tomado por
uma autoridade publica ou privada. Tem como escopo visar o
favorecimento e integragio de fatores que impactam os setores
socioecondmicos e ambientais por meio de atos que direcio-
nam a solu¢io dos problemas de acordo com as necessidades
sociais.

O processo de tomada de decisio no individuo e na empresa é
complexo. Pode enveredar por caminhos muito diversos, desde
o impulso repentino, complementado por imposi¢io autocrati-
ca, até a andlise aprofundada, seguida por laborioso processo de
negociagio e compromisso. Ao abordar o estudo da tomada de
decisdo, o primeiro conceito que convém examinar é o de va-
lor. Trata-se de um principio de eficicia, ao qual submetemos
nossas decisdes. Como exemplos de valores, citemos: aspira-
¢30 ao lucro, aversdo ao risco, realizagio do potencial criativo.
Todo individuo, grupo e sociedade possuem diferente perfil de
valores, de modo que optario muitas vezes por linhas de a¢io
diversas, em face do mesmo problema. A decisio ¢ indissolu-
velmente ligada ao perfil de valores da pessoa ou da empresa,
sendo, pois, subjetiva e intransferivel de um responsivel para
outro (MACHLINE, 1977, p.142).

Acrescento um quarto item a titulo de requisito do Desenvolvi-

mento Sustentavel, denominado de Educagio ambiental, que pode ser

inserido facilmente em qualquer escala na prote¢io do Meio Ambien-

te, seja no exterior, seja no Brasil ou em ambos, conforme descri¢io

abaixo com supedaneo da Constituicio da Reptblica Federativa do

Brasil de 1988.
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Embora a Educagio Ambiental ji tenha sido reconhecida
mundialmente como ciéncia educacional, recomendada pela
UNESCO e pela Agenda 21, e nio obstante a determinag¢io
explicita do art. 225, pardgrafo 1°, VI da CF/88 ao Poder Pu-
blico de promover a educagio ambiental em todos os niveis de
ensino, pouco vinha sendo feito para sua implantagio concreta

no ensino. Com a publica¢io da Lei n® 9.795, a questio tomou
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for¢a: a implantac¢io e aplica¢io da EA como disciplina passou
a ser obrigatoria (VELASCO 1999, p.12).

Com esse alinhamento de critérios sera possivel realizar a aplica-
¢ao sustentavel em qualquer ambito. Nesse pragmatismo equanime
o desenvolvimento econémico e financeiro poderd gerar, por conse-
quéncia, também o desenvolvimento e bem estar da humanidade de

forma incisiva.
O bem estar da humanidade

Nota-se que, dentro da engenhosidade do processo de Desenvol-
vimento Sustentavel, um quebra cabeca precisa ser montado. Suas pe-
¢as necessitam ser encaixadas uma a uma para dar sentido e efetividade
aos procedimentos aplicados.

Historicamente, a humanidade sofre com a estabilidade incons-
tante das nag¢des por varios motivos causadores. O capitalismo voraz
¢ o maior deles, pois, gera batalhas desequilibradas por poder, guerras
entre Estados-na¢des, sejam elas armamentistas ou economicas, des-
tacando-se perante a Ordem Internacional, as poténcias hegemonicas
como Estados Unidos, China, Canada dentre outras em detrimento
das mais frageis e prejudicadas, como o Continente Africano como um
todo e os paises componentes da América Latina.

Os riscos de derrocada do bem estar da humanidade sao clarivi-
dentes. Quando se retrata o bem estar humano, nio se individualiza o
homem por si s6. E claro que o ser humano s6 estard bem se o ambien-
te que o mesmo frequenta esteja propicio e equilibrado. A conjuntura
neste aspecto ¢ relevante para consagracio do bem estar social.

Por esses acontecimentos ¢ que nasce a revisio de paradigmas de
desenvolvimento. Os embates descritos entre as nagdes trazem des-
truicio de economias, desequilibrios sociais entre sociedades ¢ a ne-
cessidade urgente de aplica¢io de novas formas de sobrevivéncia, con-
vivéncia e crescimento, contando com a prote¢io eficiente do Meio
Ambiente e de seus recursos naturais evitando a sua escassez.

E sabido que h4 intimeras eventualidades que dificultam o desen-

volvimento sustentivel e sua proje¢io de transi¢io econdmica comum
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para uma economia verde e sustentavel que prestigie o bem estar da
humanidade. Um deles ¢ a problematica da pobreza extrema e o dificil
acesso aos servigos basicos sociais, como saude, educacio, alimentagio,
violéncia, preconceitos, refugio de imigrantes, fragilidade cultural e
muitas outras.

O desenvolvimento humano, de acordo com o Programa das Na-

¢des Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), ¢ aquele que situa as

pessoas no centro do desenvolvimento, promovendo a realizagio do seu
potencial, o aumento de suas possibilidades ¢ o desfrute da liberdade
de viver a vida que elas desejam. A publica¢io mais importante sobre o
desenvolvimento humano ¢ o Informe Anual Mundial sobre el Desar-
rollo Humano, do PNUD. O PNUD desenvolve dois importantes in-

dicadores: o indice de desenvolvimento humano e o indice de pobreza

multidimensional.

Além da significante ajuda do PNUD que realiza estudos e pes-
quisas profundos para fixa¢io de indicadores que servem como base e
parametros para melhorar o desenvolvimento humano e erradicagio
da pobreza extrema, outros como a Iniciativa Bellagio que auxiliam
na mudangca das estruturas anteriores ja superadas, também colaboram
pesadamente por intermédio de um sistema construido e interconec-

tado entre profissionais e nacdes.

A dinamica da mudanca faz com que noés apreciemos a com-
plexidade dos desafios para o desenvolvimento do século XXI.
Modelos atuais de desenvolvimento nio parecem mais adequa-
dos para compreender esta mudanga, e houve uma onda de ar-
gumentos que defendem que o pensamento sobre o desenvol-
vimento pode agora valerse de maior complexidade com mais
frequéncia. O reconhecimento da complexidade dos desafios
ao bemestar humano tem sido parte integrante da Iniciativa
Bellagio desde o principio. O processo foi projetado para cap-
turar uma variedade de perspectivas por meio de ampla repre-
sentagdo em reunides ¢ de diversidade geogrifica. Ela buscou
engajar as vozes das pessoas de diferentes partes do desenvol-
vimento ¢ da filantropia. O ecossistema institucional pensado

engloba todos os atores do desenvolvimento, desde as menores
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organiza¢des comunitdrias até as maiores agéncias multilaterais

(EDWARDS, 2014 p.16).

Por fim, devido a complexidade dos problemas sociais atrelados as
economias fragilizadas, as sociedades dos paises periféricos na Ordem
Internacional, recebem ajuda da Organiza¢io das Na¢des Unidas-O-
NU e apoio da Iniciativa Bellagio dentre outras, para grandes desafios
do Desenvolvimento Sustentavel na atenuag¢io ou solugio das proble-

maticas instauradas.
Grandes desafios do desenvolvimento sustentavel

Os desafios enfrentados pela ONU e demais grupos publicos e
privados espalhados pelo mundo sio gigantes. O desequilibrio social é
enorme nos paises periféricos, pois, além de nio receberem ajuda su-
ficiente das hegemonias globais, ainda sofrem explora¢des extrativistas
em seus recursos naturais ¢ minerais resultando em economias frageis
e desanimadoras.

O maior de todos os desafios para um Desenvolvimento Sustentavel
suficiente é conseguir, depois da instauragio do seu processo, transformar
uma economia deficitiria em positiva. Esta deverd garantir o crescimento
econdmico e financeiro, refletindo a solu¢ao das necessidades, por conse-
quéncia, alterando o bem estar humano naquele local ou regiio.

Outro aspecto relevante é também a necessidade de transi¢io eco-
noémica tradicional para uma economia verde, ecologica, dando respal-
do a reducio das desigualdades, reducio da extrema pobreza, criando
empregos ¢ renda dignos, sem afetar o Meio Ambiente e seus recursos
naturais. Embora os indices tenham melhorado, ainda n3o sio sufi-
cientes para debelar a miserabilidade, haja vista, os procedimentos sao
lentos nas periferias globais.

Porque sdo lentos? Porque sio ainda deficientes. Os diagnosticos
desse crescimento econdmico e financeiro mundial sempre sio atingidos
por crises econdmicas sucessivas que acabam sendo implacaveis com
aqueles processos ja implantados. Quando se acha que vio emplacar
os atos concatenados ja aplicados ou em vias de aplicagio, sofrem o

Impacto negativo.
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Quando isso acontece, os reflexos sao desanimadores, vide no am-
bito social com o aumento da pobreza, onde a miserabilidade fica con-
centrada em sua maior parte no Sul do Continente asidtico e na Africa
subsaariana, paralelamente, o aumento da desnutri¢io e da desigualda-
de e o crescimento demografico descontrolado.

Somando-se a isso, na esfera ambiental, hd o extrativismo de
recursos naturais ja escassos que sio exauridos com a consequente
exaustao da biodiversidade dos ecossistemas e um desmatamento
constante desenfreado, principalmente, no Brasil, — embora tenha
uma legislacdo solida na defesa do Meio Ambiente, onde demarca re-
servas indigenas e quilombolas, por ser um pais de extensio territo-
rial, nio consegue obter material humano para fiscalizagio no mini-
mo satisfatoria de sua fauna e flora — onde precisa ter uma estrutura
adequada a sua geografia.

Outros pontos ainda devem ser acrescentados nessa esfera, como
a poluicio, a erosio do solo e a seca, sendo esta um verdadeiro flagelo
para as comunidades locais, as intensas elevagdes maritimas, oriundas
das mudancas climdticas regulares por desobediéncias aos Tratados e
Protocolos Internacionais e a extra¢io insana do solo na busca de mi-
nérios e combustiveis fOsseis que refletem no efeito estufa acelerado.

O uso inconsciente da dgua doce, muitas vezes sem projetos lo-
cais e regionais de conservagao e reuso resulta no seu esgotamento ou
diminui¢do para niveis baixissimos para uso, além das contaminagdes
frequentes ¢ intensas desses recursos hidricos e maritimos, estes por
praticas culposas ou dolosas de grandes empresas publicas e privadas
com fluxos de navios que despejam dejetos (quando nao deixam vazar
6leos e combustiveis) matando a biodiversidade que 14 se encontra.

Importante ressaltar que todo o cendrio explicitado deve se ade-
quar sob a Declarag¢io do Rio sobre o Meio Ambiente e Desenvol-
vimento Sustentiavel’, descrevendo principios fundamentais para soli-
dificagdo da sustentabilidade, que sdo referencias e servem ainda de
parametros para instauragio do processo.

3 Trata-se da Conferéncia das NagGes Unidas sobre o Meio Ambiente e desenvolvimen-
to, conhecida com Rio 92. Nas referencias bibliograficas se encontra o link para verifica-
¢do dos principios |a estabelecidos.
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Ratificando a Rio 92, surge a Rio +20*, denominada a Cupula
sobre o Desenvolvimento Sustentavel que acrescentou andlises de re-
sultados anteriores trazidos pela Ctpula do Milénio das Na¢des Uni-
das de 2000 e seus debates sobre os objetivos do Desenvolvimento do
Milénio e Cuapula Mundial sobre o Desenvolvimento Sustentavel em
Johannesburgo de 2002, onde se pautou os assuntos sobre a garantia
e renovagiao de compromissos politicos para com o desenvolvimen-
to sustentavel; tratar dos avancos de transicio da economia tradicio-
nal para economia ecoldgica, fixar marco institucional como ponto
de partida para favorecer o desenvolvimento sustentavel, bem como
avaliar os avangos dos varios assuntos acordados em ambitos interna-
cionais com o proprio Desenvolvimento Sustentavel destacando novos

desafios dentre outros pontos.
Referencial tedrico

Sobre a crise ambiental e a sua necessidade de aplicagio do pro-
cesso de sustentabilidade nas sociedades globais, traz essa pesquisa um
conjunto de autores e 6rgios como referencial tedrico e supedaneo
académico, que serviram de base para este trabalho.

A revisdo bibliogrifica foi verificada por meio de visitas presen-
ciais e virtuais em bibliotecas de universidades, bem como em revis-
tas especializadas na drea, ja destacadas na prépria referéncia biblio-
grafica inserida.

Além disso, também foram consultados 6rgaos publicos ¢ priva-
dos, como também plataformas internacionais para verificagao do con-
teudo de Tratados e Reunides de cupulas que retrataram sobre o tema
como, a Organizag¢io das Nagdes Unidas-ONU, o Painel Intergover-
namental sobre a Mudang¢a do Clima-IPCC o Programa das Nacdes

Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), as cupulas do Rio 92 e Rio

+20, ¢ a Iniciativa Billagio e a Capula do milénio de Desenvolvimento
Sustentavel.

No que tange aos autores utilizados, SANCHES ¢ GUIZA
(1989), trouxeram relevantes descri¢des sobre a defini¢dio do Meio

4 Trata-se da Conferencia das Nagdes Unidas para renovagdo dos compromissos politi-
cos com o Desenvolvimento Sustentdvel.
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Ambiente, com a interconexao entre os elementos naturais e artificiais,
juntamente, atrelando um conjunto de condi¢des naturais ligadas aos
campos de agio.

Em relagio ao proprio Desenvolvimento Sustentavel, destaca-se o
autor BARBOSA (2008) que descreve uma espécie de evolugio histo-
rica sobre o tema, mencionando evento realizado na Comissio Mun-
dial para o Meio Ambiente-CMMAD, transcrito para a Revista espe-
cializada Visoes, cujo relatorio 1a formalizado contém questdes sociais
sobre a terra, a dgua, abrigo e servigos sociais educativos ¢ sanitarios,
além de administra¢io do crescimento urbano.

Sobre a conserva¢io do Meio Ambiente baseada no Desenvolvi-
mento Sustentavel, ABRANTES (2015), menciona desafios para que
esse conjunto de recursos naturais e artificiais sigam pontos determi-
nados como objetivos para solidificagio da educagio ambiental com
qualidade e racionalidade.

No que toca aos avangos gerais no século XXI, EDWARDS
(2014), relata o desafio dos profissionais juntamente com os legisla-
dores das sociedades locais e regionais do globo, que estio atentos as
mudangas mundiais e aproveitam o ensejo para realizar revisdes das
politicas inseridas no momento.

Ja CORONEL (2010), acrescenta técnicas que podem auxiliar no
dominio do ambiente, gerando melhor funcionalidade da sustentabili-
dade efetiva, dentro do requisito da sustentabilidade: Investimento em
tecnologia como ponto fundamental para alterar a estrutura desejada,
seja ela natural ou artificial.

Na sequeéncia, dentro do outro requisito sustentdvel denomi-
nado de Investimento em Tecnologia Social, VALADAO (2014),
menciona a dualidade entre o social e o tecnoldgico sio superados
na medida em que as comunidades, organiza¢des ¢ outros, rejel-
tam e transformam as proprias Tecnologias Sociais das quais efeti-
vamente fazem uso.

No terceiro requisito da sustentabilidade, ora denominado de To-
mada de Decisio, MACHLINE (1977), expressa o quanto ¢ complexa
a tomada de decisdo pelo individuo e empresa e o quanto ¢ trabalhoso
o processo de negociagao para realizar uma efetiva tomada de decisio.
Finalmente, VELASCO (1999), aposta na conscientiza¢io das socie-
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dades por meio da educagio ambiental, criando uma cultura de prote-
¢30 20 Meio Ambiente natural e artificial em nivel nacional e interna-

cional, em todos os niveis de escolaridade.
Consideracdes finais

Diante do contexto exposto, ¢ possivel identificar que a edu-
ca¢do ambiental € a chave real para se abrir as portas tanto para a
aplicagio do processo de Desenvolvimento Sustentavel, quanto a
transformagao estrutural da economia tradicional para a economia
verde e ecolbgica.

Embora as dificuldades sejam grandes, cada local e regido tém as
suas peculiaridades, o que pode facilitar a real aplicacio da sustentabili-
dade por um lado e mais trabalhosa do outro, mas, indiscutivelmente,
deva ser levada para os grandes foruns para discussoes e debates para a
sua solidificac¢io.

Por si s6 0 Meio Ambiente ¢ complexo e para protege-lo, neces-
sario a criagdo de instrumentos tecnologicos e legislagdes flexiveis para
facilitar a adequagio de projetos efetivos para a instauragio do processo
de desenvolvimento sustentavel almejado pelas na¢des periféricas que
sofrem intensamente com o extrativismo praticado pelos paises hege-
monicos em detrimento das nagdes mais pobres, mas, a0 mesmo tem-
po, que se criem tecnologias para fiscalizar e normas que endure¢am a
retirada ilegal de recursos naturais e minerais.

O Desenvolvimento Sustentavel deve estar em consonancia com
a economia das nagdes e estas necessitam investir na consciéncia social
de suas populagdes para evitar a destrui¢io e o desgaste do Meio Am-
biente, construindo e implantando pensamentos que defendam a bio-
diversidade do solo, marinho, evitando secas, enchentes e equilibrando
a convivéncia humana e animal.

Com as economias dos paises equilibradas e as suas estruturas alte-
radas com a transi¢do da economia tradicional para a ecolégica, o tra-
tamento entre os humanos serd equanime, com a criagio de emprego
e renda dignos, com a diminui¢do da pobreza extrema, o investimento
em massa na educacio, cultura e saide, garantindo o futuro das gera-

¢oes subsequentes com uma vida melhor e decente.
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A VARIACAO E MUDANCA
FONETICA NA LINGUA
PORTUGUESA: A
TRANSFORMACAO DO /L/ POR /R/
NA FALA DE CAMPINENSES

Leandro Santos Lucena

INTRODUCAO

A Lingua Portuguesa ¢ fruto de constantes e diversos processos de
transformagoes, sobretudo as fonéticas, fazendo dela um sistema vivo
e em movimento pelos falantes que a usam. Dessa maneira, a lingua de
hoje nio ¢ a de ontem e ndo serd a de amanha dada a dinamizagio de
sincronias até chegar-se 2 diacronia (ARAUJO, 2005). Esse fato nos
imerge nas varia¢Oes linguisticas, que por muito tempo estiveram sub-
jugadas nos bancos escolares na ancora do preconceito.

Notadamente, a ciéncia linguistica por meio da sociolinguistica,
juntamente com as pesquisas sobre a lingua no recorte da fala, sdo re-
centes, mas desempenham um relevante papel no ensino, de modo que
ja podemos visualizar na lingua falada a sua comparagio com a moda-
lidade escrita e suas transformag¢des. Também, ajudam a minimizar os
estranhamentos ao que nos soe como “algo diferente” entre fala e es-
crita, quando antes se cabia o estigma por nio se adequar a um padrio
idealizador preconizado no ensino.

Diante dessa tematica, surge-nos a pergunta de como o ensino
de lingua hoje pode desenvolver outros olhares além de um padrio
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frio que por vezes nio reflete a realidade social de seus falantes.
Desse modo, o presente artigo tem como objetivo ampliar a visao da
variagio ¢ mudanga linguistica analisando o uso e escuta das formas
padrio e n3o padrio da lingua. Levamos em considera¢io o caso
fonético do /1/ contra o [r/ em silabas internas de palavras. Para isso,
selecionamos algumas palavras da gramatica histérica e diciondrio
e aplicamos uma pesquisa quantitativa e qualitativa para medi-las
no uso da oralidade e da escuta delas pelas pessoas. Sendo assim, o
objetivo geral ¢ analisar o uso/escuta de palavras com fonema /1 ¢
[t/ (padrio e nio padrio) em moradores de Campina Grande-PB.
O objetivo especifico ¢ relacionar o uso/escuta das ocorréncias de
transformacio fonética das laterais/l/ em vibrantes /r/ ao portugués
padrio e nio padrio, nos estratos sociais de género, faixa etiria e
escolaridade.

Dentro dos estudos da sociolinguistica, nos apoiamos em Labov
(1966), que foi o pioneiro a trabalhar com uma série de investiga¢des
na lingua considerando a variagao delas de acordo com as varidveis so-
ciais. A escolha se deu porque o estudo o primeiro a lan¢ar o olhar da
lingua sob o aspecto social do falante. Os metaplasmos nos ajudario a
entender como se da essa varia¢do, sua regularidade na mudanga e, por
iss0, estaremos ancorados nos conceitos de Bagno (2007). Quanto a
metodologia empregada, a investiga¢io se deu por meio de aplicagio
de questiondrio para medir a frequéncia com que os 120 participantes
usavam e falavam as palavras selecionadas e como as palavras variantes
se comportavam.

Organizamos o presente estudo em trés secgdes, mostrando
na primeira como por meio das varidveis linguistica a lingua muda
e se adapta com o passar do tempo e como os fatores extralinguis-
ticos desempenham relevante papel para analisa-las; depois, apre-
sentamos suscintamente algumas mudancas fonéticas ocorridas ao
longo da formacgio da lingua portuguesa pelo fendmeno dos me-
taplasmos; damos seguimento, expondo como a escola lida com o
ensino da variacido linguistica. A sec¢io segunda traz a metodolo-
gia empregada na pesquisa e, por fim, a altima sec¢do, a andlise do
quanto a variedade linguistica se faz presente na fala e na escuta
das pessoas.
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1. VARIACAO E MUDANCA LINGUI§TICA PELOS
METAPLASMOS E SUAS IMPLICACOES NO ENSINO

1.1. A constante variacao e mudanca da lingua

A lingua ¢ um sistema complexo, dinamico e adaptavel e por isso
passa por diversas transformagoes. Desde Coutinho (1984, p.21) temos
que a “linguagem ¢ o conjunto de sinais que a humanidade intencio-
nalmente se serve para comunicar suas ideias ¢ pensamentos” e, con-

2 «

forme refor¢am Leite e Callou (2002, p.07), é

que uma sociedade se comunica e retrata o conhecimento e entendi-

através da linguagem

mento de si propria”. Por isso, lingua e sociedade estdo imbricadas
variando e mudando com o passar do tempo.

Perceber que este ¢ um fenomeno comum em todas as linguas
¢ reconhecer que a lingua ndo ¢ estitica, mas que esta em constante
movimento para atender as demandas sociais que vao surgindo. Basta
olhar para qualquer lingua num recorte temporal passado e percebere-
mos as notaveis e relevantes dessemelhangas com a atualidade, mesmo
sendo usada no mesmo espago geografico.

Em se tratando da lingua portuguesa, as varia¢gdes ocasionam
em mudancas encontradas desde muito tempo, como do latim até o
portugués atual, com suas caracteristicas proprias. Incontiveis mo-
dificagdes de 1a pra cd ocorreram, tanto no nivel fonético, quanto
morfologico ou sintitico. Algumas dessas alteragdes, encontradas até
hoje, por exemplo, encontramos na reduc¢io do quadro de vogais que
no latim eram dez, ou ainda nas declinagdes verbais, o género neutro,
o gerandio, dentre outros.

Contudo, as varia¢des e mudangas na lingua nao se dao apenas com
o passar dos séculos, mas evoluem todos os dias. Concordamos com
Calvet (2002, p. 89) quando defende: que “As linguas mudam todos os
dias, evoluem, mas a essa mudanca diacronica se acrescenta uma outra, a
sincronica: pode se perceber numa lingua continuamente, a coexisténcia
de formas diferentes de um mesmo significado”. Pensemos, por exem-
plo, como as vogais sio articuladas fonologicamente nas diversas regioes
do pais, sejam mais abertas ou mais fechadas, com mudanga sonora de
[0] com som de [u] e/ou variavelmente o [¢] com som de [i].
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Nas ultimas décadas, os pioneiros estudos labovianos, destacam-se
por trabalhar de modo convincente as variagdes fonéticas na perspecti-
va sociolinguistica. Esses estudos foram importantes e norteadores para
proximas pesquisas, pois buscaram explicar padroes sociolinguisticos a
respeito da prontncia daqueles fonemas em determinado grupo consi-
derando o fator social dos seus falantes.

Além disso, dizer que a lingua apresenta variagio significa dizer
que ela é “heterogénea” (BAGNO, 2007, p. 39) e nos faz perceber que
ela ocorre, conforme esclarece, em todos os niveis da lingua: morfo-
logico, sintitico, semantico, lexical, estilistico-pragmatico e/ou fonéti-
co-fonologico. Bagno (op cit) também afirma que a variagio linguistica
pode ser explicada por sete principais fatores extralinguisticos, portan-
to sociais, tais como os de origem: 1) geografica, a exemplo das dife-
rentes regides do pais, Estados, zona rural e urbana; 2) status socioeco-
némico, quando pessoas de determinado nivel de renda se diferenciam
em sua fala das que n3o tém o mesmo nivel; 3) grau de escolarizagio,
devido ao acesso maior ou menor a pratica da leitura e usos da escrita;
4) idade, pois diferentes gera¢des nao falam do mesmo modo; 5) sexo,
pois homens e mulheres fazem usos diferenciados dos recursos da lin-
gua; 6) mercado de trabalho, pois o vinculo da pessoa com determina-
das profissdes incide na sua atividade linguistica; e 7) redes sociais, pois
cada pessoa adota comportamentos semelhantes ao seu grupo de rede
social e isso inclui também o comportamento linguistico.

Esses fatores extralinguisticos estio na base da classificagio das varia-
¢des proposta por Ilari e Basso (2007, p. 151-152): a varia¢io diacronica,
diatépica, diastratica e a variagdo diamésica. Bagno (op.cit.) explica essa
classificagio, partindo da etimologia dos termos cientificos: variagdo diato-
pica (do grego DIA “através de”, TOPOS “lugar”), pela comparacio dos
modos de falar de lugares diferentes; variagdo diastrdtica (do latim STRA-
TUM “camada”) para a comparagio entre modos de falar das diferen-
tes classes sociais; variagio diamésica (do grego MESOS “meio”) para a
comparagio entre a lingua falada e a lingua escrita; variagao diafasica (do
grego PHASIS, “expressio, modo de falar”), pelo uso diferenciado que
cada individuo faz da lingua de acordo com o grau de monitoramento; e
a variacdo diacrénica (do grego KHRONOS “tempo”) para a comparagio
entre diferentes etapas da historia de uma lingua.
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Como percebemos, as transformagoes na lingua podem ser mais
bem explicadas por meio das variaveis linguisticas e sociais que nos aju-
dam a entender os niveis e classes em que estio inseridas. Na pesquisa,
foram trabalhadas algumas dessas variaveis, a saber, principalmente as
de sexo, o grau de escolarizagio e a idade dos participantes. A seguir
apresentamos o fendmeno dos metaplasmos e como algumas formas
tidas como nio padrio estdo presentes no cotidiano, por variagoes
concretas do latim ao portugués e que de algumas forma acabaram se
instalando, com destaque a variacio fonética, do fonema /r/, que no
contexto brasileiro é complexo por seus diversos usos e da ocorréncia
historica pela permuta com o fonema lateral /1/.

1.2. Metaplasmos: descricao das mudancas fonéticas
do portugués e do fonema /l/ para o /r/

O termo metaplasmo vem do grego peto (além) + mhoaopog (for-
magio, transformacio), ou seja, ele trata das modificagdes fonéticas
pelas quais as palavras passaram ao longo de sua evolugio (KURO-
DA, 2014). Segundo, Coutinho (1974) defende, os metaplasmos sio as
modifica¢des que as palavras sofrem na sua evolu¢io e propde trés leis
fonéticas que ajudam a entender o aspecto historico da lingua portu-
guesa: a primeira por acomodac¢io do aparelho fonador, constituindo
na lei do menor esforco, para facilitar a articulagdo dos fonemas na fala; a
segunda por manutengdo da consoante inicial; ¢ a terceira por manutengdo
de silaba tdnica.

A mesma concep¢ao de metaplasmo proposta por Coutinho (op.
cit.) encontramos em Bagno (2011, p. 295) quando afirma ser “uma
mudanca na estrutura fonética de uma palavra, ocasionada por acrés-
cimo, remog¢io ou deslocamento dos sons que a compdem”. E impor-
tante sinalizar que esses processos de transformagdes fonéticas da lin-
gua portuguesa no passado, ainda hoje podem ser observados. A seguir
os descrevemos resumidamente.

Podemos constatar os metaplasmos por acréscimos como em spi-
ritu > espirito do latim para o portugués, ou pois > “apois” como vemos
hoje. Os de supressao em pede>pee>pé do latim ao portugués, e nos dias
atuais para estd > “ta”. Os metaplasmos por Transposi¢ao, como em
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semper > sempre de outrora, ou entreter > “enterter” como em alguns
casos atuais. Por fim, mas nio de forma esgotada, por transformacgao,
como em absentia>auséncia do latim para o portugués, e a variagao de
identidade > “indentidade” nos dias atuais.

Percebemos com os exemplos, que as evolugdes apresentadas aci-
ma nio se deram por acaso. Para Coutinho (1974, p. 13) as evolugdes
nio sdo “produzidas pela moda ou capricho do falante, mas obedece-
ram a tendéncias naturais, a hdbitos fonéticos e espontaneos” da fala.
Percebemos também que esse ¢ um fenomeno que continua agindo na
contemporaneidade.

Um exemplo da variag¢io de fonema estd no objeto desse estu-
do, como o rotacismo do /1/ para o [r/. De inicio precisamos alertar
que a articula¢io do fonema /r/ apresenta diversas varia¢gdes fonéti-
cas em virias regidoes do Brasil: por exemplo, no final de palavra [ a
‘m a r| que pode haver a ocorréncia de retroflexio [a ‘m a ] tipica-
mente chamado de linguajar caipira; ser aspirado [a ‘m a h] ou vazio
© [a ‘m a] quando pds vocidlico em verbos no indicativo vindo a
desaparecer, como em algumas partes diferentes do pais (FIORIN,
2003). Também que temos em Portugués o “r fraco” ¢ o “R forte”
com contrastes fonémicos ao “R” como em “rato” e ao “r” mani-
festado com a representa¢io do tepe [c| para uma vibrante simples,
como nas palavras “arara”, “prato”, sem contar sobre o “contraste
fonémico (identificado em pares minimos) entre os dois tipos de
“R” somente ¢ atestado em posi¢io intervocalica: caro/carro, care-
ta/carreta.” (SILVA, 2005).

As variagoes fonéticas, contudo, evidenciam que elas ndo
ocorrem apenas entre falantes da lingua portuguesa da atualidade,
mas ocorrem ao longo do processo historico da formacao dessa
lingua como, por exemplo, as trocas do [r/ pelo [l/, desde o latim.
Citamos abaixo alguns exemplos de palavras que passaram por essa
evoluc¢io fonética e que sao plenamente aceitas na norma padrio
do portugués atual:
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Evidéncias do fonema /r/

Latim Vulgar Portugués Metaplasmo
Blandu = Brando Transformacio
Blatta > Barata Acréscimo/epéntese
Calamellu > Caramelo Acréscimo/ epéntese
Clauum > Cravo Transformacio
Colonello = Coronel Transformacao/dissimilacio
Duplo > Dobro Transformacéo
Eelessia > Igreja Transformagéo/ palatizagio
Focula = Fogueira Transformacio
Flaccu > Fraco Transformacio
Liliu > Lirio Transformagéio/ assimilagéo
Obligare = Obrigar Transformacio
Placere = Prazer Transformacio
Plumbu > Prumo Transformacéo
Registo > Registro Acréscimo/paragoge
Semper > Sempre Transposicdo/metatese
Stella = Estrela Acréscimo/epéntese

Fonte: Elaborado pelo autor segundo bibliografia pesquisada

Como observado acima o fonema /r/ estd sempre em evidéncia na
evolugio do latim para o portugués e verificamos que nestas mudangas
o rotacismo fonético do /l/ > [/ se apresenta ao longo do tempo. Con-
tudo, esse fendmeno nio ficou no passado, mas atualmente também
ocorre, s6 que visto como variagio da lingua nao aceitas pela norma da

lingua culta e geradores de preconceitos linguisticos quando efetivados.
1.3. A Variagao Linguistica no ensino

O processo de ensino e aprendizagem de lingua portuguesa tem
sido uma questio bastante discutida pelos educadores nas ultimas dé-
cadas, inclusive muitas pesquisas acontecem recentemente sobre a
lingua oral e a escrita, de modo que ja podemos visualizar na lingua
falada a sua compara¢io com a modalidade escrita, reforcando assim a
importancia da oralidade e a sua influéncia para as varia¢des fonéticas
que a lingua passa.

Por outro lado, ainda se confunde que ensinar a lingua seja ensinar
a gramatica, sem considerar que as varia¢des e mudangas sio inerentes a
todas as linguas como resultados de fatores historicos e socioculturais.
Conforme adverte Marcuschi (1993, p.04), “os gramaticos imaginam

a fala como o lugar do erro, incorrendo no equivoco de confundir a
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lingua com a gramitica codificada”. Isso faz com que embora a lin-
gua falada e a modalidade escrita tenham o mesmo sistema linguistico
para a construgio das frases, “as regras de sua efetivagcio, bem como os
meios empregados sao diversos e especificos, o que acaba por eviden-
ciar produtos diferenciados” (MARCUSCHI, 1986, p.62).

No entanto, perceber que ¢ na fala que as variagdes ¢ mudangas
acontecem favorecendo para o desenvolvimento (diacronico) da lingua é
perceber que por meio dela a lingua se torna viva, dando vida até a pro-
pria gramatica, uma vez que variagdes que outrora nao eram aceitas pas-
sam a fazer parte da gramdtica escrita com o passar do tempo. Entretan-
to, até que isso ocorra as “inovagdes comuns na lingua falada —jd aceitas,
muitas vezes, até em situagdes formais de fala — nio sio, de imediato,
aceitas na escrita, chegando, inclusive, a receber condenagio explicita de
gramaticos e de outros estudiosos” (FARACO, 2005, p. 24).

Inevitavelmente, a escola desempenha um papel social indispen-
savel para o ensino e disseminac¢io do conceito de lingua, responsavel
por transmitir a lingua tida como a “melhor”, “mais correta”, “pura”
tendo a concepgio de que a lingua herdada da tradigio é a que garante
a aceita¢ao do usudrio na sociedade. Por outro lado, ela também pode
ser a institui¢do que exclui, por vezes, os usos linguisticos que nao se
encontram dentro desse ideal, pela responsabilidade de ensinar a escrita
convencional que “nio admite essas ‘diferencas”, estabelecendo o cer-
to e o errado como regra para a utiliza¢io dessa modalidade” (MENE-
GUELLIL; SOUZA, 2014).

Por ser a lingua uma atividade social, os usos efetivos e concretos
da lingua falada, viva e social, chegam naturalmente a escola, que por
sua vez, esta inserida em uma politica linguistica que impde uma varie-
dade de lingua, a norma padrao, corrigindo, por exemplo, a permuta
do /1/ em /r/. Um dos exemplos mais antigos que podem ser citados
sobre a prescri¢io da dicotomia entre o “certo” e o “errado” e o aba-
famento dessa tendéncia fonpetica estd no achado Appendix Probi do
séc.IIl a IV. Ele enumera 227 recomendagdes de palavras dos estudio-
sos em normas de prestigios contra as de uso popular. No documento
podemos perceber claramente as mudangas fonéticas, como por exem-
plo, algumas perdas (calida non calda; clatri non cracli; sirena non serena;
auctor non autor; mensa non mesa) dentre outras, que embora prescritas,
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nio foram suficientes para que nio houvesse a mudanga.

Ainda hoje, uma pessoa ao pronunciar a variagio “preguntar’ ao
invés de “perguntar” quando nio gera um motivo de estranhamento,
gera risos ¢ até preconceito linguistico. Contudo, nio se problema-
tiza, por exemplo, a construgao linguistica tendenciosa para essa efe-
tivacdo nas linguas neolatinas, como ¢ o exemplo da espanhola, que
ainda admite “peligro” para o nosso “perigo”, ou como nio nos causa
estranheza outros usos de palavras que ja sofreram evolugio, tais como,
“blanco”, “plata”, plaza, sendo pronunciadas foneticamente com /r/, o
que evidencia mais uma vez o fenomeno dos metaplasmos.

A escola, pela propria formagao heterogénea, ¢ um lugar relevante
para se estudar a lingua e suas diversas efetivagdes. Por isso, deveria ir
além de uma postura prescritiva no intuito de controlar a lingua ou im-
por aos falantes uma determinada forma de falar, como a forma “corre-
ta”, de “prestigio” social. Deveria, por outro lado, promover o ensino
produtivo da lingua e preparar os alunos para que se sintam capazes de
fazer uso da sua lingua nos diversos contextos sociais e situacionais que
possa fazer parte, sem esquecer que a lingua fez e se refaz num comple-

X0 jogo socio, historico e cultural por meio dos falantes.
2. PERCUSO METODOLOGICO

No processo metodologico da presente pesquisa utilizamos uma
abordagem de natureza hibrida: quantitativa e qualitativa. Segundo
Fonseca (2002 apud GERHARDT; SILVEIRA, 2009) a primeira re-
corre a linguagem matemadtica para descrever as causas de um feno-
meno, as relagdes entre varidveis, etc. Ja a segunda, com os aspectos
da realidade que nio podem ser quantificados, centrando-se na com-
preensao e explicagio da dinamica das relagdes sociais (GERHARDT;
SILVEIRA, 2009).

A pesquisa realizada na cidade de Campina Grande- PB contou
com 120 pessoas residentes da propria cidade. A escolha deles se deu de
forma aleatdria, de modo que eles se dispuseram a participar livremen-
te do questiondrio, obedecendo aos critérios de idade e escolaridade

estabelecidos, sendo 60 homens e 60 mulheres.
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Quadro: Distribui¢do de participantes por escolaridade:

Escolaridade | Ens. Médio | Ens. Médio | Ens. Sup. | Ens.  Sup. | Total
Incompleto | Completo Incompleto Completo
Género
Masculino 15 15 15 15 60
Feminino 15 15 15 15 60
Total 30 30 30 30 120

Fonte: Elaborado pelo autor segundo dados da pesquisa, 2016

A pesquisa também levou em consideragio a idade dos partici-
pantes, sendo a partir de 20 anos até¢ 30 anos acima, conforme quadro
abaixo:

Quadro: Distribui¢do de participantes por faixa etaria:

Faixa Etdria | 20 a 24 anos 25 a 29 anos 30 anos e acima | Total
Género
Masculino 20 20 20 60
Feminino 20 20 20 60
Total 15 15 15 120

Fonte: Elaborado pelo autor segundo dados da pesquisa, 2016

Para a coleta de dados, o presente estudo fez uso da aplicagio
de questiondrios com os sujeitos da pesquisa. Em um primeiro mo-
mento, disponibilizamos o Termo de Responsabilidade da pesquisa,
de forma a garantir o sigilo das informag¢des do participante. Depois
o questiondrio propriamente dito em que dispusemos 24 palavras,
sendo 12 considerando a forma padrio e 12 a varia¢io delas a sua
variante, com a troca do fonema [l/ por /r/, conforme apresentado
no quadro abaixo:
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Palavras com variag¢do fonética do /I/ para o /r/

Padrao Variagio
Planta Pranta
Flamengo Framengo
Estalo Estralo
Problema Pobrema
Flagra Fraga
Perguntar Preguntar
Pilula Pirula
Bicicleta Bicicreta
Blusa Brusa
Disciplina Disciprina
Plastico Prastico
Blasfémia Brasféemia

Fonte: Selegdo de palavras elaborada pelo autor, segundo pesquisa, 2016

O instrumento da pesquisa foi elaborado por 24 questoes de mul-
tipla escolha, sendo uma para cada palavra, procurando saber dos par-
ticipantes a aceitacio ou nio das palavras que em comum tinham o
fonema /r/ em permuta para a lateral /1/. O intuito do questionario foi
quantificar e verificar se os participantes afirmavam conhecer a varie-
dade da lingua marcando num eixo horizontal com os valores de 1 a 5
a frequéncia e familiaridade das palavras com o participante, sendo 1
para nunca uso/ougo, 2 raramente uso/ougo, 3 uso/ougo vdrias vezes, 4 uso/ougo
quase sempre € 5 para uso/ougo sempre.

Os dados foram transcritos e tabulados em ferramenta Excel para
a quantificagdo, geragio de graficos e andlise das respostas de acordo
com suas subdivisdes de género, idade e escolaridade, nos eixos ci-
tados, conforme exposto no capitulo seguinte de anilise de dados. O
quadro abaixo retrata, de forma resumida, em que foi baseada a elabo-
ragao do questiondrio, bem como sua dimensio, varidveis e seus itens

correspondentes.
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Quadro: Dimensdes e varidveis da pesquisa

- - ITENS DO
DIME E ARIAVEI {
NSOES VARIANELS QUESTIONARIO
Uso/Oucgo as Genero/_Idade/ 24 questdes
palavras Escolaridade

Fonte: Selegdo de palavras elaborada pelo autor, segundo pesquisa, 2016

Os dados coletados foram organizados de acordo com as variaveis
do quadro acima e das pesquisas realizadas de maneira semiestrutura-
da, seguindo uma ordem até chegar ao objetivo geral.

3. VARIACAO LINGUISTICA DO /l/e /r / NAFALAE
ESCUTA DOS CAMPINENSES

A anilise dos dados foi feita, considerando a frequéncia do Uso/
Escuta das palavras, seja o padrio, seja o nio padrio (variagio) das pala-
vras com fonema [/ e [r/. Para uma melhor compreensio, a analise estd
dividida em trés subtopicos, levando em conta a varidvel do género; os
usos por faixa etaria; e por fim a escolaridade dos participantes.

No tocante ao género, constatamos que as pessoas do sexo femini-
no se sobrepdem as pessoas do sexo masculino para o uso e escuta das
palavras selecionadas tidas como padrio, que sdo aceitas atualmente, ou
seja, o género feminino prefere o fonema /l/ deixando as varia¢des do

[r/ do nio padrio, sendo em percentuais:

Grafico 1. Diferencga entre géneros para Uso/Ouco - Palavras padrdo

Uso Sempre - Padrao Ougo Sempre Padrao
47,8 Masculino 22,8 Masculino
58,1 Feminino 31,9 Feminino

Fonte: Elaborado pelo autor segundo dados da pesquisa, 2016
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Como exposto no grifico 1, no indicador uso sempre da base de
dados, quase 60% das mulheres usam as palavras tidas como portugués
padrio e os homens 47,8%. Além disso, a superioridade linguistica pa-
drio das mulheres se deu também na escuta das palavras tidas como de
prestigio, ou seja, elas usam e ouvem mais as ocorréncias do portugués
padrio do que os homens, dizendo 31% delas, que ouvem sempre o pa-
drio das palavras apresentadas, contra 22,8% dos homens.

Por outro lado, dando enfoque ao nio padrio, ¢ importante ressal-
tar que 82,4% das mulheres e 74,6% dos homens ndo usam as variagdes
do /r/ nas palavras apresentadas, ou seja, rejeitam-nas. No entanto, é
importante citar que algumas variagdes sio bem conhecidas. As varia-
¢Oes mais relevantes em nimero foram para: 16 homens confirmaram
usar varias vezes a variagio ESTRALO ao invés de ESTALO, quando
as 14 mulheres alegaram usar vdrias vezes ¢ 18 delas escutarem quase
sempre essa variagao.

Em se tratando da escuta das palavras, entre os homens o nio pa-
drio (variagio) foi mais presente, entre 40% a 50% disseram que vdrias
vezes ouvem BICICRETA (30 homens), PROBREMA (26 homens)
e PRASTICO (24 homens). Para as mulheres o nimero da escuta cai,
dizendo elas que quase sempre escutam ESTRALO e varias vezes PO-
BREMA (18 mulheres), PIRULA ¢ PRASTICO (14 mulheres).

Isso demonstra que possivelmente as mulheres, independentemen-
te de outros fatores, como faixa etdria e escolaridade, usam e escutam
mais o portugués padrio do que os homens e que consequentemente
preferem mais o uso do fonema /1/ ao invés do /r/ nas varia¢des das pa-
lavras apresentadas. Ademais, o uso e escuta para os homens em menor
propor¢ao que as mulheres abre-nos a possibilidade que eles tém um
contato maior com pessoas que falam menos o padrio da lingua e se
distanciam do que se prega como forma de prestigio.

Relativamente, ¢ importante relembrarmos que historicamente
para as mulheres era verificado de modo mais comum o cuidado com
a linguagem, bem como o ensino e a transmissao dele. Pelo dado apre-
senta do entre géneros os dados confirmaram que essa pritica ainda
permanece. Essa queda dos percentuais dos homens em relacio com
os das mulheres possibilita dizer que, sobretudo hoje elas se valem das

formas de prestigio, usando inclusive a linguagem como ferramenta de
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atuacgdo e ascensao social para diferencia-la. Essa cobranca se faz pre-
sente porque social, historica e culturalmente a mulher nio lhe ¢ dado
o direito de errar e isso se apresenta inclusive linguagem, confirmando
que entre homens e mulheres ha contribui¢des, historicas, culturais e
sociais diferentes.

Tendo entendido que entre os géneros ha uma diferen¢a no
uso padrio e ndo padrio da lingua, identificamos em qual faixa etaria
isso mais se comprova. Sendo assim, os graficos 2, 3 e 4 apresentam
entre homens e mulheres em que blocos de idades o padrio da lingua
estd mais presente no uso:

Grafico 2. Uso padrdo de 20 a 24 anos

Uso Padrdo - 20 a 24 anos

100,0 Mulheres Homens

80,0
60,0
40,0
20,0

0,0 - T T T T )
NUNCA  RARAMENTE  VARIAS QUASE SEMPRE
VEZES SEMPRE

67,1
54,6

11,7
7,5
9,2

12,5
8,3

17,1

3,8
8,3

Fonte: Elaborado pelo autor segundo dados da pesquisa, 2016

Grafico 3. Uso padrdo de 25 a 29 anos

Uso Padrido - 25 a 29 anos
100,0 Mulheres
80,0 o .
60,0 2~
40,0 N & g5 e
~N o~ S
o)} ~ s}
200 IR o =
0,0 ‘ ‘ . .
NUNCA  RARAMENTE  VARIAS QUASE SEMPRE
VEZES SEMPRE

Fonte: Elaborado pelo autor segundo dados da pesquisa, 2016
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Grafico 4. Uso padrao de 30 anos em diante

Uso Padrdo - 30 anos e acima
100,0 - Mulheres = Homens
80,0 - -
@
LN ~
60,0 | 2
40,0 |
e @% .=z =@
-
200- 2o - o 3 S
0,0 ‘ ‘ .
NUNCA  RARAMENTE  VARIAS QUASE SEMPRE
VEZES SEMPRE

Fonte: Elaborado pelo autor segundo dados da pesquisa, 2016

Evidenciamos novamente que o indicador sempre uso o padrio da
lingua ¢ que desponta no percentual de todas as idades em comparagio
a quase sempre, vdrias vezes, raramente ou nunca. As mulheres mais novas,
no caso de 20 a 24 anos (Grafico 2), foram as que mais afirmaram a
pratica do padrio das palavras apresentadas, sendo 67,1% contra 50%
para as mulheres de 25 a 29 anos e 58% para as de 30 anos em diante.
Contudo, a medida que a idade avanca entre elas o nunca uso do padrio
aumenta progressivamente, sendo, 3,8% para as mulheres de 20 a 24
anos ¢ 7,19 para as de 30 anos em diante. Outro fator histérico pos-
sivel para esclarecer o fato das pessoas mais velhas apresentarem mais
marcas do uso do nio padrio estd no processo da educagio que em
30 anos atras tinha caracteristicas bem diferentes das atuais, quando o
direito e acesso nio eram tio ficeis ¢ amplo como hoje.

Em relagio aos homens, os mais novos assim como as mulheres,
também tendem a usar mais o padrio das palavras, totalizando 54,6%,
contra 67,1 das mulheres, contudo usam menos o padrio do que as
mulheres, possivelmente por estarem em maior contato ¢ com pessoas
que usam mais as varia¢des, influenciando-os também no uso e na es-
cuta de palavras ditas como sem prestigio. Prova disso é que enquanto
as mulheres alegaram nunca ou raramente escutar o nio padrio daquelas
palavras, os homens no grafico abaixo se destacaram informando que

as ouvem varias vezes:

44



CELSO GABATZ, DANIELLE FERREIRA MEDEIRO DA SILVA DE ARAUJO,
GIOVANNI CODECA DA SILVA E WALKYRIA CHAGAS DA SILVA SANTOS (ORGS.)

Grafico 5. Escuta do ndo padrao pelos homens

Ouco vdrias vezes - Nao Padrao

\ 20224
_i W25a29
M30e acima

Fonte: Elaborado pelo autor segundo dados da pesquisa, 2016

Tendo entendido as diferencgas entre o uso ¢ escuta do padrio das
palavras entre género e idade, quisemos também saber sobre a terceira
variavel analisada, a escolaridade. No tocante ao uso, o grafico destaca
as mulheres em todos os niveis de escolaridade numa superioridade
percentual em relagio aos homens. Comparando em linhas apenas o

bloco sempre que foi o de maior relevancia, tivemos:

Grafico 6. Comparativo do uso padrdo — Escolaridade

Comparativo do Uso

Padrao/EscoIarldade
———Homens Mulheres
100
80
60
40
20
0 -
ESCOLARIDADE  Ens. Méd. Ens. Méd. Ens. Sup. Ens. Sup.
Incompleto Completo Incompleto Completo

Fonte: Elaborado pelo autor segundo dados da pesquisa, 2016
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Constatamos com o grafico 6 que quanto maior o nivel de escola-
ridade maior o uso padrio por parte das mulheres, ou seja, menos elas
usam o /r/ no lugar do /l/. H4a uma grande diferenca do ensino médio
incompleto das mulheres que totalizaram 32,2% e 27,8% dos homens
contra 71,7% para as mulheres e 66,1% dos homens quando chegam
a0 ensino superior completo.

Um fato curioso observado foi que para os homens e mulheres que
tém o ensino superior incompleto ha uma diferenga significativa de me-
nos 26,7 de uso entre eles. Isso prova que os homens terminam o en-
sino médio mais influenciados com o nio padrio da lingua (uso do /r/)
em comparacio com as mulheres. Exemplo disso é que dos 15 homens
participantes no tocante ao ensino médio completo, 28,9% alegaram que
ouvem varias vezes as variagdes. As varia¢Oes mais ouvidas e assinaladas
foram PRASTICO ao invés de PLASTICO (46,6%), FRAMENGO ao
invés de FLAMENGO ¢ PRASTICO ao invés de PLASTICO (33,3%).

Assim, chegamos a analise final que as variaveis que mais se apro-
ximam do padrio da lingua sio as pessoas do género feminino. Nelas
recai a exigéncia de um maior uso e escuta da norma tida como padrio
Dentro desse género se destaca a faixa etdria de 20 a 24 anos e dentro
desse grupo estio as mulheres que estio justamente no superior ou
que o tenha concluido, ou seja, quanto maior a escolaridade que elas
possuem, maior a exigéncia da forma falada e escrita

Em sintese, nesta se¢io verificamos que em geral, independente-
mente do género, faixa etaria ou escolaridade o uso padrao é mais forte
tanto para o uso quanto para a escuta das palavras selecionadas, sendo
as mulheres quem se destacam em relagdo aos homens. Além disso, os
dados podem evidenciar que essas mulheres participantes possivelmen-
te ndo convivem tanto com pessoas de baixa escolaridade quanto os
homens e que, por isso, as influéncias do nao padrio sio mais discretas
e afetam-nas tanto no uso quando comparados com os dados coletados
em homens. De forma geral 74,6% dos homens e 82,4% nio usam o
[r/ nas varia¢Ges apresentadas, mas reconhecem a existéncia de usos
por outrem por meio da escuta, sendo as ouvidas vdrias vezes entre
os homens BICICRETA (50%), PRASTICO (40%) e POBREMA
(26%), mas o uso dessas variagdes é baixo, se destacando ESTRALO
26,6% para homens.
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CONSIDERACOES FINAIS

Inevitavelmente, o portugués do futuro sera diferente do de hoje:
entre eles ha um ininterrupto processo de variagio e mudanga, espe-
cialmente as mudangas fonéticas do /l/ e /r/ em que esta pesquisa re-
forcou. Apresentamos algumas formas dessas variagdes ancoradas no
fendmeno dos metaplasmos e nos debru¢camos no caso do rotacismo
historico do [/ em /r/, surgidos desde o uso oral da lingua latina ¢
registradas em diciondrios de nossa lingua como aceitas, mas também
apresentamos outras variantes da atualidade, que continuam restritas
somente na modalidade da lingua oral de alguns falantes.

Ao saber que vivermos sob uma norma padrio e tendo a lingua
falada e escrita suas regras para efetivagio, reforcamos a lingua fala-
da como influenciadora das varia¢oes, fazendo a lingua viva, evolutiva
com o passar do tempo, para atender as demandas sociais dos seus fa-
lantes que se organiza em diferentes agrupamentos ¢ estratos sociais,
tais como, faixas etarias, géneros, graus de escolaridade, como apre-
sentamos na analise.

Refletimos como a escola, por vezes, aparece como a institui¢io que
monitora essas variacdes denominadas de “nio padrio” e institui o que
se chama de formas de prestigio da lingua. Entretanto, ela prescreve, mas
nio domina a lingua a ponto de evitar as varia¢des ¢ mudangas. Por isso,
deve no ensino, considerar os aspectos sociais, historicos e culturais de
seus falantes. Dentro da concepgio sociolinguistica, sugerimos consi-
derar mais efetivamente a lingua como um reflexo social em constante
mudanga, que tem um padrio, mas também as variagdes dele.

Por hora, evidenciamos o quanto a variagio do fonema /l/ em /r/
esta presente no cotidiano das pessoas, sendo as mulheres jovens for-
madas ou em formagio académica as que usam e primam mais O pa-
drio do que os homens, e que essa pode ser a maneira que ela busca de
garantir seu valor na sociedade se diferenciando das pessoas achando
esse diferencial pelo uso da linguagem.

Sabemos que o presente estudo nao se esgota aqui, pois muitos
outros fatores poderiam ser considerados para o maior ou menor uso
do padrio da lingua. Sugerimos, pois, que ele possa continuar abran-

gendo outras variaveis sociais, tais como, entre pessoas de condi¢des
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econdmicas diferentes, zonas mais ou menos periféricas da cidade, ou
ainda zona rural/urbana etc. certamente as disparidades de varia¢des

serdo mais alarmantes.
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EDUCACAO EM TEMPOS DE
PANDEMIA

Mirian Zuqueto Farias
Fredson Costa Vulcdo
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem como tema a educagio em tempos
de pandemia, COVID 19,principalmente a crise panoramica vi-
venciada em escala global, afetando todos os ramos da sociedade,
dentre eles a educagio no que se refere a utilizagdo da educagio a
distancia como ferramenta para desenvolver o trabalho do professor
e os desafios de sua pratica pedagdgica para o processo de ensino e
aprendizagem do aluno.

A Ead ¢ uma modalidade que surgiu para sanar o insucesso do en-
sino tradicional das institui¢des educacionais, patenteando uma nova
maneira de ensinar e aprender, quebrando paradigmas diante do ensino
tradicional, desenvolvendo tanto no professor quanto no educando o
espirito criativo, motivagio nas aulas, aprendizagem de forma prazero-
sa, responsabilidades e autonomia.

Nesta perspectiva, construiu-se questdes que nortearam este
trabalho:

* A Educagio a Distancia (EaD) contribui para uma qualidade

significativa no ensino e aprendizagem?
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* As tecnologias favorecem um aprimoramento na pratica peda-

gogica do professor e na aprendizagem dos educandos?

Dai a importancia de refletir sobre os desafios e contribuigdes da
pratica pedagogica para o ensino e aprendizagem mediante a EaD.

O objetivo central deste estudo ¢, refletir sobre as condi¢des edu-
cacionais em tempos de pandemia. Para alcangar os objetivos propostos
neste artigo, utilizou-se como metodologia a revisiao bibliogrifica, em-
basada nos aportes tedricos que discutem sobre a importancia da EaD,
no ensino e aprendizagem nas instituigoes educacionais brasileiras.
Tendo como aporte tedrico as concepgdes de autores como: Alves, G.
(2009), Alves, L. (2011), Bacha Filho (2003), Bittencourt (2020), Santos
(2020), Brasil (2017), Maciel(2018), de Souto; Tenoério, T.; Tendrio, A.
(2014), Drovet (1995), Freire (1996), Kosik (1995), Lévy (2010), Lom-
bardi; Sanfelice (2007), Lopes; Farias (1996), Mészaros (2008), Mo-
ran(2011), Morin( 2000), Perrenoud (2000), Piaget (1974), Vygotsky;
Luria; Leontiev (1978 ¢ 2010) e Vygotsky(1974 ¢ 1978) e outros .

1 O CONTEXTO SOCIAL E A EDUCACAO

Iniciamos as discussdes sobre o tema em questao com um questio-
namento pertinente: como podemos superar a pandemia do coronavi-
rus e difundir uma educagio sem perdermos a razio, ¢/ou até mesmo
a sanidade em periodo de quarentena? No atual cendrio de incerte-
zas economicas, politicas e sociais geradas pelo virus que nos levou
a quarentena por tempo indeterminado, onde o comércio, 6rgios e
departamentos publicos e privados, universidades e escolas tomaram
como medidas de prevengio, fechar as portas. Apenas alguns servigos
essenciais permaneceram em funcionamento e os veiculos de comuni-
ca¢do a todo o momento mantém a popula¢io informada dos ultimos
acontecimentos.

Grandes fatalidades ocorreram na sociedade global, como: a peste
negra, a gripe suina , espanhola, o ebola e outras; dentre estas, duas ti-
veram maior destaque, como a peste negra que fora considerada a mais
mortal das epidemias por volta do século XIV e a espanhola ocorrida
no inicio do século XX dizimou mais de 40 milhdes de mortos de

acordo com alguns pesquisadores. (ALVES, 2009).
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Vivenciamos em pleno século XXI, pois FIOCRUZ ( 2020,p.7),
que os casos de COVID 19, estd crescendo no Brasil, “mas em ve-
locidades distintas nos diversos estado”, onde, Estados e Municipios
tomam medidas preventivas através da criacdo de Decretos para pre-
venir/conter a proliferacio da doenca, entretanto, alguns (grifo nosso)
caminham na contramao da prevencio, desrespeitando as recomen-
dagbes Organizagio Mundial da Sadde (OMS). Estamos vivendo um
momento de instabilidade na na¢do, com medidas que buscam conter
a proliferagio da doenca levantando um slogan “fica em casa”, entre-
tanto, como podemos fazé-lo se muitas pessoas nio possuem o mini-
mo de condi¢bes de subsisténcia para sequer fazer as trés refei¢oes.

Essas condi¢des sociais remete-nos aos principios do liberalismo,
onde “o individuo, ao se associar com outros individuos, passa a viver
em sociedade, a liberdade torna-se o seu bem supremo e, enquanto tal,
tem preponderancia sobre qualquer outro bem que possa ser imagina-
do”. (LOMBARDI e SANFELICE, 2007, p. 7).

O liberalismo manifesta a liberdade do individuo mediante a a re-
presentacio de seus direitos individuais como: direito a integridade da
pessoa, direito a expressio do pensamento, direito a locomogio, direito
a assoclagao, direito a agio em busca da felicidade e o direito a proprie-
dade. Sendo que dentre estes, discutiremos o ultimo que resguarda o
direito a propriedade “[...] ndo implica que alguém tenha o dever de
prover ao individuo os bens de que necessita ou que deseja: essa ¢ uma
responsabilidade exclusivamente sua”. (LOMBARDI ¢ SANFELICE,
2007, p. 18).

Lombardi e Sanfelice (2007, p. 56), afirmam que sem o direito a
“propriedade, os outros direitos ficam esvaziados e se eu nio tenho o
direito de propriedade sobre o fruto de meu trabalho os direitos a mi-
nha integridade pessoal, minha expressio, minha locomogao, minha
associagdo com os outros ¢ minha a¢io em busca da felicidade” ficam
comprometidos.

Dentro dessa conjuntura ha a educagio que torna-se preponde-
rante no processo de transformagao social e discuti-la no momento de
crise ou nio, ¢ essencial. A educagio deve ser sempre continua, perma-
nente e se assim nio o for, nio é educacio. E necessirio defendermos

a existéncia de praticas educacionais que permitam aos educadores e
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alunos trabalharem as mudangas necessdrias para a constru¢ao de uma

sociedade justa e igualitiria (MESZAROS, 2008).

A educagio deve favorecer a aptidio natural da mente em for-
mular e resolver problemas essenciais e, de forma correlata, es-
timular o uso total da inteligéncia geral. Este uso total pede o
livre exercicio da curiosidade, a faculdade mais expandida e a
mais viva durante a infancia e a adolescéncia, que com frequén-
cia, a instrugio extingue e que, a0 contrario, se trata de esti-
mular ou, caso esteja adormecida de despertar [...] (MORIN,
2000, p. 39).

De acordo com o autor, a educagio deve desenvolver aptidoes que
possam estimular o intelecto do aluno para que formule questionamen-
tos e encontre respostas as suas curiosidades em alguns momentos ador-
mecidas. Entretanto, para que isso se torne realidade € necessario que te-
nhamos uma aprendizagem significativa para que possamos desenvolver
conhecimentos com o auxilio da educagio a distancia mediante as orien-
tacOes dos professores e a participagiao dos pais no acompanhamento de
seus filhos em casa, pois aprendemos com a vida e para a vida e estamos
sempre em processo de transformacio. (MESZAROS, 2008).

2 AS CONTRIBUICOES DA EAD

Educagio a Distancia (EaD) é uma palavra de origem inglesa dis-
tance education, onde o sujeito se apodera das tecnologias existentes no
seu ambiente para que o processo ensino e aprendizagem acontega
com sucesso, sendo mediada pelas tecnologias existentes. Pois Ma-
ciel (2018, p. 6), sublinha que os “ Ambientes Virtuais de Aprendiza-
gem(AVAs), eses “espagos” virtuais ensejam uma educagido mediada
por Tecnologias de Informagio e Comunicagio”. No contexto atual,
a EaD surge como uma modalidade que viabiliza as formas distintas
de ensinar e aprender, jd que nela, o professor se torna tutor frente as
tecnologias e a media¢io, e o educando o aprendiz. Mas, para enten-
dé-la, precisamos ficar atentos sobre o seu historico, pois o Decreto n.
9.057/2017 sublinha que a Educa¢io a Distancia é:
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Modalidade educacional na qual a media¢io didatico-pedagdgi-
co nos processos de ensino e aprendizagem ocorra com a utiliza-
¢do de meios e tecnologias de informagio e comunicagio, com
pessoal qualificado, com politicas de acesso, com acompanha-
mento e avaliagdio compativeis, entre outros, ¢ desenvolva ativi-
dades educativas por estudantes e profissionais da educa¢io que

estejam em lugares e tempos diversos. (BRASIL, 2017, p. 1).

A EeD teve inicio nos séculos XVII e XIX, como uma nova ma-

neira da arte de ensinar devido a revolugdo industrial; a primeira e

segunda guerra mundial, as pandemias existentes nessa época: peste

bubonica, variola, gripe espanhola, colera, gripe suina (HIN1), tuber-

culose, tifo, febre amarela, sarampo. Pois, Santos( 2020), no capitulo 1

de seu livro sublinha que,

As mis condi¢oes higiénicas nos mercados chineses e os estra-
nhos hdbitos alimentares dos chineses (primitivismo insinua-
do) estariam na origem do mal. Subliminarmente, o publico
mundial era alertado para o perigo de a China, hoje a segun-
da economia do mundo, vir a dominar o mundo. Se a Chi-
na era incapaz de prevenir tamanho dano para a saide mun-
dial e, além disso, de o superar eficazmente, como confiar na
tecnologia do futuro proposta pela China? Mas terd o virus nas-
cido na China? A verdade ¢ que, segundo a Organiza¢io Mun-

dial de Sadde, a origem do virus ainda n3o esta determinada.
(SANTOS, 2020. p.8).

De acordo com o contexto historico, o marco inicial da EaD, foi o

Professor Caubert Philips, que publicou na Gazeta de Boston em 1728

cartas para enfatizar o processo comunicativo de informacio; através

disso, houve uma necessidade mundial que a educagio deveria mudar,

ja que o ensino tradicional neste contexto nio estava atendendo as ne-
cessidades da sociedade. Pois Santos( 2020) afirma,
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a0 bem comum. Esta situagio torna-se propicia a que se pense
em alternativas ao modo de viver, de produzir, de consumir e
de conviver nestes primeiros anos do século XXI.(SANTOS,
2020,p23).

De acordo coma as palavras do autor, COVID 19, o modo de
vida da sociedade se adaptario ao novo estilo de vida que a pandemia
proporcionara, principalmente na economia ¢ educac¢io. A EaD, em
tempo de pandemia coronavirus, Alves (2011, p. 91) sublinha que, “a
Educacio a Distancia oferece oportunidades que pelo modelo presen-
cial seria dificil ou impossivel de atingir, pois possui uma ampla abran-
géncia e grandiosa magnitude nio somente no nosso pais, mas em todo
o mundo”, o autor evidencia que a educagio a distancia favorece opor-
tunidades de acessibilidade que o ensino presencial nio disponibiliza.

Em tempo de crise, a EaD € bem acolhida no Brasil pela maioria
da populagio, proporcionando a sociedade uma nova maneira de en-
sinar e aprender, principalmente para as pessoas que nio conseguem
participar de um ensinamento presencial, devido a vivéncia rotineira.
A EaD veio com o objetivo de sanar as deficiéncias da educagio, e nes-
se periodo de pandemia, contribuindo para o aperfeicoamento profis-
sional na atualiza¢io de conhecimentos de como utilizar as tecnologias
no ensino ¢ aprendizagem em frente a pndemia COVID19. Segundo
os dados do IBGE(2019), pois s6 “79,9% dos brasileiros vivem em
lares com internet, fixa ou movel, isso evidencia que *“ 166 milhoes de
brasileiros ji tem acesso 4 rede” em seus lares.

Criar politicas pablicas educacionais voltadas para esse contexto ¢é
essencial para que os direitos sejam garantidos, mas para que 1sso acon-
tega e nio fique apenas como um documento para leitura, é necessario
que acontecam com exatiddo, pois, para o aperfeicoamento docente ¢
necessario a apropria¢io de recursos tecnologicos, habilidades e com-
peténcias para que os objetivos da EaD na pandemia COVID19, sejam
alcangados.

A EaD ¢ a metodologia mais adequada de imediato para sanar
com as dificuldades encontradas pelos estudantes e professores, porém,
muitas institui¢des educacionais, principalmente as publicas nao pro-

piciam um ateli¢ informatizado com a aquisi¢io de um provedor de
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internet para que educandos e professores realizem pesquisas efou até
mesmo desenvolvam aulas diferenciadas com a utiliza¢io desse recur-
s0. A escassez de cursos de formagio continuada para professores vol-
tadas para a EaD e a utilizagio dessas novas tecnologias de informagio
e comunicag¢io sao noticiadas em jornais, revistas de noticias e redes
sociais, essa ¢ uma realidade que presenciamos e muitos brasileiros vi-
vem atualmente. Nesse contexto, Lévy (2010, p. 9) evidencia que “a
formacio continua dos docentes ¢ uma das aplicagdes mais evidentes
dos métodos do aprendizado aberto ¢ a distancia”.

A EaD, é uma metodologia essencial ao aperfeicoamento da prati-
ca pedagdgica do ensino e a aprendizagem dos educandos, proporcio-
nando a democratizagio do ensino, possibilitando a inclusio ¢ promo-

vendo equidade quanto:

[...] 2 melhoria do sistema educativo para levar a educag¢io para
todos: Se esfor¢os para a melhoria do sistema educativo devem
centrar-se na ampliacio das oportunidades de aprendizagem,
a EaD ¢ um possivel instrumento para concretizar politicas de
equidade que aumentem as oportunidades educativas de gru-
pos tradicionalmente marginalizados e permitam a construgio
de uma sociedade em que todos os cidadios compartilhem um
patamar comum de conhecimento e c6digos culturais atenuan-

do a injusta exclusio social. (BACHA FILHO, 2003, p. 32).

A desigualdade social no Brasil permeia por todos niveis de ensino
desde a educagio bdsica ao ensino superior, onde vemos institui¢des
educacionais de educagio basica e ensino superior particulares que
desenvolvem o ensino de uma qualidade significativa e diferenciada
em relacdo ao ensino publico. Percebe-se o investimento na educa-
¢ao pelo sistema governamental, porém, nio da forma que atenda as
devidas necessidades da sociedade brasileira no ambito educacional,
como: acesso aos meios tecnologicos completamente no espago edu-
cacional, salas de informatica com internet para auxiliar os professo-
res na aprendizagem com qualidade dos educandos, aperfeicoamento
da prética pedagdgica docente com formagio continuada para traba-

lhar com a modalidade EaD; s6 assim todos os envolvidos terio seus
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direitos garantidos, proporcionando e contribuindo para o exercicio
da cidadania.

Na EaD de acordo com o momento hodierno em que vivemos, a
pandemia COVID19, ha uma preocupacio com a educagio de criangas,
adolescentes, jovens e adultos; para que nio haja prejuizos no processo de
ensino e aprendizagem. E, como proceder neste momento? A resposta
a esse questionamento ¢ a EaD, que vem quebrando paradigmas no ato
de ensinar, com aulas virtuais que aproximam o professor dos recursos
tecnoldgicos para efetuagio do proceder do exercicio da docéncia, pois a
EaD apresenta algumas caracteristicas, como: a autonomia do professor e
do aluno, a comunica¢io entre ambos independente do local em que se
encontram e o processo tecnologico, que € a ferramenta que os leva a busca

do conhecimento para o desenvolvimento do ensino e aprendizagem.

3 APRENDIZAGEM NO CONTEXTO DE ISOLAMENTO
SOCIAL

A importancia de se levar em conta as praticas pedagogicas rela-
cionadas a modalidade de ensino EaD, ficou bastante evidente; posto
que, no atual cendrio epidemiologico, professores e alunos passam a
vivenciar realidades que ainda nio estavam inteiramente familiarizados
a lidar. Por isso, devemos refletir sobre meios que contribuam para a
aprendizagem desses alunos, levando em conta o diferente ambiente
em que se encontram, haja vista, que o ambiente que lhes concerne ao
respectivo momento, sio os seus proprios lares; e seus auxiliadores nes-
te processo de aprendizagem, os proprios familiares. Portanto, deve-se
buscar a valorizagio dos saberes daqueles que os cercam, tomando-os

assim, como meio para que ocorra o aprendizado esperado, pois:

Cada func¢io no desenvolvimento cultural de uma crianga apa-
rece duas vezes: primeiro no nivel social e mais tarde, no nivel
individual, primeiro entre pessoas (interpsicologico) e depois
dentro da crianga (intrapsicologico). Isso se aplica igualmente a
toda atenc¢io voluntdria, 3 memoria, a formagio de conceitos.
Todas as agdes mentais superiores se originam como relagcdes
reais entre pessoas. (VYGOTSKY, 1978, p.57).
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Como muito bem ilustrada na fala de Vygotsky (1978), a aprendi-
zagem pode ocorrer em qual quer situa¢do, evidenciando assim, a pos-
sibilidade dessa aprendizagem acontecer nos mais variados contextos ¢
niveis, que vao desde o interpsicologico e intrapsicologico, deixando
expresso o fato da aprendizagem ser produto, ou melhor, resultado do
processo das relagdes reais ocorrentes entre pessoas.

Seguindo a mesma linha de pensamento de Vygotsky (1978), to-
mamos como premissa a visao de Drovet (1995), o qual, também afir-
ma categoricamente que o processo de aprendizagem nio esta restrito
ao ambiente escolar, podendo assim ocorrer nos mais variados contex-
tos em que o aluno esteja inserido; logo, somos levados a refletir sobre
o novo contexto criado pela pandemia e como a aprendizagem de de-
terminados contetidos educacionais/escolares estio sendo perpassados
aos alunos, que agora se encontram impossibilitados de irem a escola.

Kosik (1995, p. 222), nos traz a visdo da: “[...] determinag¢io da exis-
téncia como elaboragio da realidade”. A realidade existente, produto
da situagdo de isolamento social, cria impossibilidades do acesso desses
alunos a escola; sendo assim, objeto a ser considerado. Se faz necessarias
formulagdes de estratégias de ensino que proporcionem a aprendizagem,
estratégias estas que podem estar vinculadas aos mais variados meios, dos
quais, o EaD parece ser o mais vidvel para o momento.

Lopes & Faria (1996, p. 180), enfatizam que: “a EaD exige que
o aluno tenha uma postura autbnoma, entretanto ele nio estd so, pois
conta com uma grande estrutura pedagdgica e tecnoldgica (na maio-
ria dos casos) 7. Como mencionado, o ensino a distancia possibilita a
criatividade desses alunos por conta da autonomia por parte destes, e
com a devida assisténcia de docentes qualificados e familiares que os
auxiliem, hd possibilidades de que se possa minimizar o impacto da
pandemia nesse processo de ensino e aprendizagem.

Como a aprendizagem deve ocorrer de forma espontanea, livre
e através de estimulos; o aluno deve se sentir a vontade para produzir,
pesquisar e tirar suas proprias conclusdes acerca de assuntos primarios,
no qual, o papel do professor e at¢ mesmo dos pais seria de mediadores/
auxiliadores do conhecimento, pois “ensinar nio ¢ transferir conheci-
mento, mas criar as possibilidades para sua prépria produgio ou cons-
trucao”. (FREIRE, 1996, p. 47).
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Como bem exposto por Vygotsky (2010, p. 103), “o aprendizado
¢ considerado um processo puramente externo que nio esta envolvi-
do ativamente no desenvolvimento. Ele simplesmente se utilizaria dos
avangos do desenvolvimento em vez de fornecer um impulso para mo-
dificar seu curso”. E preciso para este momento, a utilizacio dos mais
variados meios tecnoldgicos e metodologicos que sirvam como suporte
para o auxilio nesse processo de aprendizagem do discente.

Ainda, levando em conta o isolamento social em que pais, irmaos,
tios e avos se fazem mais presentes em seus lares, a reflexdo sobre suas
contribui¢des no modelo do processo de ensino que dele decorre, deve

ser considerado, pois:

[...] a construgio de conhecimento nio necessariamente acon-
tece como fruto do autodidatismo, da a¢io isolada do aprendiz,
- ele diante do material de apoio ou de uma tela de computa-
dor. Para que essa construgio ocorra é necessdria a interagio
entre o aprendiz e outras pessoas, que o auxiliem no processo
de compreender o que estd sendo realizado, possibilitando, as-
sim, novos conhecimentos. (MORAN, 2011, p. 14).

E evidente que nesse periodo de pandemia COVID19, em que
o isolamento social é uma das medidas adotadas, a interagio entre fa-
milia-professor-aluno resulta na fusdo de saberes que antes nem sem-
pre eram privilegiados no modelo de ensino e aprendizado tradicional.
Por isso0, a necessidade de tutores qualificados que possam proporcio-
nar condig¢des de interacdes e trocas de saberes, e a valorizagio desses
saberes produzidos decorrentes do isolamento social. Os professores
“sendo eles parte integrante e ativa do processo educacional, os tutores
necessitam desenvolver competéncias especificas como: tecnologicas,
socioafetivas e pedagdgicas.” (DE SOUTO; TENORIO; TENO-
RIO, 2014, p. 38).

Piaget (1974), nos remete ao cuidado quanto a essa nova realidade
de processo de aprendizagem resultante do isolamento social, posto
que, € preciso que haja um certo equilibrio entre os conteudos, meto-
dologia, e a atua¢io docente: “[...] a unido das aprendizagens |[...] e
desses processos de equilibragio” (PIAGET, 1974, p. 54). Portanto, ¢
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preciso mais do que nuca, repensar nas praticas de ensino e nas praxis

pedagdgicas, coisas estas que a se¢io a seguir tratara.

4 DESAFIOS E CONTRIBUICOES DA PRATICA
PEDAGOGICA PARA O ENSINO

No bojo das prementes ressignificagdes sociais impostas pela pan-
demia do novo COVID-19, o CIDH (2020), afirma “en virtud de los
serios riesgos para la vida, salud e integridad personal... asi como sus
impactos de inmediato, mediano y largo plazo sobres las sociedades en
general, y sobre las personas y grupos en situacion de especial vulne-
rabilidad”(Resolucio CIDH, 2020, p. 03). Recrudescedora de incer-
tezas, medos e urgéncias nas mais diversas dreas, a educa¢io, elemento
indispensavel no processo de formacio da sociedade, nio ficaria imune
a essa nova ordem. Ela, obstaculizada, principalmente pela necessidade
de isolamento social, ¢ desafiada a transcender os lugares que cultural-
mente se CONVencionou como seus.

Notadamente, essa busca por ressignificar o universo da educa-
¢ao perpassa por algumas questoes. Algumas delas, incluscive, rela-
tivas a sua prdtica (grifo nosso), cabendo-nos o seguinte questiona-
mento: Nesse contexto de pandemia, como fica a pritica pedagogica
docente? Tentando responder a esse questionamento, recorreremos
a autores como Philippe Perrenoud, Edgar Morin e Bittencourt. So-
bre isso, Perrenoud (2000), alega que as formagdes continuas, rece-
bidas pelo professores, devem apresentar coeréncia com as mudangas
do sistema educacional. A referida asser¢io torna oportuno o ques-
tionamento sobre o fazer docente, em funcio, principalmente do iso-
lamento social imposto pela pandemia. Nesta perspectiva, esta obra
tem como nascedouro a necessidade de se repensar o fazer pedagogi-
co ¢ suas possibilidades a partir da interdi¢io de seu exercicio em sala
de aula, sem que isso seja acompanhado das mudancas educacionais
aludidas pelo o autor.

Bittencourt (2020, p. 171), compara a necessidade de afastamento
social 2 metifora do porco-espinho ¢ afirma que “se ficarmos dema-
siadamente proéximos uns dos outros, nos incomodamos; se nos man-

termos afastados, sentimos solidao. O meilo termo estd na distancia
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equilibrada”. Ao analisarmos a discussio do autor frente ao ensino,
entenderemos a distancia equilibrada como um espaco em que haja
a possibilidade de comunicagio e didlogo sem o contato fisico, por-
tanto, a distancia equilibrada entre professor e aluno constitui-se pela
internet, por meio de aplicativos, plataformas e redes sociais. Nesse
contexto, o professor precisard de sua competéncia para organizar e di-
rigir situagdes de aprendizagem, Perrenoud(2000), utilizando as novas
tecnologias que exigirdo um esfor¢co maior, especialmente, daqueles
profissionais que nio estao familiarizados com essas tecnologias em sua
sala de aula e em seu fazer pedagdgico.

Cabe ao professor entender as demandas dos alunos nesta conjun-
tura de pandemia, para que a educa¢io nio tenha uma preocupagio
conteudista, mas reflexiva, educando para a vida e sensibilizando para
os valores. Esse ¢ o momento de ensinar empatia, de mostrar o valor da
solidariedade, da cooperagio e do didlogo.

Aluno, professor e familia devem, conjuntamente, administrar a
crise vivenciada, trocando experiéncias e ideias, ouvindo um ao outro,
ajudando-se mutuamente. Dessa forma, pais ¢ professores podem con-
tribuir para manter o equilibrio emocional o pedagégico do aluno. Os
pais, ao descobirem que sdo parte indissociada do processo de ensino
de seus filhos, podem ser mais colaborativos, cabendo ao professor va-
lorizar o conhecimento advindo da esfera doméstica.

Edgar Morin (2000,p.67) afirma que “o mundo torna-se cada vez
mais um todo. Cada parte do mundo faz, mais e mais, parte do mun-
do e o mundo, como um todo, estd cada vez mais presente em cada
uma de suas partes”. Para nds hoje, a pandemia, embora de forma
desagradivel, mostra como o pensamento de Morin permance atual
e coerente. Esse virus que surgiu na China esta interferindo na socie-
dade em escala global e mesmo aquelas localidades em que ainda nio
existem casos confirmados, sofrem as consequéncias com isolamento,
desabastecimento, medo e etc.

Morin (2000) nos convida a refletir sobre a condi¢ao humana, so-
bre a consciéncia terrena e alerta que devemos educar para compreen-
s30 humana. Disso entedemos que suscitar nos alunos a reflexao sobre
sua propria existéncia se consitui, por exceléncia, no fazer pedagdgico

mais essencial.
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CONSIDERACOES FINAIS

Face ao exposto, considera-se que o estudo ampliou nossa com-
preensio sobre as condi¢des educacionais neste contexto de pandemia,
levando-nos a refletir sobre questdes essenciais. Vimos que a educa-
¢do escolar nio sendo mais possivel na forma presencial, tem que
ser conduzida por outros meios ¢ os meios mais adequados sio os
tecnoldgicos, podendo alcangar o aluno utilizando vdrias ferramentas
(redes sociais, programas, plataformas etc.). Porém, acreditamos que
hd uma fragilizacio do ensino com o uso das tecnologias ¢ essa fragili-
zac¢do advém da disparidade social, haja vista, que nem todas as familias
dispdem de acesso aos meios tecnoldgicos adequados para que se faca
o ensino a distancia, deixando uma gama de alunos fora do proces-
s0, aprofundando mais o abismo, ou se¢ja, a utilizagio das tecnologias
nesse periodo para ensinar, se configura como uma alternativa viavel,
ao mesmo tempo, pode alargar ainda mais a exclusio educacional, ji
existente no pais.

Nesse aspecto, a literatura consultada, mostrou-se que o professor
tem um papel importante a desempenhar, pois mais que uma preo-
cupagio conteudista, este deve ter um olhar amplo sobre os contextos
de cada época vivenciada, de modo que perceba como o aluno estard
inserido nesse espaco,além disso, ele necessita estar antenado com as
novas tecnologias existentes. Daf a importancia do professor passar por
formacdes continuas, contando para isso com a prontidio do Estado.

E finalmente, Morin (2000), Santos(2020), FIOCRUZ, (2020) e
IBGE(2019), ao falar sobre a condi¢ao humana, adverte sobre a impor-
tancia de se fazer uma reforma do pensamento, portanto, embora esta
obra tenha sido escrita a duas décadas, ajuda a refletir o que se vivencia
atualmente. Cobrando um patamar de auto de reflexio, revelando nossa
indissociabilidade com a biosfera, ou seja, estamos intimamente relacio-
nados com a esfera da vida. A vida é um todo, a vida ¢é relagio e nessa
teia de relagdes a educagio tem um papel importantissimo; o papel de
levar a humanidade a refletir sobre suas praticas. A grande pétria terrena
e seus habitantes humanos estio ameacados, amedrontados ¢ trancados
em suas “torres”. Atentos as disparidades socias educacionais do pais,

as novas tecnologias podem contribuir com o ensino e a aprendizagem.
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CRISE ECONOMICA CAUSADA
PELA PANDEMIA DA COVID-19 E
A POSSIBILIDADE DE REDUCAO
DO VALOR DAS MENSALIDADES
ESCOLARES

Priscilla de Oliveira Paula

1. Introducgao

A pandemia causada pelo novo coronavirus alterou de forma signi-
ficativa o contexto social de toda a sociedade mundial. De uma forma
extremamente abrupta e necessdria para conter o avanco da doencga,
medidas dristicas de isolamento social foram impostas a todos, resul-
tando no fechamento temporario do comércio, escolas, academias, ba-
res, restaurantes ¢ de qualquer outro tipo de local de convivéncia social.

O isolamento social imposto pelas autoridades governamentais e
de satide como medida de prevencio impos a todos uma nova realida-
de, e com ela, a necessidade de encontrar novas formas de se relacionar,
seja nas relagdes pessoais e familiares, seja nas relagdes comerciais. Para
aqueles que detém atividades economicas impactadas diretamente pela
quarentena, descobrir novas formas de negdcio tornou-se medida fun-
damental para sobrevivéncia de sua atividade lucrativa e manutengio
de seu negdcio. Empresas fornecedoras de bens de consumo e pres-
tadores de servigos estio diante de um grande desafio: adaptar-se aos
novos tempos para continuar fornecendo bens e servigos a sociedade, e
com isso garantir a sobrevivéncia no mercado de consumo.

No campo da educagio os impactos também foram sentidos de
forma extrema, uma vez que as aulas presenciais tiveram que ser sus-
pensas de forma imediata, tio logo as medidas de isolamento foram
aplicadas. Com 1isso, as institui¢des de ensino fecharam suas portas
temporariamente ¢ o ensino presencial foi substituido pelo ensino a

distancia, com utilizagio de meios e tecnologias de informacio e co-
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municaciao distintas do modelo presencial, conforme estabelecido na
Portaria n® 343 de 17 de marco de 2020 do Ministério da Educagio
(MESQUITA, 2020, p. 1).

Atualmente, o contetido educacional estd sendo transmitido aos
alunos através da internet, até que a normalidade seja reestabelecida
e as aulas voltem a ser presenciais. A alteracio na prestagio do con-
trato foi feita de forma alheia a vontade das partes e por motivo de
forca maior, qual seja, satde publica e preservagio da vida humana.
Diante do alto namero de mortes e considerando que, até o presente
momento, nio ha vacinas disponiveis ou cura para a doenga causada
pelo novo coronavirus, o isolamento social mostra ser a inica medida
existente capaz de conter o avan¢o da pandemia e evitar mais vitimas
fatais. Para se ter uma ideia da gravidade da doenca, informe-se que
na data de 10/05/2020, a Organiza¢gio Mundial de Satide — OMS di-
vulgou que foram confirmados no mundo 3.917.366 casos da doenga
e 274.361 mortes’.

No Brasil a situa¢ao também ¢ bastante critica e preocupante. Até
adata de 09/05/2020, o pais tinha 155.939 casos confirmados da doen-
¢a e 10.627 mortes decorrentes da doenga®. Os nimeros alarmantes
colocaram o Brasil na lista dos 06 (seis) paises que ultrapassaram o indi-
ce de 10.000 (dez mil) mortes pela COVID-19, atras apenas de Franga,
Espanha, Italia, Reino Unido e Estados Unidos’.

A realidade assustadora traduzida em ntimeros demonstra que o
isolamento social é necessario. Até que a ciéncia em conjunto com a

medicina descubra uma cura ou outra forma de se evitar o contagio,

5 Informacdo retirada do site da Organizagdao Pan-Americana da Saude — OPAS Brasil.
Disponivel em: <https://www.paho.org/bra/index.php?option=com_content&view=ar-
ticle&id=6101:covid19&Itemid=875>. Acesso em: 10 mai. 2020.

6 Informagdo retirada do site do jornal Correio Braziliense Brasil. Disponivel em: <ht-
tps://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/brasil/2020/05/09/interna-bra-
sil,853111/covid-19-brasil-ultrapassa-10-mil-mortes-com-155-939-casos-confirmad.
shtml>. Acesso em: 10 mai. 2020.

7 Informac3o retirada do site do jornal Globo.com. Disponivel em: <https://gl.globo.
com/bemestar/coronavirus/noticia/2020/05/09/brasil-entra-na-lista-dos-6-paises-que-
-ultrapassaram-a-barreira-dos-10-mil-mortos-por-covid-19-veja-comparativo.ghtml>.
Acesso em: 10 mai. 2020.
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todos deverdo permanecer nas suas casas. Por tal razio, todos devem
adaptar-se a situagio, o que inclui encontrar estratégias de manutengio
de suas atividades, principalmente as estudantis.

As aulas com transmissao online nio permitem a mesma intera¢ao
professor-aluno e o convivio social com os colegas de turma, ferra-
mentas de extrema relevancia para o desenvolvimento da sociabilidade,
mas, neste momento, se apresenta como unica alternativa para evitar
que os alunos sejam prejudicados em seus estudos e por consequéncia
percam o ano letivo (CARPENA, 2020, p. 2).

Nesse contexto, escolas de ensino basico e técnico e universi-
dades em todo o pais se adequaram para continuar oferecendo suas
atividades estudantis aos seus alunos, através do uso de plataformas
digitais, tendo a internet como uma grande aliada. Atualmente, a
maioria dos estudantes estdo tendo suas aulas regularmente na mo-
dalidade a distancia, no conforto e seguran¢a de seus lares (MES-
QUITA, 2020, p. 1).

Observa-se que a modalidade de educagdo a distancia é diversa
daquela inicialmente contratada pelas partes, qual seja, presencial. En-
tretanto, no cendrio atual, essa ¢ a forma mais segura dos alunos con-
tinuarem seus estudos, até que os riscos a saude causados pelo novo
coronavirus sejam eliminados e a rotina académica volte a sua norma-
lidade (MESQUITA, 2020, p. 1).

Este novo cendrio traz a tona discussdes sobre a possibilidade de
reduc¢io do valor das mensalidades escolares, ja que, em principio, os
custos provenientes da utilizagio e manuten¢io dos seus espagos, como
por exemplo, consumo de energia elétrica e dgua, alimentagio de fun-
ciondrios ¢ alunos, material de limpeza e higiene, dentre outros, estio
reduzidos neste momento.

A temdtica mostra-se bastante controvertida, com argumentos
juridicos e sociais tanto para manuteng¢io do valor das mensalidades,
como para redu¢io de modo impositivo destas prestacdes. E € justa-
mente essa controvérsia que sera objeto de estudo deste trabalho: se ¢
possivel ou ndo a redug¢io do valor das mensalidades e caso seja permi-
tido, de que forma deve ser feita, com interven¢ao obrigatéria ou nio
do Estado e seu impacto na relagio contratual com objetivo de presta-
¢io de servigos educacionais.
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Cumpre informar que neste trabalho foi utilizada a pesquisa des-
critiva com o método indutivo, com fundamento nos projetos de lei
apresentados sobre o tema e legislagio brasileira ja existente, para fins
de produgio deste artigo.

2. Poder legiferante do Estado e intervencgao na
controveérsia sobre reducao das mensalidades
escolares

Como ja dito linhas acima, o tema ¢ de extrema relevancia atual e
ja é objeto de projeto de lei em tramite no ambito federal e em diver-
sos estados-membros. Em uma busca rapida na internet, encontra-se
diversas noticias de entes municipais que dispoe de projetos de lei ver-
sando sobre a redu¢io do valor das mensalidades escolares por conta da
pandemia do coronavirus.

No ambito da Unido, na Camara dos Deputados estd em tramite
o Projeto de Lei n® 1119/2020 de autoria da deputada federal Clarissa
Garotinho — PROS/R]J, que obriga as institui¢des de ensino funda-
mental e médio da rede privada a reduzirem suas mensalidades, em,
no minimo, 30% (trinta por cento) enquanto persistir a suspensiao pre-
sencial das aulas em razio da COVID-19%. Também estd em tramite
na Camara dos Deputados, o Projeto de Lei n® 1108/2020 de autoria
coletiva dos deputados federais Felipe Carreras, Denis Bezerra, Céssio
Coelho Andrade, Danilo Cabral, Luciano Ducci e Camilo Capiberi-
be, todos do PSB, que autoriza a renegocia¢ao dos valores contratuais
entre as institui¢des de ensino da educagio bdsica e os alunos e seus
responsaveis, no periodo de isolamento social durante a pandemia do
coronavirus, cujos percentuais nio poderdo ser inferior a 20% (vinte

por cento) e superior a 30% (trinta por cento)’.

8 Informagio retirada do site da Cdmara dos Deputados. Disponivel em: <https://www.
camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2242195>.  Acesso
em 01 mai. 2020.

9 Informacdo retirada do site da Cadmara dos Deputados. Disponivel em: <https://www.
camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2242169>.  Acesso
em 01 mai. 2020.
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Nota-se que o primeiro projeto de lei é mais rigoroso e nao admite
negociagao entre as partes, amparando-se na intervengao estatal como
melhor solu¢io, ao contrario do segundo que ¢ flexivel nos percentuais
a serem aplicados (ainda que tenha fixado limites minimo e maximo de
desconto) e prioriza a conciliagio direta entre os contratantes.

Jano Senado Federal estd em tramite o Projeto de Lei n® 1163/2020
de autoria do senador Rogério Carvalho — PT/SE, que dispde sobre a
redugio de 30% (trinta por cento) no valor das mensalidades das ins-
tituicdes de ensino fundamental, médio e superior da rede privada,
cyjo funcionamento esteja suspenso em razio da emergéncia de sadde
publica causada pela COVID-19". Verifica-se que neste projeto de lei
foram incluidas as institui¢des de ensino superior, que, logicamente,
também estio sofrendo os efeitos catastroficos causados pelas regras de
1solamento social.

Cabe afirmar que até a data de apresentacio deste trabalho, todos os
projetos de lei acima referidos estavam em tramite em suas respectivas
casas. Logo, ndo ha que se falar na existéncia de lei federal disciplinando
especificamente sobre a possibilidade ou nio de redu¢io das mensalida-
des escolares durante a situagio de emergéncia do coronavirus.

No més de abril de 2020 os estados do Pard" e do Maranhio'?,
respectivamente, aprovaram projeto de lei que determinam a redugio
de 30% (trinta por cento) do valor das mensalidades escolares da rede
particular, enquanto durar as medidas de isolamento social. Os estados
do Rio de Janeiro, Ceara, Pernambuco, Parani e o Distrito Federal

também seguem com projetos de lei em tramite sobre o assunto'.

10 Informagdo retirada do site do Senado Federal. Disponivel em: <https://www25.
senado.leg.br/web/atividade/materias/-/materia/141293>. Acesso em: 01 mai. 2020.

11 Informag&o retirada do site do Globo.com. Disponivel em: <https://gl.globo.com/pa/
para/noticia/2020/04/08/alepa-aprova-projeto-de-lei-que-preve-reducao-de-30per-
cent-no-valor-de-mensalidades-escolares-no-estado.ghtm>. Acesso em 29 abr. 2020.
12 Informag3o retirada do site do Globo.com. Disponivel em: <https://g1.globo.com/
ma/maranhao/noticia/2020/04/27/assembleia-aprova-projeto-que-reduz-em-ate-
-30percent-mensalidades-de-instituicoes-privadas-de-ensino.ghtml>. Acesso em 29
abr. 2020.

13 Informacdo retirada do site do jornal Folha de S3o Paulo. Disponivel em: <https://
www1.folha.uol.com.br/educacao/2020/04/onze-estados-tem-projetos-para-obrigar-
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Observa-se que diversos entes federados possuem projetos legisla-
tivos visando regulamentar a temdtica da redugio do valor das mensa-
lidades escolares em razio da emergéncia de saude decorrente da CO-
VID-19. Entretanto, a pergunta que fica ¢: quem possui competéncia
para determinar a redugao ou nio das mensalidades estudantis? Unido
somente? Ou sera que os estados-membros, assim como a Unido, pos-
suem competéncia também para decidir sobre a questio?

O artigo 22, inciso I da Constituigio Federal de 1988, determina
que compete privativamente a Unido legislar sobre matéria de direito
civil. O contrato de prestagdo de servigos educacionais estabelecido
entre as partes ¢ regido pelo direito civil, logo, ¢ imperioso afirmar que
compete a Unido legislar sobre regras pertinentes a este, inclusive sobre
a possibilidade ou n3o de reduzir o valor das mensalidades por conta da
pandemia atual (MESQUITA, 2020, p. 01)

Assim, convém afirmar que os projetos de lei de autoria dos es-
tados membros em tramite ou aprovados sobre o tema, padecem de
flagrante inconstitucionalidade material, e como tal nio podem ser
utilizados como justificativa legal para impor as institui¢des estudan-
tis a reducao ou até mesmo a suspensio das mensalidades, em razio
da usurpagio de competéncia legislativa, salvo se a Unido, mediante
lei complementar especifica, autorizar os estados-membros a legislar
sobre a matéria, o que ainda nio foi feito (LENZA, 2018, p. 433) .
Os projetos de lei estaduais, aprovados ou nao, sio inconstitucionais,
e como tal ndo merecem atenc¢io na presente controvérsia sobre a re-
dugio das mensalidades, tampouco podem ser utilizados como instru-
mento de imposi¢ao para obrigar as instituicdes de ensino a reduzir o
valor das mensalidades.

Contudo, conforme ja dito linhas acima, hd projetos de lei no am-
bito federal em andamento regulamentando a reducio das mensalida-
des escolares por conta da situagio emergencial do coronavirus, e, caso
algum destes projetos venha a ser aprovado e promulgado, haverd lei
federal disciplinando o assunto, lei esta que estard coberta pelo manto
da legitimidade e constitucionalidade, porquanto, devera ser observada

e cumprida por todos.

-desconto-em-mensalidades-escolares.shtml>. Acesso em 27 abr. 2020.
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Porém, ainda sim, cabe tecer alguns comentarios sobre os impac-
tos sociais e juridicos de norma legal federal determinando a reducio
do valor das mensalidades, pois a simples promulgacio de lei ordindria
disciplinando a obriga¢io das institui¢des de ensino a efetuar o descon-
to das mensalidades neste momento, nao se mostra solugio eficaz para
eliminar as controvérsias acerca do tema, em razio de principios que

vigoram no ordenamento juridico brasileiro.

3. Manutencao dos contratos de prestacao dos
servicos educacionais durante a pandemia da
COVID-19 e a obrigacao das partes de observarem a
boa-fe

O contrato de prestagio de servigos educacionais ¢ regido por di-
versos principios, dentre eles o da boa-fé. O principio da boa fé esta
inserido no artigo 422 do Cddigo Civil de 2002, o qual leciona que os
contratantes sio obrigados a guardar a boa fé na conclusio e na execu-
¢ao0 do contrato. Nota-se que a boa-fé ¢ um preceito de ordem publica
e esta vinculado diretamente a tutela da pessoa humana, servindo de
bussola para a conduta e agdo humana esperada no decorrer da relagio
contratual. (LEITE, 2006, p. 2).

A boa-fé, no ambito da relagio contratual, esta ligada a ideia de
cumprimento das convengoes celebradas entre as partes, ou seja, de
que a palavra dada serd cumprida regularmente. O principio da boa-fé
objetiva ¢ considerado o mais relevante no direito privado, tendo vin-
culagio com o principio da solidariedade disposto no artigo 32, inciso
I da Constitui¢iao Federal de 1988 (SILVA; MATOS, 2015, p. 1568).

Alunos, pais e responsaveis, instituicdes escolares e Orgios go-
vernamentais nio tinham condig¢des de prever que a populagio seria
gravemente afetada por uma doenga contagiosa de grande letalidade,
tampouco que a relacio contratual sofreria impactos e alteracdes pro-
fundas, haja vista que todos estavam agindo de boa-fé e lealdade em
seus papéis contratuais. Todas as partes envolvidas nessa relacio, cada
uma no limite de suas atuagdes, tinham um minimo de previsio de
planejamento de suas ac¢Oes voltadas para a educagio para o decor-

rer deste ano. Nesta perspectiva, ¢ imperioso lembrar que as escolas,
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cursos educacionais e faculdades também ja tinham seu planejamento
anual formulado, o que inclui custos, despesas e receita (SANTOS,
2020, p. 1).

Alids, ¢ importante mencionar que as instituicoes de ensino pri-
vado cobram um valor anual pela prestacio dos servicos educacionais,
englobando custo com pagamento de funciondrios, manuten¢io de
suas instalacdes e demais despesas ordinarias. Este valor, na imensa
maioria das vezes, ¢ parcelado e pago pelos contratantes em 12 parcelas
iguais, mensais e sucessivas, tornando-se assim as conhecidas mensali-
dades escolares (SANTOS, 2020, p. 1).

Logo, impor as instituigdes de ensino de forma incisiva a obrigagao
de reduzir o valor das mensalidades, sem um dialogo anterior, talvez
nio seja a melhor saida, haja vista que o contrato, na maioria das ve-
zes, continua em execugao, através das aulas online. Ressalte-se que o
corpo docente e administrativo das institui¢des escolares continua tra-
balhando, e em algumas situagdes pode ocorrer até mesmo o aumento
do volume de trabalho e da carga hordria, uma vez que os profissionais
precisam se adaptar a nova rotina e tarefas, fato que requer modificagio
do plano de trabalho e uso de novas ferramentas educacionais. Além
disso, o saldrio destes profissionais nao deve ser reduzido em hipétese
alguma, sob pena de ferir a dignidade humana destes profissionais e
desvalorizar um oficio de tamanha relevincia. E oportuno mencionar
também que algumas instituigdes tiveram que investir em novas tec-
nologias, para fins de oferecimento do conteudo escolar online, o que
impde gastos financeiros nao planejados (SANTOS, 2020, p. 2).

Todavia, deve ser lembrado e jamais ignorado que os alunos e seus
responsaveis também estdo enfrentando problemas financeiros neste
periodo, em razao da imprevisibilidade que se abateu na rela¢io con-
tratual, e como tal, a redu¢io do valor das mensalidades demonstra
ser uma medida eficaz e justa para assegurar que os alunos continuem
seus estudos e que nio sejam prejudicados. Exigir dos pais o pagamen-
to integral das mensalidades, frente a um contrato que nio estd sen-
do executado na forma em que foi inicialmente contratado também ¢
contririo a boa-fé. O préprio artigo 6°, inciso V, do Cdodigo de De-
fesa do Consumidor determina que ¢ direito basico do consumidor a
modificagdo das clausulas contratuais em razio de fatos supervenien-
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tes que as tornem excessivamente onerosas (CARPENA, 2020, p. 1).
Verifica-se a existencia de um impasse que clama por resolucio que
respeite o equilibrio contratual entre as partes ¢ a lealdade na execugio
do contrato.

Alids, ratifique-se que o Cddigo de Defesa do Consumidor é nor-
ma de ordem publica e de interesse social, conforme dispde o artigo
12 do referido codigo, devendo ser observado no decorrer da rela¢io
contratual. Dentre outras disposi¢des, o Codigo de Defesa do Consu-
midor fixa que o consumidor podera solicitar revisio contratual (art.
47, CDCQ) para afastar uma cldusula abusiva, ambigua, onerosa ou con-
fusa, haja vista que a interpretagio do contrato deve ser feito de for-
ma favoravel ao consumidor, parte mais fragil da relagdo consumerista
(TARTUCE, 2004, p. 3).

O contrato de servigos educacionais se enquadra nas relagdes de
consumo, ¢ por tal razio deve observar as determinag¢des contidas no
Coédigo de Defesa do Consumidor, que dispoe expressamente sobre a
teoria da imprevisio e a possibilidade de revisio do contrato para fins
de restabelecimento do equilibrio entre as partes (TARTUCE, 2004,
p- 3). A teoria da imprevisao permite a resolu¢io antecipada do contrato
ou sua alteragio, diante de situagio que torne o cumprimento de suas
clausulas excessivamente onerosa, fato ocorrido no cenario atual diante
da pandemia e suas medidas de enfrentamento (Leite, 2020, p. 2).

Assim, em harmonia com o principio da equidade contratual e
da socializagio do direito, pais, alunos e responsaveis tem o direito a
revisao do valor das mensalidades escolares e sua consequente redugio,
eis que foram acometidos pela situagio imprevisivel gerada pela pan-
demia da COVID-19 que reflete diretamente capacidade econdmica,
uma vez que sio consumidores e ocupam a parte mais fragil da relagiao
consumerista ora em comento.

O impacto econdémico, politico, social e cultural causado pela
pandemia do novo coronavirus ¢ tremendamente prejudicial para to-
dos os individuos, independentemente da idade, classe social, géne-
ro, religido, raga, sexo, profissio ou qualquer outro tipo de distingio.
Todos sem exceg¢io foram afetados de alguma forma, portanto o mo-
mento ¢ de uniio humana, de modo que o didlogo seja promovido e
incentivado, a fim de encontrar solu¢des equilibradas ¢ benéficas para
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todos. Essa ideia de coopera¢io também se aplica para os contratos
educacionais e seus envolvidos: pais, alunos, responsaveis, professores,
institui¢des, corpo administrativo e governo.

Desta forma, com base (também) no principio da boa-fé, a rene-
gociagio do valor das mensalidades escolares neste momento de crise ¢
providéncia essencial para sobrevivéncia das institui¢des, manuten¢io
dos saldrios de seus funciondrios e garantia dos alunos de que seus di-
reitos fundamentais de acesso a escola serdo preservados, porquanto a
renegociacio do valor das mensalidades deve ser feita sim, desde que
seja realizada diretamente entre as partes envolvidas, de modo que pos-
sam negociar livremente sobre percentual a ser aplicado, possibilidade
de suspensio do pagamento até o término do isolamento social, ou até
mesmo concessao de descontos para o futuro. Os contratantes devem
ter autonomia e liberdade para debater diretamente sobre o assunto,
haja vista que sdo as partes envolvidas ¢ diretamente afetadas.

Ademais, cabe lembrar que os projetos de lei que, em sua grande
maioria, estabelecem o percentual de 30% (trinta por cento) a ser uti-
lizado para fins de redugio, em alguns casos, pode nio ser o ideal, em
razio da realidade vivida pela parte e suas dificuldades pessoais senti-
das. Ha dois argumentos que fundamentam esta afirmativa: o primeiro
¢ que a adversidade financeira enfrentada pelos alunos e seus respon-
saveis pode ser muito grande, ¢ 30% (trinta por cento) de desconto
pode nio ser suficiente para assegurar o pagamento da mensalidade,
o segundo e ultimo relaciona-se com as institui¢des, eis que deve ser
considerado que cada uma possui despesas, receitas, naimero de fun-
ciondrios e alunos e estrutura distintas umas das outras, e por isso a
imposi¢ao impessoal de um percentual mediante lei, sem uma andlise
contabil prévia pode ser desastroso e comprometer a sobrevivéncia da
institui¢io, colocando em risco o emprego de diversos profissionais
(RACHID, 2020, p. 2).

Sendo assim, ¢ notério que a redu¢io do valor das mensalidades
escolares neste periodo de crise é possivel e até recomendado, entre-
tanto, ¢ interessante ¢ mais vantajoso que esta negociacao seja realizada
diretamente entre as partes do contrato, e de preferéncia de forma in-
dividual, de maneira que cada caso seja apreciado de forma criteriosa,
mediante andlise de suas especificidades (MESQUITA, 2020, p 2).
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Ha quem defenda que essa negociagio nao pode ser feita de forma
individualizada, e sim coletiva, por meio de representantes de pais e
alunos, em negociagio direta com as institui¢oes, os quais defenderiam
a constru¢ao de um acordo coletivo vilido para todos, com disposi-
¢des e regras aplicadas de forma geral, incluindo eventual percentual
de desconto, a fim de evitar casuismos subjetivos ¢ possiveis abusos
(CARPENA, 2020, p. 2).

Ressalte-se que hd entendimento que se as institui¢des escolares
estio oferecendo as aulas online, as mensalidades nio devem ser redu-
zidas, uma vez que o servico esta sendo prestado, ainda que de forma
diversa do contratado, cujo motivo ¢ de for¢a maior e alheio a vontade
dos contratantes (SANTOS, 2020, p. 1). Cabe ressaltar que as aulas
presenciais sao distintas das aulas online em todos os seus detalhes, e é
dever das instituigdes manter o padrio de qualidade das aulas referente
a transmissao de conteudo.

Contudo, deve ser lembrado que nem todos os alunos possuem
acesso a internet, ou dispde de tecnologia necessaria para acompanhar
as aulas nas plataformas digitais que estdo sendo oferecidas. Apesar da
sociedade viver na era digital, ¢ sabido que existem pessoas que nio
tem condig¢des de ter um tablet, computador ou celular, e esta também
pode ser a realidade critica de um discente. Estes alunos serio excluidos
do processo ensino-aprendizagem e isso nao pode ser admitido. Assim,
entende-se que cabe a escola disponibilizar recursos e ferramentas di-
gitais necessarias para este aluno, a fim de que possa dar continuidade
a seus estudos e nao seja prejudicado por essa situagio extrema (CAR-
PENA, 2020, p. 3).

Saliente-se que os valores cobrados pelas institui¢des de ensino a
titulo de transporte, alimentac¢io, academia, passeios ou qualquer outra
atividade extra, que nio seja compativel com transmissao de contetdo
escolar, nio podem ser cobrados neste periodo de suspensio das aulas
presenciais. Se por ventura ja tenham sido pagos, devera ser aplicado
um desconto nas mensalidades subsequentes.

Ponto que deve ser ratificado é que até o momento nao ha lei fe-
deral impondo as escolas e demais institui¢des de ensino a obrigacao de
reduzir suas mensalidades, ¢ importante que isto seja lembrado, salvo
se for promulgada norma legal determinando tal conduta. Mas, mes-
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mo com auséncia legislativa observa-se esfor¢cos governamentais, no
ambito do poder executivo, através de seus 6rgaos de fiscalizacao, para
encontrar meios de impor tal dever as institui¢oes.

O PROCON de Minas Gerais divulgou uma nota técnica con-
tendo determinagio que as institui¢des escolares concedam descontos
nas mensalidades, e nas tltimas semanas, o PROCON de Sio Pau-
lo publicou diretriz afirmando que as institui¢des de ensino deverao
oferecer desconto nas mensalidades, sob pena de abertura de processo
administrativo para fins de aplicagio de multa administrativa em razio
do descumprimento da orientagio (JACKSON, 2020, p. 1).

O PROCON do estado do Rio de Janeiro notificou quatro ins-
tituicdes de ensino superior para prestarem esclarecimentos ¢ apresen-
tarem suas planilhas de custo operacional neste periodo de suspensio
das aulas. As universidades notificadas sio: UNIGRANRIO, Estacio
de S3, Veiga de Almeida e Candido Mendes. O site da entidade in-
forma que até a data de 28 de abril de 2020, a 6rgdo de defesa ja tinha
recebido 514 (quinhentos e quatorze) pleitos relacionados a universida-
des, sendo uma grande parte voltada para concessio de descontos. Diz
ainda, que a maioria das demandas s3o do curso de medicina, onde ha
uma grande concentra¢do de aulas praticas, formato inadequado para
modalidade de ensino a distancia'.

Em que pese o brilhante e reconhecido trabalho dos érgios de
defesa do consumidor espalhados pelo pais, a bem da verdade regu-
lamentag¢des desse tipo nio possuem forca cogente de lei. Entretanto,
o PROCON possui atuagido de 6rgio de fiscalizagio, decorrente do
poder de policia do Estado, o que significa afirmar que poderd sim
aplicar multa administrativa em caso de descumprimento de suas de-
termina¢des. Cumpre lembrar que poder de policia ¢ um dos poderes
da administragio publica, cuja fun¢io ¢ condicionar e limitar as ativi-
dades e direitos individuais em beneficio da coletividade e do interesse
publico (COSTA, 2018, p. 2).

Ademais, vé-se que tais regulamentos somados aos diversos pro-
jetos de lei em andamento demonstram uma forte tendéncia crescente

em todo pais de impor a todo custo, que as institui¢cdes de ensino pri-

14 Informag3o retirada do site do PROCON-RJ. Disponivel em: <http://www.procon.rj.
gov.br/index.php/publicacao/detalhar/4478>. Acesso em 06 mai. 2020.
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vado pratiquem a redugio do valor das mensalidades escolares durante
a emergéncia provocada pela pandemia do coronavirus, sem que seja
feito um estudo individual e prévio de cada institui¢io e sua realidade.

Porém, esta prdtica pode contrariar o direito de liberdade econo-
mica, estabelecido na Lei n® 13.874 de 20 de setembro de 2019, lei
recente que possui como escopo garantir o livre mercado. O artigo
22 da Lei n® 13.784/2020 destaca os seguintes principios que regem
a liberdade econémica: liberdade como uma garantia no exercicio de
atividades economicas, boa-f¢ particular perante o poder publico, in-
tervencao subsididria e excepcional do Estado sobre o exercicio das
atividades economicas e o reconhecimento da vulnerabilidade do par-
ticular perante o Estado (JACKSON, 2020, p. 1).

O artigo 3%, inciso V da Lei n® 13.784/2019 afirma que as empre-
sas gozam de presuncio de boa-fé nos atos praticados no exercicio da
atividade econdmica, por conseguinte, qualquer determinacio legisla-
tiva ou administrativa oriunda do Estado ou de seus 6rgiaos adminis-
trativos no sentido de forgar as escolas particulares a reduzir o valor de
suas mensalidades sem uma analise prévia de cada caso ¢, intrinseca-
mente, considerar que todas (sem excec¢do) estio imbuidas de ma-fé
durante a pandemia no que tange ao valor das mensalidades praticado
(JACKSON, 2020, p. 2). Vale dizer que este entendimento contradiz
as disposi¢des contidas na Lei n® 13.784/2019 e no artigo 422 do Co-
digo Civil de 2002, que dispde de forma expressa sobre o principio da
boa-fé objetiva nas relagdes contratuais.

Como ¢ sabido, o principio da boa-f¢ objetiva ¢ um dos princi-
pios fundamentais do direito privado. Este principio conduz o padrio
ético de conduta que os contratantes devem observar durante todo o
contrato. Logo, afirmar se um contratante agiu ou nio de ma-fé, ou
seja, se foi desleal, depende de anilise prévia do seu comportamento
perante o outro contratante. A boa-fé se presume sempre existente,
logo a ma f¢, para restar configurada, depende de prova (MODENESI,
2010, p. 332). Essa observagao ¢ importante para lembrar que o fato
das institui¢des escolares nio aplicarem diretamente os descontos sobre
o valor das mensalidades, independentemente de lei ou ato adminis-
trativo, ndo caracteriza ma fé ou abuso de direito, sendo possivel que
a institui¢do ja esteja funcionando no limite de sua sadde financeira.
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Cada caso deve ser analisado de forma especifica e individual, sob pena
de injustigas.

No dia 13 de abril de 2020, a Comissio de Ciéncia e Tecnologia
da Assembleia Legislativa do estado do Rio de Janeiro, realizou au-
diéncia publica virtual sobre os procedimentos adotados pelas institui-
¢oes estudantis da rede privada no periodo da pandemia. A audiéncia
foi presidida pelo deputado estadual Waldeck Carneiro — PT/R]J e seu
escopo era encontrar solu¢io que melhor atenda as familias e seus alu-
nos ¢ as institui¢des de ensino neste periodo de crise’. Nota-se que
a medida ¢é louvivel e digna de congratula¢des, haja vista que ouviu
diretamente as partes envolvidas para fins de ado¢ao de medidas equi-
libradas que atendam o interesse de todos, e que leva em consideragio

que todos os personagens estio de boa-fé para uma melhor solugio.
4. Conclusao

Percebe-se que o tema estudado possui diversos questionamentos.
Percebe-se também a existéncia de argumentos juridicos e sociais que
defendem ambas as posi¢des: seja no sentido de reduzir as mensalidades,
seja no de manter inalterado o valor destas. Em um cenario com tantas
davidas, € natural que seja questionada a posi¢ao das Cortes superiores
sobre o assunto. Por enquanto, nao ha decisdes judicias proferidas pelo
Supremo Tribunal Federal e pelo Superior Tribunal de Justica sobre a
questdo. Decisdes judiciais isoladas, proferidas pelos Tribunais de Jus-
tica dos estados ¢ do Distrito Federal nio foram pesquisadas, haja vista
que ndo possuem condi¢des de produzir efeitos coletivos.

O presente trabalho defende que a renegociagio do valor das
mensalidades escolares durante este periodo critico e sem precedente,
seja feito diretamente entre as partes envolvidas, sendo indiferente se
esta negociagao sera feita de forma coletiva ou individual, pois somente
desta forma os personagens envolvidos terdo seus direitos e interesses
preservados, e os abusos praticados deverdo ser apreciados pelo poder

judicidrio, com puni¢io dos responsaveis na propor¢ao de suas condu-

15 Informagao retirada do site da Assembleia Legislativa do Rio de Janeiro — ALERIJ. Dis-
ponivel em: <http://www.alerj.rj.gov.br/Visualizar/Noticia/48563>. Acesso em 07 mai.
2020.
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tas. O momento ¢ de incentivar a solidariedade humana, pois somen-
te com a uniio dos individuos serd possivel enfrentar os problemas e
consequéncias decorrentes da pandemia da COVID-19 e sobreviver a
ela, com a confian¢a de que esta fase sera superada e que a sociedade

ressurgira mais unida, justa, solidaria e fraterna com o préximo.
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O ESTADO DA ARTE EM
EQUILIBRIO COM AUTOPOIESE
SOBRE ENSINAR, APRENDER E
APREENDER NO SECULO XXI.

Marisa Pascarelli Agrello
Marianina Impagliazzo
Joaquim José Escola

Introducao

A qualidade do Ensino estd em destaque no século XXI em todas
as esferas, desde a Educacio Infantil até o Ensino Superior, preocu-
pando os pesquisadores ao nivel de Mestrado, Doutoramento e Pos-
-Doutoramento, nao s6 no Brasil, como também em todos os paises da
Europa, como também nas Américas, Asia, Africa, Oriente, ou seja,
no mundo globalizado.

A grande preocupagio global ¢ criar espagos, tempo, para interlo-
cugdes da maneira que ensina e como os estudantes aprendem criando
oportunidades para trocas de novas praticas e processos educativos que
ultrapassem os limites do que existe atualmente.

E um grande desafio para investigadores, de mestres que se
especializaram na area de formagio continuada em todas as dreas do
conhecimento, pois formar pessoas ¢ de uma complexidade imensa e,
portanto, requer que saibamos sobre os processos de desenvolvimento

humano, mas também sobre a aprendizagem humana.
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Para tanto, utilizar-se do “estado da arte” como metodologia, cujo
cunho cientifico apesar de estruturar e dialogar com diferentes produ-
¢des bibliogrificas e posi¢des académicas, também traz uma riqueza de
diversos campos do conhecimento em diferentes locais e situagdes. En-
tre os autores que dio suporte a pesquisa cientifica destaca-se: Fioren-
tini (1994), Ferreira (1999), André ¢ Romanowski (1996), Brzezinski
e Garrido (1999), Chaui (2003), entre outros.

A construgio de saberes se dd, por conseguinte, tanto pelo de-
senvolvimento pessoal, como também pela estreita relagio com o
mundo social.

Marilena Chaui considera a formag¢io como uma relagio com o
tempo, com a cultura e, portanto, com a memoria ¢ a historia, pois
significa: “introduzir alguém ao passado de sua cultura, [...] despertar
alguém para as questdes que esse passado engendra para o presente, e é
estimular a passagem do instituido ao instituinte” (2003, p.12).

Quando lemos algo que compreendemos, estamos nos apro-
priando de um novo conhecimento, nos transportamos por meio da
Historia aos lugares, imaginamos as cores dos castelos, o perfume das
flores, o barulho das aves, a brisa do mar, as folhas caindo das arvores
no outono, o frio em nossa pele. Mas, se nio tivermos vivéncia algu-
ma dessas situacdes, passardo despercebidas e sem sentido retirando o
contetddo do livro, ou do texto, sua esséncia e beleza. Eis o ensinar,
aprender e apreender, como um meio de algo que faga sentido na
vida do sujeito e tenha deste modo, significado, que possa se tornar
marcante para toda a vida.

Esse artigo tem por objetivo fornecer orientagdes devido a grande
procura pela formagio continuada de professores com uma visio ho-
listica e ambientalista, tanto no que diz respeito a constru¢io do pro-
prio conhecimento, quanto no que diz respeito a preservagiao do meio
ambiente, empenhando-se, professores ¢ alunos em criacio de meios
para intervir e melhoras as condi¢des de vida do ser humano, respei-
tando todos os campos de atuagio, como também, profissionais que
respeitem e reconhegam os limites das diversas ciéncias, mas também
se preocupem em ampliar suas pesquisas a fim, de em conjunto com
diversos pesquisadores de sua Instituicio e entre outros pares, possam
entregar a sociedade académica uma coletanea de artigos cientificos
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comprovados, agdes e compreensao dos processos exaustivamente es-
tudados (Machado, Monteiro & Queiroz et. al., 2007) basecados na
“autopoiese” (Maturana e Varela, 1997).

A “Autopoise” baseia-se no principio da “Integralizagio” Guares-
chi (2010), ou seja, na forma de compreensio da realidade por meio de
teorias que nio preconizem a dicotomia na produg¢io do conhecimen-
to. A “Autopoise” enaltece os conhecimentos e a sua subjetividade
presente na expertise de cada pessoa, propiciando maior possibilidade
da associagio da teoria com a pratica na formagio académica.

Quanto ao embasamento da “autopoiese” este artigo se baseia em:
Maturana e Varela (1998), Ruiz (1999), Mariotti (1999), dentre outros.

A compreensio do que ¢ “ensinar, aprender e apreender”, nos in-
quieta, pois o verbo ensinar de origem latina “insignare” designa “mar-
car com um sinal”, que pode ser de vida ou de morte dependendo do
posicionamento e sensibilidade do professor. Se for de vida, despertara
o conhecimento, mas se nio for o que poderd acontecer? Quais a¢Oes
estardo presentes nas metas estabelecidas pelo professor quando se pro-
pde a ensinar? Aprender pode ser simplesmente receber passivamente as
informagdes emitidas pelo professor. Mas, se a meta do professor for dar
a possibilidade ao aluno de construir seu proprio conhecimento e trans-
forma-lo, utilizando-se da “autopoise”, proporcionou o “apreender”.

Para fundamentar a pesquisa sobre a evolugio dos significados de
“ensinar, aprender e apreender” foram consultados os autores: Anasta-
siou (1998 a 2002), Buzzi (1992), Not (1993), Raths (1977), Roma-
nelli (1984), Moran (2000) e outros.

Este artigo se propoe a demonstrar que quando existe entre quem
ensina e quem aprende uma construgio de saberes, estara presente tan-

to a “autopoiese” quanto o “‘ensinar a aprender a apreender”.
Desenvolvimento
A) A Importancia do Estado da Arte

O “estado da arte” também conhecido como “estado do conhe-

cimento” ¢ um conjunto significativo de pesquisas de cunho cientifico

que tem em comum o desafio de estruturar e dialogar sobre uma ou
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varias realizagdes académicas em diversas categorias do saber, tentando
compreender as questdes e perspectivas que se destacam e elevam em
diversos periodos e ambientes, de que maneiras ¢ em que condi¢des
tém sido desenvolvidas teses de mestrado e doutoramento, lancamen-
tos em noticiarios cientificos e divulgagdes orais em anais de congressos
e de seminarios. Também sio distintas por apresentarem uma meto-
dologia de cariter descritivo da eficiéncia universitaria e da cooperacio
cientifica sobre o tema que procura pesquisar, em busca de hierarquias
e enfoques que se diferenciam como cada pesquisa individual por ins-
titui¢do e no conjunto delas, os temas passam a ser prioridade.

No tocante ao desenvolvimento humano e ensino —aprendizagem
utiliza-se muito o “estado da arte” como meio de pesquisa cientifica
pelo respeitado panorama das pesquisas realizadas no que diz respeito
a: fontes bibliograficas, teses defendidas, metodologias utilizadas e au-
tores referendados.

A produgio académica ¢ bastante atualizada diante as demandas
sociais, porém reportando-se aos classicos da Psicologia do Desenvol-
vimento ¢ da Aprendizagem como base de investigagio. O que instiga
pesquisadores como André e Romanowski (1996), ¢ a da nio totali-
dade do conhecimento, pois o que nos move como dizia Freud (...) “é
a falta”, acerca de estudos e pesquisas sobre o Desenvolvimento Hu-
mano, como se Ensina, como se Aprende e Apreende em determina-
das dreas do conhecimento onde os sujeitos sdo construtores de seus
conhecimentos, refletindo, dialogando, divulgando seus resultados em
Congressos, Teses de Mestrado e Doutoramento, como também so-
cializando seus conhecimentos em Formacdes Iniciais e Continuas de
Professores relatados nas obras: Pesquisa em Leitura: um estudo dos resumos
e dissertagdes de mestrado e teses de doutorado defendidas no Brasil, 1980 a 1995
(Ferreira, 1999); Estado da arte sobre formagdo de professores nas dissertagoes e
teses dos programas de pds-graduagdo das universidades brasileiras, 1990 a 1996
(André e Romanowski) e Estado da arte sobre a formagdo de professores nos
trabalhos apresentados no G'T' 8 da Anped, 1990-1998 (Brzezinski e Gar-
rido, 1999).

Tanto os autores acima mencionados, quanto outros de grande va-
lia s3o motivados pela provocagio de reconhecer o ja estabelecido e
determinado para depois pesquisar o que ainda nio foi realizado, de

86



CELSO GABATZ, DANIELLE FERREIRA MEDEIRO DA SILVA DE ARAUJO,
GIOVANNI CODECA DA SILVA E WALKYRIA CHAGAS DA SILVA SANTOS (ORGS.)

destinar valoragdo para um numero significativo e apreciavel de pes-
quisas realizadas de complicada ascensio, de ser capaz de acurado saber
que se incorporar rapidamente ¢ de anuncii-lo para a sociedade; esses
pesquisadores tem em comum a preferéncia metodoldgica, por se es-
tabelecerem pesquisas de classificagdo e de avaliagio do conhecimento
sobre um tema especifico.

As Faculdades, Centros Universitarios e Universidades no Brasil,
especificamente, os Centros Universitarios, no caso, UNINTA — So-
bral — Ceara, tem fortalecido a pesquisa académica nio somente em
nivel de P6s-Graduagao Lato e Stricto Sensu, como também nos Cur-
sos de Graduagdo, com pesquisas que emergem da participagio entre
professores e estudantes, com o incentivo de Programas Financiadores
de Pesquisa, tais como: FUNCAP; CNPq; CAPES; UNINTA por
meio do Pr6- Reitoria de Pesquisa com apoio da Reitoria, de todos os
Pr6-Reitores e Coordenadores de Cursos.

Os trabalhos sio catalogados na Biblioteca do UNINTA de for-
ma digital em CD- ROM, como também sao publicados em Revistas
Cientificas com Qualis A ¢ B especificas das dreas dos Cursos ¢ na
Revista Cientifica “FORMAR” da Institui¢io. Com esta cultura im-
plantada no Centro Universitirio UNINTA, estamos atendendo ao
desejo de nio sé informar, mas principalmente formar a comunidade
académica e cientifica socializando o conhecimento produzido e co-
locando-o disponivel a avaliagido a fim de que nio fiquem restritos as
estantes de sua biblioteca, mas se torne um instrumento vivo de pes-
quisa, critica, criticidade, criatividade e transformagio. Desta forma,
propiciaremos a “autopoise” diante do “estado da arte”.

Segundo Chaui (1999, p. 6), a anilise das universidades decorre de

peculiaridades por uma exceléncia que traz como elucidagio:

‘Qualidade’ é definida como competéncia e exceléncia cujo
critério € o atendimento as necessidades de modernizacio da
economia e desenvolvimento social; e é medida pela produ-
tividade, orientada por trés critérios: quanto uma universida-
de produz, em quanto tempo produz e qual o custo do que
produz. (...) Observa-se que a pergunta pela produtividade nio

indaga o que se produz, como se produz, para quem ou para
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que se produz, mas opera uma inversio tipicamente ideologica

da qualidade em quantidade.

A universidade, segundo a autora, deixa de ser “Institui¢ao Social”
para ser vista como “Organizac¢ao Social”, originada por um método
que se diferencia pelo instrumental e cujo prestigio e legalidade sio
decididos pelo conceito de éxito e vitoria (proporcional as solugdes em
pequeno intervalo de tempo).

Nesse conjunto, que os arquivos das Universidades e em especifico
do nosso Centro Universitirio UNINTA, atende aos desejos internos,
a politica reguladora da producio cientifica e aos Comités de Etica.

Os arquivos sdo estruturados pela concepcio de reunido, de con-
centracdo o que se tem de progresso da erudi¢do em pesquisa; o
deslumbre de se ter a totalidade de dados — controlar um campo de
cultura de um conhecimento, espectro total de poder; pela probabi-
lidade de otimizagdo da pesquisa — agilizar, reconquistar rapidamente
referéncias; pela lenda da originalidade do conhecimento — investigar
o que nio se alcangou ainda, criar o inédito; pela representagio de
conectividade — permanecer ciente com tudo que se lanca em todos
os lugares.

Os arquivos também criam condi¢des para que um maior nimero
de pesquisadores se interesse por um determinado tema estabelecen-
do contato entre si, possibilitando uma troca de saberes e intercambio
entre produgdes.

O resumo no “estado da arte” tem um papel fundamental que ¢
divulgar com maior abrangéncia os projetos construidos no dominio
universitario. Garrido (1993, p. 5) escreve sobre o resumo, na apresen-
tacio do Catalogo do Instituto de Psicologia da USP:

Além da indicagio bibliogrifica de cada trabalho, acrescentou-
-se um resumo, de cardter informativo, para promover a di-
vulgagio e facilitar o acesso a esses estudos. O crescimento da
literatura cientifica transformou os resumos em instrumentos
indispensaveis, na medida em que sua inser¢io em catilogos
e bases de dados agiliza, em muito, a atividade de sele¢io em

busca bibliogrifica de todos aqueles que se dedicam ao estudo
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e a pesquisa. Para que desempenhe este importante papel é ne-

cessario, no entanto, que seja objeto de elaboracio cuidadosa.

Garrido (1993) indica o que se recomenda compor cada resumo
para sua inser¢ao no arquivo: o objetivo principal da pesquisa; a meto-
dologia/procedimento utilizada na colocagio do problema indicado; o
estado da arte, técnicas, sujeitos e métodos de alimentacio das bases; as
decorréncias; os epilogos e, as orientagdes conclusivas.

O estado da arte estd presente em dois momentos, nas pesqui-
sas cientificas, realizadas nas: Universidades, Centros Universitarios e
Faculdades, tanto no Brasil, como na Europa. Em um primeiro mo-
mento quando se interage com a Produ¢io Académica, com a quan-
tificagdo de dados bibliogrificos em um determinado periodo. Nesse
caso, existird uma tranquilidade para o investigador, para se respon-
sabilizar com os conhecimentos, designios encontrados nas recomen-
dagdes bibliogrificas que se dirigem 2 averigua¢io. Pode-se conceber,
nesse momento, um relato da cria¢io universitaria. Nessa energia de
classificacio da produgio de competéncia ¢ provavel compreender
que as pesquisas acendem e se encorpam; alastram-se em movimentos
frequentes; proliferam-se, transformando as pessoas e as Instituigdes
envolvidas; diferenciam-se os locais de produgio, cruzam-se ¢ modifi-
cam-se; evanescem em tempos ou locais diferenciados.

Em um secundario periodo o investigador se questiona a respeito
da probabilidade de pautar essa producio, idealizando convergéncias,
evidéncias, propostas pedagogicas e tedricas, avizinhando ou distin-
guindo afazeres dentre si, na grafia de um conto de uma apurada drea
da ciéncia. Nesta ocasido, o investigador necessita procurar contestar,
além das perguntas “porque”, “aonde” e “quais” determinar andlises
num apurado periodo e ambiente, aquelas teses que se aludem a “qual
coisa” e “de que forma” dos afazeres. Nessa etapa, o pesquisador pre-
cisa se aprofundar, pois ele tem a certeza que ler somente “resumos”
ou “referéncias bibliogrificas” nao lhe dario o suporte cientifico ne-
cessario para dar continuidade a sua pesquisa, pois nio lhe dara a ideia
do todo, ou seja, do que verdadeiramente é uma “pesquisa cientifica”.

Deve-se, portanto, reconhecer que o “estado da arte” fornece uma
verdadeira “Historia” da obra académica tanto no Brasil, quanto na
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Europa em virios campos do conhecimento. Cabe aos pesquisadores:
selecionarem, catalogarem, analisarem os diversos assuntos mediante
suas realidades e o objetivo que se quer atingir de acordo com a obra
académica que se propuseram realizar.

O que for excluido ou acrescentado pelo pesquisador, podera leva-
-lo a uma nova pesquisa, nova area do conhecimento, ou a confundi-lo
e nao chegar a lugar nenhum, podendo se tornar responsavel por uma
grande frustra¢io do professor-investigador quando buscar sua obra
cientifica (Educa¢io & Sociedade, ano XXIII, no. 79. ago./2002).

b) A Autopoiese e o Estado da Arte

Primeiramente ¢ de grande importancia sabermos o real signifi-
cado de “autopoise” e sua origem. “Poiesis” ¢ uma terminologia grega
que constitui cultura. “Autopoiese” quer proferir autoprodu¢io, ou
seja, a inveng¢io de si proprio. A expressio pela primeira vez na Li-
teratura Internacional em 1974, em um artigo publicado por Varela,
Maturana e Uribe, designou os seres vivos como leis que se lancam
sucessivamente, porque recompoem consecutivamente os seus dados
empregados. Pode-se finalizar, que uma norma “autopoiética” ¢é ao
mesmo tempo organizador e inventor da propria atividade.

Para Maturana, o termo “autopoiese” traduz o que ele chamou
de “centro da dinamica constitutiva dos seres vivos” (Disponivel em:
http://[www.dbm.ufpb.br/ “marques/Artigos/Autopoiese.pdf. Acessa-
do em: 28/02/2019).

Os questionamentos de Francisco Varela e Humberto Maturana

sobre a Teoria da Autopoiese partem do campo da Biologia, segundo
Guareschi et.al. (2010) no artigo “Formacio em psicologia: o princi-
pio da integralidade e a teoria da autopoiese”, no intuito de responder
as questdes: “o que é que comega quando comegam 0s Seres Vivos so-
bre a terra e o que se tem conservado desde entio?” ou “que classe de
sistema ¢ um ser vivo?” .

Ao chegarem a algumas conclusdes, levantaram a hipétese de que
existe todos os sistemas vivos tém a mesma organizacio, pois sao auto-
nomos e sao capazes de se reproduzir. A “autopoiese” é esta organiza-

¢do que distingue os seres vivos dos demais pela reprodugio que nio é
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realizada no isolamento, mas pela sua interacio com o mundo que os
rodeia (Maturana & Varela, 1997). E pela interacio entre o ser humano
e o meio, que ambos se modificam. Assim, a “autopoiese” ¢ essa con-
di¢io troca em que em educagio, professores e alunos, possuem a com-
peténcia de criar, recriar, pesquisar, contribuir, escrever e reescrever o
mundo juntos ou separados, mas em sintonia em um ato denominado
de “inseparagio” (Azambuja, 2004; Sancovschi, 2007).

Sob este ponto de vista Guareschi et.al.(2010), o desejo de co-
nhecer surge acontece de acordo com a empatia criada entre professor
e alunos a partir, primeiramente, do prazer de ensinar que desperta
nos alunos o desejo de aprender e do novo, inusitado que se apresenta
como desafio em sala de aula estabelecendo cotidianamente agdo, en-
volvimento, pesquisa, desafios, desequilibrios, respostas (Sade, 2009).

O conhecimento nio depende s6 do que se conhece, ou pouco
se vivenciou, mas principalmente nas diversas a¢des realizadas e com
significado para o ser humano no mundo. Estabelece-se um efeito
em espiral, como dizia Piaget (1980) entre: assimilagio, acomoda-
¢a0, equilibrac¢io e desequilibrio, pois um novo conhecimento surge ¢
precisamos iniciar tudo novamente. Quando a pessoa interage com o
meio ambiente e vai alargando suas interagdes, ele se percebe como ser
responsavel por tudo que construiu e o que preservou ou transformou.
Nesse momento, nasce no ser humano a nogio de pertencimento, e
ao perceber o mundo a sua volta, ele o modifica. Assim ¢é entendida a
logica do conhecimento e do pertencimento: ac¢io, assimilagio, aco-
modagio e equilibragio entre ser humano e mundo (Silva et. al., 2010).

Na visio de Varela et. al. (2003), ¢ pela parceria entre a teoria e a
pratica, que o homem pode e deve construir a sua no¢iao de pertenci-
mento e empoderamento e assim construir o seu mundo com qualida-
de de vida, n3o s6 para si, mas para a coletividade rompendo a fronteira
egodica de um mundo individualista.

Para desempenhi-la de maneira livre, eles necessitam investigar
as solugdes do meio ambiente. A “autopoise”, portanto, ¢ envolvida
por uma praxe de axioma que conglomera o entendimento sistematico
(que observa as semelhancas ativas entre as partes) e o unidimensional.
Eis o axioma intricado, exemplo indicado por Edgar Morin na con-
temporaneidade.
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Sendo as “normas autopoiéticos” a um periodo: elaboradores
(construtores; professores) e frutos (obra; alunos), expressa-se também
que eles sdo espirais, atuam em termos de circularidade fértil (precisam
muitas vezes valer-se de etapas precedentes vividas para alcancarem so-
lugdes plausiveis para que se compreendam as abstragdes).

Essa compreensio s6 pode ser satisfatoriamente obtida por inter-
médio do pensamento intricado. No entanto, vivemos em uma cultura
intensamente cristalizada pelo pensamento linear.

Piaget na década de 1960 no século XX revolucionou as pesquisas
cientificas quando desmistificou o que até entido era aceito na Cién-
cla como “(...) as fun¢des superiores da inteligéncia e da afetividade
tendem a um equilibrio mével”(...) “(...) o desenvolvimento mental é
uma constru¢ao continua, comparavel a edifica¢io de um prédio que,
a medida que se acrescente algo, ficard mais solido (...) se tornard mais
equilibrado” ( Piaget, 1999, p.14). (Seis Estudos de Psicologia. Jean
Piaget. 24*. Edi¢io. Rio de Janeiro: Forense, 1999).

Piaget (1960) nio mencionava a “autopoise”, mas podemos
estabelecer relagio entre Maturana (1997) e Piaget (1980), pois ja
anunciava uma transformagio significativa em conceber o sujeito da
aprendizagem.

Estabelecendo um paralelo entre Maturana (1997) e Piaget
(1980), notamos que ambos mencionam que, o sujeito da aprendi-
zagem se apropriava de novos conhecimentos dependendo do que
o meio lhe oferece em termos de possibilidades para que se tornasse
operacional, criativo e transformador de uma realidade existente em
um novo conhecimento de acordo com suas proprias necessidades. E
exatamente no momento em que se desorganiza, pois 0 que ja possui
nio mais lhe satisfaz, comeca a buscar o novo, o inusitado, baseado
nio s6 em suas experiéncias, mas em referéncias cientificas que lhe
dario suporte a criatividade.

Por esse motivo, que ambos asseguram que o desenvolvimento hu-
mano nio ¢ unidimensional e sim circular, pois a partir do periodo que
preciso memorar a uma etapa anterior para me oferecer baluarte a abran-
ger o enredamento do que se proporciona no momento, tenho como
tazé-lo e retroceder a abstragio da ocasido. Um investigador, nio estd
apartado dos fatos que ressalta. Como constituimos um todo indivisivel,
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ou seja, apurados pelo modo como se associam e trabalham as partes de
que somos feitos (ou seja, pelo nosso arcabougo), o ambiente irrompe
nas pessoas o que esse arcabougo consente ou quer se harmonizar.

E dificil afirmar que existe a objetividade pura, da qual tanto o
ser humano se orgulha. Para Maturana (1997), quando alguma pessoa
profere que se encontra determinado, verdadeiramente assegura que
apresenta ascensao a uma configuragio elevada de contemplar o
planeta e que essa vantagem lhe afere um certo comando, que implica
a dependéncia de quem nio ¢é determinado. Esse ¢ um dos alicerces da
nomeada alegacio coeréncia.

Os condicionamentos, pelos quais fomos educados, nos induziram a
visualizar o planeta como um artificio. Idealizamos que permanecemos
apartados dele. E vamos mais distante: por intermédio do individualis-
mo, cremos que somos pesquisadores separados até de nés mesmos, por-
que assim nos foi ensinado na academia que para que possamos exercer
essa julgada objetividade, € necessario que se construa uma demarcagio;
separag¢ao entre o individualismo e o planeta, como entre o individualis-
mo e o remanente do conjunto, a fim de analisarmos as obras com im-
parcialidade e com a objetividade necessaria de um pesquisador. Dessa
maneira, fragmentamo-nos. E se nos volvemos fragmentados, o proprio
incidird na nossa ciéncia, que por esse motivo derivard restrito e com
impedimento para a criatividade, criticidade e transformacgio.

O meio langa transformacdes no arcabougo das leis, que atuam
sobre ele, transformando-o, numa afinidade circular. Pela inter-relagio
se dd o “novo conhecimento” culminando muitas vezes em uma mu-
dangca estrutural de conceitos, contextos, metodologias dependendo de
como se interpretam as atuagdes que auferem do ambiente.

A Extensao Sociocultural Maturana e Varela (1997) observa que
a Teoria Evolutiva de Darwin excedeu a singela disparidade dos seres
Vivos e sua origem, ¢ envolveu-se com o conhecimento de civilizagio.

Os dois bidlogos despertam para os consequentes contextos, que

incluem os significados justapostos as coletividades:

a) O que evolve é a beneficéncia, a natureza humana;

b) De acordo com a triagem origindria, resistem os mais

habeis;
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¢) Os que nio criam, nio cooperam para a historia da espécie;

d) A concorréncia induz ao desenvolvimento prevalecendo

também para o ser humano.

Em resumo, o individuo precisaria admitir que os acontecimen-
tos originais se desenvolvessem e teria de continuar inativo: tudo pelo
bem comum. Esses contextos nio se esteilam quando se trata de ex-
planar a dependéncia da pessoa a natureza, porque a fenomenologia
biologica se dd no individuo e ndo na espécie. Nio se amparam, en-
fim, porque aqui, a ciéncia que estuda a esséncia das coisas ¢ a feno-
menologia a do elemento, nio a do todo. Se o estilo de ser da pessoa
¢ verificado por sua disposi¢io, que é “autopoiética’, nao necessitaria
haver sujeitos inaceitaveis, consistir em semelhanga a espécie, a cole-
tividade, 2 humanidade ou a outra instancia, por mais transcendental
que o ajuizemos.

Uma sociedade, portanto, sé podera ser vista como “autopoiéti-
ca” se satisfizer a “autopoiese”, ou seja, a “acdo e transformacgio” de
todos os seus individuos. Uma sociedade que rejeita individuos vivos
enquanto eles ainda estio vivos, e, portanto, contemporanea ou paten-
temente vitoriosas (por meio de recursos como obra de subjetividade,
exclusio social, guerras, genocidios e outras formas de violéncia), é
automutiladora e, portanto, patologica.

Se o ser humano significasse um ser apenas original, sua “auto-
poiese” significaria evidentemente desempenhada como a de todos
seres vivos. A ocorréncia de ele ser também cultural faz com que a de-
sempenhe de maneira desigual. Permanecemos invadidos pelo axioma
linear que estimula o objetivismo e contempla os desafios devastadores
e a agdo volvendo a sociedade doentia. O que as volve dessa forma nio
¢ a extensdo cultural em si, mas a condi¢io de cultura que se convive,
preponderando a confian¢a de que a disputa ¢ adequada, proficua e eti-
camente defensivel. Sua transposi¢io pratica ¢ a “competitividade”—a
responsabilidade nio s6 de ganhar, mas de suprimir o outro, de induzir
as altimas consequéncias, a violéncia, a severidade e o vontade de afas-
tar. Essa distor¢ao funciona como motor de todas as demais, que vazam
sobre ela, e assim o circulo se realimenta incessantemente. Isso tam-

bém acontece, e com muita frequéncia, no campo das ciéncias, aonde
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o pesquisador quer ser o Unico, o principal, inusitado descobridor de
um novo campo do conhecimento.

Constituimos, em maior ou menor grau, entusiasmados por ser-
mos Unicos e singulares com axioma linear, que nos afugenta a ponde-
rar que o caminho mais deleitoso da conquista é conter alguma pessoa.
E o convocado “jogo de soma zero”: um intercimbio onde para que
um venga o outro tem que ser derrotado. Aborda-se de um espectro
de mundo que suprime a possibilidade de que o outro possa ser su-
plantado pela capacidade, mas poupado para ser capaz de por sua vez
saber ganhar, isto é, “saber a ser capaz” a ser “autopoiético”. A aleato-
riedade, a imprevisibilidade e as mudangas constantes fazem parte do
cotidiano e precisamos nos preparar para esta realidade. Precisamos,
portanto, nos tornar “autopoiéticos” e “resilientes”, pois ¢ a propria
essencia da vida.

A ““autopoise” agrega a constru¢do do conhecimento as dimen-
soes que envolvem os sentimentos ¢ emogdes do ser humano, nio o
fragmentando, mas analisando-o como um todo indivisivel, ndo sim-
plificando a condi¢io humana por meio de explicacdes do pensamento
linear, mas sim pelo pensamento circular, mantendo, portanto, o prin-
cipio da “integridade do ser humano”, nio dissociando a construgiao
do conhecimento (ciéncia) de sua subjetividade (percepg¢io da realida-
de) dada pelo sujeito que pesquisa. Nesse sentido, a probabilidade de
maior aproximag¢ao com uma nogio integral do que se pesquisa estaria
na nio ruptura entre teoria ¢ pratica na formagao académica.

A pesquisa cientifica se caracteriza pela responsabilidade de trazer
ao leitor o “estado da arte” com um cuidado ético, estético e criativo
de novos conhecimentos ou reconstruindo conhecimentos ja conhe-
cidos, porém adormecidos na memoria individual ou coletiva de uma
sociedade. Para isso, ¢ necessario capacidade para lidar com uma rea-
lidade tentadora e intricada que nio se encontra fechada em modelos
tedricos (Dimenstein, 2001).

Os pesquisadores, por conseguinte, pautados na “integralidade”,
devem ter como objetivo em suas pesquisas cientificas, desenvolver
capacidade de anilise critica dos contextos e problematizar os co-
nhecimentos e as praxis vigentes em sintonia com as necessidades

da regido de abrangéncia, comunidade local e as institui¢des na qual
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estio inseridos. E impossivel se ter um tinico conceito de integralida-
de com o perigo de ir na contramio do que se propde. O projeto de
determinado modelo tedrico deve estar contextualizado para a rea-
lidade que se apresenta. A integralidade de que se fala é em relagio a
comunidade do entorno que seja beneficiada igualmente em todas as
etapas do projeto proposto. Seria invidvel adotar de um conceito de
“integralidade” universal descontextualizado da realidade de vida das
regides de abrangéncia.

Destaca-se a importancia de restituir a “integralidade” o lugar de
acao e movimento que lhe permite atuar de forma integral. Essa possi-
bilidade, que em muitas situa¢des lhe € retirada pelos campos de saber
em nome da formalizagdo e universalizagio do conhecimento, ¢ amea-
¢ada quando se tenta definir e generalizar, por meio de um conceito, o
que seria integralidade.

A “Teoria da Autopoiese”, compreendida como uma “ponde-
ra¢ao” sobre a composi¢io das estruturas dos principios sociais e dos
procedimentos de sua representacio a partir de si mesmos torna viavel
a exposi¢cio adequada dos enigmas da sociedade, o que nio era possi-
vel antes. E que, até o final do século XIX, havia a impressio de que
a caréncia de conexdes entre a defini¢io da sociedade e seu objeto era
qualidade para a ciéncia. Mas, quando extingue a certeza na evolugio,
as aprecia¢oes que definem as formas graduais das variagdes evolutivas
sao supridas por apreciagdes sustentadas em opinides historicamente
presumiveis: da distin¢do social, das vincula¢des da organizagio, dos
arcaboucos do inventirio. Abdica-se da apreciagio de coletividade
propria da economia politica, centralizada na economia, prevalecente
desde os tltimos decénios do século XVIII, e se adentra em contendas
que implantam suas preocupa¢des em um embasamento mais espiri-
tual ou mais material da sociedade. Ao mesmo tempo, adquire sentido
o mérito pela atitude do individuo na sociedade moderna (Luhmann,
N.; De Georgi, R. Teoria de la sociedad. Guadalajara: Instituto Tec-
noldgico y de Estudios Superiores de Occidente, 1993, p. 28-29).

Como as teorias sociologicas se mostraram inadequadas para
apresentar a sociedade, pois recusavam a ressalva da sociedade como
um todo, como um sistema, o tema central dessas teorias, entio, pas-
sou a ser a relacdo individuo-sociedade. A Sociologia da Modernida-
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de, pois, passou a discorrer a sociedade composta por individuos. Essa
Sociologia, no entanto, veio a frustrar-se diante da complexidade da
sociedade (relagdes entre sistema e ambiente), diante da hipercom-
plexidade (complexidade das observa¢des sobre a complexidade da
sociedade) e em razio das dificeis e restringidas criticas da “tradi¢io
tedrica moderna”.

A Sociologia, portanto, segundo o que alertam Niklas Luhmann
e Rafaelle De Georgi, ndo fez muitos progressos, pois impediu a ex-
posi¢do da sociedade como um todo. Atualmente, porém, vém sendo
desenvolvidas investiga¢des acerca da Sociologia da Sociologia, e vem se
desenvolvendo uma espécie de “sociologia reflexiva do conhecimento”.

Segundo Luhmann e De Georgi, a inica “Teoria Sociologica Sis-
tematica” existente até pouco tempo seria a estabelecida por Talcott
Parsons como uma “Teoria Geral do Sistema de Ag¢des”. O pensa-
mento sociologico de Parsons regressou ao debate e, hoje em dia, “em
todo o mundo, sobretudo nos Estados Unidos, como na Alemanha,
na Inglaterra e em outros paises, as ideias de Parsons demonstram uma
energia da qual poucos talvez desconfiassem duas décadas atras (Do-
mingues, .M. A sociologia de Talcott Parsons. 2a. Ed. Sio Paulo: An-
nablume, 2008, p. 11).

A admiravel contribui¢io de Parsons a ser sobressaida, reside na
concepgao de uma “Teoria Geral” destinada ao estudo da socieda-
de — funcionalismo estrutural — posteriormente utilizada por Niklas
Luhmann na elaborag¢io de sua “Teoria dos Sistemas Autopoiéticos”.
Recentemente, reestudado pelo socidlogo Jeftrey Alexander, com o
escopo de retomar o estudo do pensamento de Talcott Parsons, sob a
6tica do “neofuncionalismo”.

O estrutural-funcionalismo de Talcott Parsons foi aperfeicoado
por Niklas Luhmann que instituiu os embasamentos para a concepgao
da sua “Teoria Autopoiética”, fundada nas ideias bioldgicas de Matu-
rana e Varela (Rocha, L.S.; Schwartz, G.; Clam, J. Introdu¢io a teoria
do sistema autopoiético do direito. Porto Alegre: Livraria do Advoga-
do, 2005, p. 51).

O conceito essencial do “funcionalismo estrutural” comeg¢a com
os preceitos de Herbert Spencer ¢ Emile Durkheim, pertencendo, ao
primeiro, Spencer, a comparagio do funcionamento da sociedade ao
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dos organismos com vida. A concep¢ao de que a estrutura da sociedade
pode ser confrontada funcionalmente a estrutura de seres com vida,
habita no facto de que a a¢gio de um individuo pode alterar o todo.

O pensamento central dos defensores do “funcionalismo estrutu-
ral” é o de que a sociedade ¢ um sistema composto por subsistemas in-
terdependente (Parsons, T. (1999). El sistema social. Madrid: Alianza).

O “funcionalismo estrutural” aceita como ponto de partida a es-
séncia de facto de determinadas estruturas nos sistemas sociais a partir
das quais se poderia perguntar que fung¢des seriam necessarias para sua
preservagio ¢ manutengao (Saavedra, G.A. (20006). Jurisdi¢ao e demo-
cracia: uma anilise a partir das teorias de Jiirgen Habermas, Robert
Alexy, Ronald Dworkin e Niklas Luhmann. Porto Alegre: Livraria do
Advogado, p. 26).

A critica de Niklas Luhmann ao “funcionalismo estrutural” versa
na restri¢ao dessa teoria, na medida em que “ela nio permite que possa
perguntar pela fungio da propria estrutura” (Saavedra, G.A. Jurisdigio
e democracia: uma andlise a partir das teorias de Jiirgen Habermas,
Robert Alexy, Ronald Dworkin e Niklas Luhmann. Porto Alegre: Li-
vraria do Advogado, 2006, p. 26.).

Luhmann, entlo, adentrou duas novidades substanciais nas “teo-
rias funcionalistas”: por um lado, a inversao dos elementos do binémio
“estrutura/func¢do”, e a rejei¢do imediata das defini¢des organicistas do
conceito de fungio; por outro, o abdica¢ao progressiva do conceito de
acdo social em favor do de sistema, tal como definido pelos autores,
no quadro da “teoria geral dos sistemas” (Arnaud, A.J.; Farinas Dul-
ce, MJ. Introdugio a andlise sociologica dos sistemas juridicos. Trad.
Eduardo Pellew Wilson. Rio de Janeiro: Renovar, 2000, p. 164).

Luhmann e De Georgi procuram um conceito de sociedade anti-
-humanistico e anti-regionalismo. Mas, ndo se restringem a essas apa-
réncias a aprecia¢io de sociedade e a decisio dos limites do objeto que
satisfaz a tal objeto. Os avangos da cibernética, das ciéncias cognitivas,
da teoria da comunicagio e da teoria da evolu¢io permitem evadir-
-se da contraposi¢io entre ciéncia da natureza e ciéncia do espirito ou
também dos objetivos dados em forma de leis ¢ dados em forma de
texto (hermenéutica). Jd ndo ponderamos mais de “objetos”, mas uni-

camente de “distingdes” (Luhmann, N.; De Georgi, R. Teoria de la
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sociedad. Guadalajara: Instituto Tecnolégico y de Estudios Superiores
de Occidente, 1993, p. 32-34). Essa ¢ justamente a expectativa que se
pretende neste artigo.

Para Luhmann e De Georgi, a sociedade deve ser vista como um
sistema circunspeto de comunicagio. Isso parte com o individualismo
e com as observacdes constituidas na rela¢io sujeito-objeto. Se “eu”
constituo e faco parte do objeto que observo, nao hi, entio, relagio
sujeito-objeto, mas apenas auto-observagdo. A teoria, portanto, ¢ ela
mesma parte de seu objeto, como adverte Raffacle De Giorgi (De
Giorgi, R. Direito, democracia e risco: vinculos com o futuro. Porto
Alegre: Sergio Antonio Fabris, 1998, p. 23).

A teoria, assim, ensina De Giorgi,

Reflete a autoconstitui¢io do operar dos sistemas sociais dife-
renciados da sociedade moderna ¢ assim reflete a autoconstitui-
¢3o da modernidade. (...) permite que se observe o espago da
modernidade como um espago que exclui teleologias e, por-
tanto, a possibilidade de uma autoconclusio (de um autoencer-
ramento) da propria modernidade. N6s nio vivemos em uma
sociedade pds-moderna. Nio vivemos no futuro, mas no pre-
sente (De Giorgi, R. Direito, democracia e risco: vinculos com

o futuro. Porto Alegre: Sergio Antonio Fabris, 1998, p. 23).

Para abdicar o esquema sujeito-objeto, Luhmann se ampara de re-
cursos da “teoria dos sistemas, da cibernética, das ciéncias cognitivas,
da teoria da comunicacio e da teoria da evolugio”.

Percebe-se que em pesquisa cientifica na busca de novos conheci-
mentos recorremos a um universo irrestrito de saberes a fim de deixar-

mos claro o objeto de estudo da anilise em questdo.
c) Ensinar, Aprender e Apreender no Século XXI.

A reflexdo primeira que se deve fazer sobre o que vem a ser “En-
sinar” na concep¢ao de Anastasiou (1998) (https://edisciplinas.usp.
br/pluginfile.php/2547831/mod resource/content/1/Processos%20

de%20Ensinagem.pdf.Acessado em: 05/mar./2019) decorre da ideia
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de que ¢ apresentar ou explicar o conteudo numa explanagio por meio
da oratéria do professor cuja habilidade determina sua competéncia
por meio de trés passos basicos que devem estar presentes em sua aula:
discurso do contetido; levantamento de duvidas por parte dos alunos;
exercicios de fixagao da matéria explanada pelo professor para verifica-
¢lo se o conteudo foi “aprendido”.

Nessa perspectiva, ensinar a aula é o “espago exclusivo do pro-
tessor”, pois ele explica o contetido e o aluno somente recebe tudo
aquilo como unica verdade, anotando para depois somente memori-
zar, ou melhor, “decorar”’. Mesmo sendo considerada uma “boa aula”
¢ desconsiderada: contexto histdrico-cultural dos alunos e da propria
institui¢do; elaborando sinteses temporarias como definitivas desco-
nectadas das pesquisas cientificas atuais realizadas, tornando-se sim-
plesmente “transmissio de informagio como ensino” e o professor é
nomeado como “fonte de saber” e como garantia de “verdade”.

Segundo Not isso pode provocar “uma adogio da estrutura do
outro, e quando se fala ao outro se utiliza até¢ a mesma linguagem, com
as mesmas palavras, principalmente na hora da prova” (p, 27).

Esse foi 0 modelo como fomos educados, mas nio quer dizer que
nao possamos modificar nossa maneira de agir com nossos alunos, bus-
cando desperta-los para o conhecimento. Com o verbo ensinar abran-
gemos duas dimensoes: a “intencional” que ¢ ensinar no significado
classico e “resultado” a efetivagdo da meta pretendida. Saber se o aluno
se apropriou ou nio do conteudo explanado pelo professor.

Aprender e apreender apesar de nos dois verbos haver uma rela-
¢ao entre o sujeito e o conhecimento, o “apreender” significa assimilar,
compreender, “fazer seu”. Nao implica em passividade do sujeito e sim
em um sujeito ativo que participa juntamente com o professor desde a
formulagdo das hipoteses até a construcgio do conhecimento quer indivi-
dual ou coletivamente por meio da aprendizagem pela problematiza¢io.

Para “apreender” hd necessidade de agir, exercitar-se, tomar para
s1, apropriar-se do conhecimento retendo na memoria o que tem real-
mente significado mediante a pesquisa realizada.

O “assistir aulas” precisa ser revisto pelo professor quando estamos
falando em apreender, pois precisa ser substituido por “fazer aulas”
como bem coloca Anastasiou (1997). No “fazer aulas” estd presente
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a a¢ao do professor juntamente com os alunos sobre o objeto de estu-
do de sua disciplina; a escolha e as estratégias que facilitem ou nio a
aprendizagem.

Segundo Piaget (1980) a a¢io humana estd constantemente em
movimento de reajustamento ou de equilibragio. Por este motivo, que
nas fases iniciais de construg¢io se considera que as estruturas mentais
produzem um desenvolvimento em equilibrio, onde cada uma neces-
sita da fase anterior para se desenvolver nio de maneira linear, mas
circular, podendo cada ser humano se recorrer da anterior sempre que
necessario para explicar um novo conhecimento que estd se aproprian-
do devido a abstragio do mesmo.

A finalidade do desenvolvimento intelectual é transformar a re-
presentagio das coisas e dar-lhe significados (“autopoise”) a partir das
nog¢odes do objeto; do espago; da casualidade e do tempo a partir da
a¢do e do movimento. Desta forma o sujeito vai construindo o conhe-
cimento de acordo com as experiéncias vivenciadas por intermédio de
um ambiente preparado e um mediador incentivador.

Um dos grandes desafios do século XXI ¢ realizar pesquisas cien-
tificas em educagio e modificagdes significativas que acompanhem o
desenvolvimento cientifico, tecnoldgico, social, cultural, econdémico e
ambiental, tendo em vista colaborar para o desenvolvimento de uma
sociedade mais justa, social e economicamente (SOUZA, DOURA-
DO, 2015).

A Reforma da Educagio tinha como objetivo modificar os mode-
los de ensino tradicional (Libanco, 1992; Freire, 1996, 2011; Cambi,
1999; Mizukami, 1986; Saviani, 1991) investindo em pesquisa e for-
magao continuada de professores para o desenvolvimento de compe-
téncias essenciais a0 Ensino e a Aprendizagem, que consistem na “pro-
ducido de conhecimento pertinente e significativo” (Morin, 2000) para
cooperar com a formagio continuada de professores que irdo agir na
sociedade, de forma inovadora e ética, com o cuidado necessario nas
relagdes entre os seres humanos e o meio ambiente (SOUZA, DOU-
RADO, 2015).

Estabelecendo um elo entre “o estado da arte, autopoiese, ensi-
nar, aprender e apreender” nota-se que as experiéncias inovadoras sao

adentradas a partir com a praxis individuais de exceléncia, cujos do-

101



PERSPECTIVAS CONTEMPORANEAS DE EDUCACAO (VOL. 2)

centes obtiveram resultados significativos de seus alunos, promoven-
do, por isso, sua disseminac¢do e acréscimo nas demais institui¢des.
Assim, na oposi¢io do modelo tradicional de ensino, as experiéncias
desenvolvidas procuram inovar, tendo em vista a explora¢io de novas
probabilidades no contexto educacional, para movimentar processos
expressivos de mudanga. Mas, no entanto, necessitamos dialogar em
equipes, socializar o conhecimento por meio de pesquisas cientificas
entre as Institui¢des de Ensino, nos Congressos, a fim de que um
maior numero de professores se aproprie de novas formas de “ensi-
nar, aprender e apreender”.

Os desafios envolvidos quando nos voltamos a pesquisa do tema
“ensinar, aprender a apreender” que nos reporta a formagio de pessoas
e a constru¢ao do conhecimento dos envolvidos nesse processo, aonde
a atitude de aprender a apreender de fato merece aten¢io na medida
em que ¢ influenciada pelo estigio de desenvolvimento integral do
estudante e do professor segundo nos coloca Vygotsky (2000).

O objetivo ¢é sugerir aberturas para a afirmacio de uma maneira
apropriada que promova a aprendizagem na esfera do Ensino Superior
e incentive a constitui¢ao de um relacionamento ideal em sala de aula,
em que os papéis do professor e do aluno estejam desenhados com cla-
reza, possibilitando uma via de mao dupla, ou seja, a0 mesmo tempo
em que se ensina exista a possibilidade de aprender com as experiéncias
que os alunos tragam para a sala de aula, e a0 mesmo tempo em que se
aprende tenha a possibilidade de ensinar com as experiencias de vida,
reconstruindo uma nova histéria com os conhecimentos adquiridos.

De acordo com vidrias pesquisas realizadas, entre elas, Anasta-
siou (2002), afirma que s6 se aprende o que se torna “seu’ (apreen-
de) quando sou construtor do meu proprio conhecimento. Quando
faco parte ativa deste processo de construgio; “faco meu”. Precisamos
compreender que nio ¢ uma atitude egoista e sim uma posi¢io pe-
dagdgica inovadora e progressista, supostamente ‘“‘sintonizadas com o
que seriam as necessidades dos individuos e da sociedade” (Duarte,
2000, p.01).

Urge nio descaracterizar a fungio do professor que ¢ de transmitir
o saber objetivo, mas sim preparar os individuos para aprenderem aqui-
lo que deles for exigido pelo processo de adaptagio e nio se tornarem
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alienados e alienantes nas rela¢Ses sociais que presidem o capitalismo
contemporaneo (ROTHBERG, 2006).

Duarte (2000) afirma a necessidade de resguardar o papel da escola
na socializa¢io do saber objetivo historicamente produzido, ampliando
os “horizontes culturais” dos alunos e afastando a tentativa de reduzir a
educagio apenas a “satisfacio das necessidades imediatas ¢ pragmaticas
impostas pelo cotidiano”.

Educar ¢ cooperar para que educadores e educandos — nos colé-
glos e organizagdes - modifiquem suas vidas em processos constantes
de aprendizagem. E proporcionar aos educandos a concretizagio da sua
personalidade, do seu caminho particular e profissional - do seu projeto
de vida, na amplia¢io de suas habilidades de apreensio das emocoes ¢
comunicag¢io que lhes permitam encontrar seus espacos pessoais, sociais
e de trabalho para que se tornem cidadios realizados e bem-sucedidos.

Nos professores, educamos, também quando aprendemos e
apreendemos, com cada episodio, individuos ou opinides que observa-
mos, escutamos, experimentamos, aproximamos, experienciamos, de-
ciframos, dividimos e imaginamos; quando nos apropriamos de todos
0s espacos em que vivemos, quer na familia, na sociedade, na escola, no
trabalho, no lazer, entre outros espagos. Educamos e somos educados;
aprendendo a agregar em novas fusdes o real e o fantasioso; o atual e o
acontecido apreciando para o vindouro; conhecimento, arte e técnica;
razao e sentimento.

Em qualquer circunstancia, leitura ou pessoa podemos retirar algu-
ma informagao, experiéncia que nos assessoria e abre ao conhecimento,
seja para ratificar o que ja compreendemos, seja para abdicar determi-
nadas visdes de mundo, ou transformar um conhecimento anterior em
um novo conhecimento por meio do estado da arte e de nosso poder de
transformagao que nos ¢ dado pela autonomia da “autopoise”.

Na educag¢io buscamos a clarividéncia entre a maleabilidade (co-
nectada a aprecia¢do de livre-arbitrio) e a estruturagio (onde hd con-
junto, preceitos, rigor). Com a complacéncia nos adaptamos as sin-
gularidades, reverenciamos os multiplos ritmos de aprendizagem,
acrescentamos as contestacoes das localidades e os argumentos cultu-
rais. Com a administragio, procuramos administrar as divergéncias;

tempos; conteudos situando os parametros fundamentais. Prossegui-

103



PERSPECTIVAS CONTEMPORANEAS DE EDUCACAO (VOL. 2)

remos com o objetivo de propiciar uma adapta¢io dos projetos pre-
sumidos aos imperativos dos estudantes, propondo conexdes com o
dia a dia, o subito, modificando a sala de aula em uma identidade de
pesquisa. Por isso, a necessidade de pesquisadores, professores e alu-
nos unidos em prol de pesquisas partilhadas de interesse comum, pelo
mesmo ideal, serio mais motivadas a aprender a apreender.

Tanto professores como alunos tem a clara sensagio de que em
muitas aulas convencionais “perdem” muito tempo, aprendendo mui-
to pouco e se desmotivando continuamente, podendo, portanto modi-
ficar a maneira de “ensinar, aprender e apreender”, enveredando para
um ensino-aprendizagem mais partilhado, colaborativo, onde quem
ensina também aprende e quem aprende também ensina, mediado,
auxiliado pelo professor, mas com total participa¢io dos alunos, tan-
to individual quanto em equipe, onde as tecnologias ajudario muito,
principalmente as TIC, o que se denomina “aprendizagem pela pro-
blematiza¢io”.

Ensinar, aprender e apreender exige hoje em dia muito mais fle-
xibilidade espago-temporal, pessoal e de equipe, menos conteudos ri-
gidos e processos mais abertos de pesquisa e de comunicagio. Um dos
desafios atuais ¢ harmonizar o alcance da informacio, a multiplicidade
das fontes de acesso, ou seja, o “estado da arte” com o aprofundamento
da sua abrangéncia, em espagos menos ortodoxos, menos engessados.
Temos conhecimentos das dificuldades em eleger quais sao expressivas
para nds (autonomia) e conseguir integra-las dentro da nossa memoria
e da nossa vida, transformando em um novo conhecimento (“auto-
poise”). O papel fundamental do professor ¢ assessorar o estudante a
compreender as informagdes, correlaciona-las, contextualizando-as de
acordo com a realidade local, regional, nacional e global.

Aprender e apreender estd sujeito também ao estudante, desde que
ele permaneca acessivel, aberto, para apresar a auténtica acep¢io que
esse conhecimento tem para ele, para alid-la ao saber e a vida social e
emocional. O conhecimento precisa fazer parte do conjunto individual
- intelectivo e emocional - para ser expressivo, aprendido e apreendido
legitimamente.

Atualmente, a dificuldade que o professor encontra para ensinar

¢ devida possuir um conhecimento horizontal, linear, pois sabe muita
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colsa 20 mesmo tempo, mas nio se aprofunda convenientemente nos
assuntos de interesse dos alunos de explorar. Portanto, ele, professor,
sabe um pouco de tudo, mas de forma superficial. Falta-lhe aprofunda-
mento; riqueza de conhecimento; ciéncia com amplitude em todas as
extensdes; acomoda-se com os conhecimentos que tem, ou pior com
os titulos que conquistou, esquecendo que a velocidade de informa-
¢oes e pesquisas faz com que ao ndo acompanhar as mudancas na edu-
cag¢do nao atenda as necessidades de seus alunos e tornem o processo de
“ensinar, aprender ¢ apreender” um desalinho.

A sala de aula necessita se tornar um “laboratdrio de pesquisa e
comunicagdo” onde mestre e estudante edificam a ciéncia equilibra-
damente entre o singular ¢ o coletivo, entre o professor-coordena-
dor-facilitador e os alunos-participantes ativos. As aulas devem gerar
sempre pesquisas, desde que o mestre desperte, impulsione, oferece os
principais elementos para surpreender o estudante para a seriedade do
que se ird atingir; da integracao do estudante nessa metodologia. Aluno
determinado e com participagdo ativa progride mais, facilita todo o
trabalho do professor. Depois da sensibilizagio, quer: verbal, audiovi-
sual, o aluno as vezes individualmente e outras em pequenas equipes,
pesquisa suas informagdes, faz a sua investigacao em artigos cientificos,
em livros, em contato com experiéncias significativas, com pessoas li-
gadas ao tema (utiliza-se do “estado da arte”). Sao caminhos que le-
vam: professor e alunos a construir o conhecimento, ou reconstruir a
partir de um conhecimento anterior avangando em novas descobertas
e desta forma surgindo uma nova pesquisa.

Essa nogao de “pertencimento”, também conhecida como “au-
tonomia” do pesquisador esta ligada a “autopoise” que possibilitou
pela pesquisa realizada a descoberta de novos conceitos tornando o
conhecimento “apreendido”. E extraordinirio neste processo eficaz
de “aprender pesquisando”, empregar todos as solu¢des, métodos com
tanta frequéncia pelo mestre, pela academia e pelos estudantes, depa-
rando as aptiddes dos estudantes em sala de aula e os aportes que sio
capazes de oferecer ao proprio Curso.

Espera-se de um professor em primeiro lugar, que seja compe-
tente na sua especialidade, que conheca a matéria, que esteja atuali-
zado. Em segundo lugar, que saiba comunicar-se com os seus alunos,
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motiva-los, explicar o contetdo, manter a equipe atenta, entrosada,
cooperativa, produtiva.

Na educagio, precisamos de mestre com competéncias em suas
areas de conhecimento, partilhando conteddos com seus estudantes,
mas também se relacionando de maneira mais singular, viva, viven-
cial, promovendo a apreensio e o aprendizado de conviver, conhecer,
aprender, apreender, de se relacionar. Ao aperfeicoar propiciamos,
confianga, intercambios particulares e coletivos que vio além do con-
teudo para, através dele, auxiliar a edificar um referencial singular de
conhecimento, de emogdes e de praticas.

“Ensinar, aprender e apreender” significa ser mestres que te-
nham maturidade intelectual e emocional e sejam: pessoas peculia-
res, animadas, abertas, sensiveis e disponiveis ao didlogo com seus
estudantes. Pessoas que os alunos sintam prazer entrar em contato,
porque todos sairdo enriquecidos. Os mestres aproximam seus estu-
dantes nio so6 pelas suas opinides, mas pelo contato pessoal. Dentro
ou fora da sala de aula, chamam a aten¢3o. Ha sempre algo sensacio-
nal, desigual no que articulam, nas afinidades que constituem, na
sua maneira de contemplar, de se comunicar. E um espaco inesgo-
tavel de conquistas.

Um dos sustenticulos das evolugdes em educagio acontece na
“transformacio da educa¢io” (“autopoise educacional”) no convivio
legitimo, transparente entre mestres ¢ estudantes, mas incluindo os di-
rigentes ¢ a sociedade do entorno (todos os envolvidos no processo or-
ganizacional). SO vale a pena ser professor de acordo com uma situagao
comunicacional participativa, interativa, vivencial.

E fundamental, educar para a «independéncia», para que cada aluno
encontre o seu proprio ritmo de aprendizagem e, a0 mesmo tempo, ¢
formidavel educar para a «colaboragio», para aprender em “time”, para
modificar opinides, notificar concepgdes, conseguir pesquisar em equipe.

O caminho para a “independéncia” acontece em equilibrio entre
o intercambio, os valores ¢ a tecnologia. Pelo intercambio: nos apro-
priamos, exprimimos, confrontamos nossos conhecimentos, opinioes,
concretiza¢des; somos acolhidos pela sociedade, pelos colegas, por
grupos com afinidades expressivas. Pelos valores nos integramos com
as opinides, interagdes e praticas. Descobrimos nossa sintese, identida-
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de, pessoalidade e diferencas. A tecnologia nos oportuniza intercam-
bios mais amplos, que convencionam o presencial e o virtual. Somos
obsequiados a voltar-nos para fora, a distrair-nos, a copiar modelos ex-
ternos, o que impede o processo de interiorizagio, de personalizagio.
O mestre necessita atentar para utilizacio da tecnologia como relagio
e nio como simples prazer ou evasio (didlogo entre “a autopoise e en-
sinar, aprender, apreender”).

As TIC promovem o interesse dos estudantes, pelas oportuni-
dades infinddveis de pesquisa que oferta. Esse interesse aumenta se o
mestre cria um clima de seguranca, participac¢io, afetividade com os
estudantes. A tecnologia sozinha nio promove o processo de ensino-
-aprendizagem, mas ¢ necessaria a capacidade de convivio auténtico do
professor, estabelecendo elos de confiabilidade com os seus alunos, pela
sensatez, competéncia e afinidade da performance. Os estudantes ao
empregar esta praxis crescem na aprendizagem cooperativa, na pesqui-
sa em equipe, na troca de efeitos. O intercambio afetivo entre professor
e alunos amplia a aprendizagem.

As TIC colaboram com o crescimento da percepgio, disponibili-
dade mental, adequagio a ritmos diferentes. A intui¢ao estd presente,
porque as informagdes vio sendo descobertas por acertos e erros, devi-
do as vinculagdes muitas vezes, “escondidas”. As vincula¢des nio sio
lineares, vao acontecendo de acordo ou por textos de grande dimen-
s30, ou por textos conectados entre si, com intimeras probabilidades
de conexdes. Alarga a maleabilidade, pois a maior parte das conexdes
acontecem de maneira repentina e livre. A Internet permite a adapta-
¢a0 a ritmos diferentes, a pesquisa individual, e a pesquisa em equipe,
desenvolvendo a aprendizagem colaborativa. Com essa explanagio,
nota-se que as TIC se tornam uma ferramenta fundamental de pesqui-
sa cientifica, ou seja, de “estado da arte”.Consideragdes Finais

Inicio as Consideragdes Finais com o Depoimento de um Autor

Anoénimo que diz:

Se a Escola Fosse uma Orquestra (http://avalaicaoleduca-
cional.blogspot.com.br/2011/03/ Acessado em: 05/mar./2019)).

(autor desconhecido)
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Se a escola fosse uma orquestra, seria possivel ouvir-se a sinfonia
da compreensio humana?

Como haver sinfonia se cada masico estd com seu instrumento em
um tom? Onde esta o autor da sinfonia?

Ou sera que a orquestra ¢ que nao quer toca-la?

A orquestra estd desafinada. E o maestro? Deve ser responsabiliza-
do pelo insucesso?

E os ouvintes, por que nio gritam? Estio mudos? Nao; nio sabem
gritar.

Gritam, as vezes, buscando em outro musico o fracasso advindo
do tom desafinado que emitem. E vocé? Também ¢é musico nesta or-
questra?

A escola nunca sera orquestra, se cada musico nio se afinar. Os
musicos devem interpretar a partitura da compreensdo humana, para
atender a cada ouvinte na sua individualidade.

Naio basta simplesmente tocar.

Aharmoniaentreosmusicoseosouvinteséacompreensio, orespeito,a
doag¢do,o“assumir”,éaresponsabilidade,oenvolvimentocomotrabalho.
Reaja diante da musica. Se um tom soa-lhe desafinado, pare! O pon-
to de espera ¢ calmo e longo; com sua ajuda vird outra musica. Com
certeza serd o inicio de uma verdadeira orquestra onde todos possam
entoar a musica da Paz, da Harmonia, da Colabora¢io, do Respeito
Mutuo.

E importante sermos professores-mediadores com amadurecimen-
to intelectual, emocional e relacional que possibilite todo o processo de
ensino - aprendizagem. Pessoas atualizadas, carinhosas, humanas, que
apreciem mais o caminho, a pesquisa, a criatividade, o desejo de apren-
der que simplesmente, o resultado pronto, sem interesse, sem paixao,
descoberta; o incentivo pelas conquistas, embora muitas vezes parecam
pequenas, mas o esforco foi enorme, do que a censura, o “acredito que
vocé € capaz” do que a censura, possibilitando que seus alunos criem
maneiras singulares de pesquisa e de comunicagio.

Sé pessoas estimuladas, reconhecidas, independentes e que gos-
tam do que fazem, podem incentivar e autorizar o outro a ser livre,
independente, a fim de criar, recriar e transformar a sociedade. “S6

pessoas livres merecem o diploma de educador” (Moran, 1998). En-
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sinar com as TIC ¢ uma realidade, mas para isso precisamos nos apro-
priar de novos paradigmas de ensino-aprendizagem para encantarmos
aos nossos alunos a aprender a apreender.

Essa concepg¢io do fazer docente traduz-se na compreensio do
ensino como fato intricado, enquanto pratica social concretizada por
seres humanos entre si, que se transformam pela agio e relagio que
estabelecem (Pimenta; Anastasiou, 2002). Porém, ainda ¢ uma prati-
ca distante do que se presencia na academia de forma geral, com um
ensino de catedra, alunos desinteressados, professores com um indice
elevado de estresse, pois ndo conseguem encantar e sim desencantar,
porque a formagio continuada e as praticas educacionais estio em di-
cotomia com a realidade que se apresenta.

Diante esse cendrio, atualmente, investe-se em esfor¢os, principal-
mente na Educagio Superior, em Pesquisa ¢ Formag¢iao Continuada.

Mais que nunca, € necessario que invistamos nas praticas docentes,

[...] estejam contidos elementos extremamente importantes,
tais como a problematiza¢io, a intencionalidade para encontrar
solugdes, o alargamento de visio, a experimentagio metodo-
logica, o enfrentamento de situa¢des de ensino complexas, as
tentativas mais radicais, mais ricas e mais sugestivas de uma di-

dética inovadora (Pimenta et. al., 2010).

Somos frutos de uma metodologia tradicional onde a inteligéncia
era associada a2 memoriza¢io e o trabalho do professor restringia-se a
“dar aulas”, ou seja, explanar conteudos como verdades absolutas e
manter a ordem em sala de aula. A exposi¢io do professor era o centro
do processo, acompanhado pelas anotagdes e memorizagio de todos os
alunos de maneira linear.

Saviani (1982) apresenta os passos que o professor deveria seguir para
dar uma “boaaula”: preparag¢io; aplicacio; generalizagio; simbolizagio e
abstragio visando, portanto, o resultado final de toda uma turma. Nesta
forma de pensar entendia-se que assim chegava-se a aprendizagem.

Pelo que se propde na atualidade, a agio de “ensinagem” estd re-
lacionada a a¢do de “apreender” tendo como objetivo a apropria¢io

tanto do conteido como também do processo. Nio nos referimos a
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“passos” a serem seguidos, mas sim a momentos a serem construidos
pelos sujeitos em agdo (professor e alunos), respeitando o movimento
do pensamento tanto individual quanto coletivo, a fim de que possam
construir hipoteses e poder defendé-las.

Neste processo de “ensinagem” nio podemos deixar de lado a im-
portancia do professor-pesquisador juntamente com os seus alunos em
uma relagio dialética, que fazem de seu objeto de estudo, uma pesquisa
séria, profunda, utilizando-se do “estado da arte” na busca de contra-
di¢des, argumentagdes, explicitagdes ¢ organizam, registram de forma
sintética utilizando-se da logica formal e de regras estabelecidas pela
ciéncia os resultados importantes pesquisados, a fim de que se tornem
cientificamente aceitos pela comunidade académica.

Nos textos, artigos, dissertagdes apresentadas obedecerd a uma or-
ganiza¢io padronizada do material apreendido nio deixando de utili-
zar uma linguagem formal, apresentando os elementos em uma ordem
cronologica da pesquisa para que haja um perfeito entendimento por
parte dos leitores, tanto historico, quanto cultural, desta propria pes-
quisa ou de outras que por ventura foram utilizadas.

Portanto, um dos grandes desafios do professor, hoje em dia, é o
de selecionar de acordo com o campo cientifico em que estd atuando
os conceitos ¢ suas relagdes composta por elementos a serem “apreen-
didos” por seus alunos devido a complexidade, heterogeneidade, sin-
gularidade e flexibilidade do conhecimento produzido, uma vez que a
ciéncia esta em constante produgio (“autopoise”).

A visio de ciéncia vai além da modernidade, buscando uma visio
relacional, com maior flexibilidade, movimento e aplicabilidade, pois a
constru¢io do conhecimento ¢ dinamica, possibilitando sempre revi-

sOes tedricas, reconstrucdes e reformulagdes de paradigmas.
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PERMANENCIA E EXITO: OS
IMPACTOS DA RESIDENCIA
ESTUDANTIL DO IFB - CAMPUS
PLANALTINA

Hénio Delfino Ferreira de Oliveira

Introducao

De acordo com a Constitui¢io Federal, todos os brasileiros tém
direito a educagio (art. 205), sendo dever do Estado e da familia pro-
mover ¢ incentiva-la com a colabora¢io da sociedade, que pode por
meios legais cobrar esse direito, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagio para
o trabalho.

A consolida¢io desse direito no contexto da educagio profissional
e tecnologica implica promover a democratizagio do acesso e condigdes
objetivas para a permanéncia ¢ o éxito dos estudantes. Souza (2006)
afirma que quando se trata de assegurar o direito a educagio, ¢ incon-
tornavel entender a necessidade de integragio das politicas publicas,
pois a negagdo desse direito repercute na precarizagao das condi¢oes de
vida dos jovens e dos trabalhadores e no agravamento das desigualdades
sociais. No Brasil, algumas dessas condi¢des para promover permanén-
cia e éxito tém sido realizadas por meio da assisténcia estudantil.

Lynch (1995, como citado em Hora & Lelis, 2017, p. 18) apresen-
ta e avalia a expressio “igualdade de condi¢des” sob uma perspectiva
fundamental, onde a igualdade neste caso, tem sentido de promover a
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equidade entre diferentes perfis, ou seja, considerando a heterogenei-
dade que advém de género, etnicidade, deficiéncia, religido, orientacio
sexual ou de qualquer outro atributo.

O conceito mencionado por Hora e Lelis (2017) é importante
referéncia para pensar a abordagem sobre assisténcia estudantil. Im-
plicam, por exemplo, a realizagdo de agdes que alcancem os diversos
fatores que favorecem a permanéncia e o éxito dos estudantes, consi-
derando seus perfis socioeconomicos, bem como suas necessidades de
ordem social, pedagdgica e cultural.

No Brasil, com a Lei n. 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que
cria a Rede Federal de Educagio Profissional, Cientifica e Tecnologi-
ca, e que cria os Institutos Federais de Educagio, Ciéncia e Tecnolo-
gia e dd outras providéncias — doravante denominada, nesse trabalho,
Rede Federal —, ocorre o processo de expansio e democratizagio da
educacio profissional e tecnologica.

A expansio se dd, sobretudo, com a interiorizagio das institui¢des,
alcangando diversos lugares e regides. Ainda assim, em virtude das di-
mensdes continentais do pais ¢ de suas caracteristicas geograficas, nem
todos os estudantes tém facil acesso a institui¢do. Por isso, em muitos
Casos O acesso, a permanéncia € o €xito em um curso s se tornam
possiveis com a oferta de residéncia estudantil.

Com a missdo de oferecer ensino, pesquisa e extensao no ambito
da Educacio Profissional e Tecnologica, o Instituto Federal de Brasi-
lia — IFB serd o principal cendrio deste estudo, que ¢ uma institui¢io
multicampi e pluricurricular, ou seja, abrange vdrias dreas do conhe-
cimento em seus diferentes campi. Sio dez campi estrategicamente lo-
calizados no Distrito Federal — DF e entre eles se encontra o Campus
Planaltina, com eixo norteador recursos naturais voltado para agrope-
cudria, agroecologia, agroindustria e biologia.

Entender os impactos da oferta da residéncia estudantil é neces-
sario, pois essa politica publica foi criada com uma finalidade maior,
promogio da permanéncia e do éxito dos estudantes na perspectiva de
inclusio social, produgio de conhecimento, melhoria do desempenho
escolar e da qualidade de vida.

A assisténcia estudantil estd diretamente relacionada com a cria-

¢do de circunstancias, que promovam igualdade de condi¢des para a
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permanéncia e o €xito nos cursos, com a consequente promogio do
direito constitucional. Entretanto, faz-se necessario criar regulamentos
para a execugio estratégica em cada institui¢io, considerando suas par-
ticularidades. Um exemplo de documento interno no qual a assisténcia
estudantil estd inserida, é o PDI — Projeto Pedagogico Institucional.

O Projeto Pedagdgico Institucional apresenta caminhos para que
uma institui¢ao multicampi e pluricurricular como o IFB garanta a
execugio da politica pablica de assisténcia estudantil em diversas fren-
tes, sendo o programa de residéncia estudantil uma delas.

No Campus Planaltina, em 2017, uma turma do ultimo ano do
Curso Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino apresentou uma
caracteristica com potencial de anilise, a quantidade de estudantes re-
sidentes na turma. Considerando tratar-se do tltimo ano do curso, o
fato de haver elevado nimero de residentes parecia revelar a importan-
cia da residéncia estudantil para a permanéncia dos estudantes naquele
contexto. Entretanto vale destacar que mesmo que a quantidade de
estudantes fosse reduzia, ainda assim a analise da importancia dessa po-
litica se mostraria pertinente, o fato aqui ¢ destacar que o éxito acadé-
mico também pode ser avaliado pela quantidade de alunos formandos.

Retomando ao caso concreto ocorrido no Campus Planaltina,
foi identificado que de um total de 48 alunos matriculados nas duas
turmas do dltimo ano do ensino do Curso Técnico em Agropecua-
ria Integrado ao Ensino Médio, 50% eram residentes, isto ¢, uma das
turmas poderia ser formata unicamente por alunos residentes — ¢, na
auséncia desses alunos, esta turma nio existiria. Nesta mesma ocasiio,
ao final do periodo letivo, todos os alunos residentes da turma foram
aprovados, o que ¢ algo muito positivo e merece ser entendido nos de-

talhes para que a oferta seja fortalecida no que for necessario.
Desenvolvimento

A residéncia estudantil do Campus Planaltina atende por semestre
entre 150 e 200 alunos, sdo pessoas de diversos perfis, idades, interesses e
historias, o que torna o desafio de entregar um servigo de qualidade ain-
da maior. Nesta etapa da pesquisa, os alunos serio protagonistas na ava-

liagio os impactos académicos e sociais que a residéncia estudantil gerou.
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Sabendo da heterogeneidade do grupo, é importante respeitar a
individualidade dos alunos, mesmo em um contexto em que o coletivo
deve ser priorizado, cria-se um ambiente rico para o seu desenvolvi-
mento como ser social, por isso, os impactos sociais podem ser iden-
tificados com essa experiéncia. Entretanto identificar esses impactos
demanda uma andlise cuidadosa por parte do aluno e desta forma, ao
responder o questiondrio de pesquisa, ele passou por diferentes tipos de
anilise até chegar a ultima pergunta, que entrou no mérito dos impac-
tos académicos e sociais.

Se tratado dos cursos que mais tiveram alunos residentes repre-
sentados nesta pesquisa, conforme o grifico 01, o curso técnico em
agropecuaria integrado ao ensino médio foi o que mais esteve presente,
com 63,3% dos participantes. Esse fato revela o desafio de atender o
publico mais jovem de todos os publicos do Campus Planaltina, com
necessidades de acompanhamento especificas e cuidados obrigatorios
para residentes menores de idade. Sobre os demais cursos, a represen-

tacdo foi de 36,7%.

Grafico 01 - Percentual de residentes por curso

m Técnico Integrado em Agropecuéria
Técnico Subsequente em Agropecuéria
Superior em Licenciatura em Biologia

N Técnico Subsequente em Agroinddstria

M Superior em Tecnologia em Agroecologia

63,3%

17.3%

Cursos 11,2%
WO 10,2%
51%

Fonte: dados da pesquisa.

A politica de assisténcia estudantil estd pautada em princi-
pios que sustentam a oferta como direito (PAE - Resolugio n.
14 de 2014, art. 3°) e se tratando de um direito do aluno, é im-
portante saber se este concorda ou n3o com os principios que re-

gem essa politica. O artigo terceiro apresenta nove principios'®,

16 Art. 32 A Politica de Assisténcia Estudantil do IFB obedecerad aos principios de: |
— educagdo como um bem publico, gratuito e de qualidade; Il — compromisso com a
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porém, para a sondagem com os alunos foram escolhidos os trés
primeiros.

Ao analisar se os alunos percebem os trés primeiros principios da
politica de assisténcia estudantil como condizentes com a realidade
em que vivem, observou-se, com base no grafico 02, que respectiva-
mente 60,2%, 66,3% e 77,6% concordam totalmente com os princi-
pios 3, 2 e 1, contra 14,3%, 4,1% e 1%, que discordam parcialmente
dos mesmos principios, a taxa de discordancia total foi minima para
os trés principios.

Grafico 02 - Grau de concordancia com os primeiros principios da Politica de Assistén-
cia Estudantil (PAE) com a vivéncia do aluno

# Concordo totalmente  :: Concardo parcialmente

% Discordo parcialmente ® Discardo totalmente

A residéncia estudantil possibilita a igualdade ® 602%
de direito no acesso ao atendimento, sem .
discriminagéo de qualquer natureza.

Oferecer residéncia estudantil é cumprir com o i 66,3%
compromisso com a qualidade dos servicos

prestados.

A residéncia estudantil possibilita ao aluno uma
educagdo como um bem publico, gratuito e de
qualidade.

Fonte: elaboragdo propria a partir dos dados coletados na pesquisa.

qualidade dos servigos prestados; Ill — igualdade de direito no acesso ao atendimento,
sem discriminagdo de qualquer natureza; IV — posicionamento em favor da equidade
e da justica social, que assegure o acesso, a permanéncia e a conclusdo do curso. V —
reconhecimento da liberdade e da autonomia — como aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber — como valor ético central; VI — forta-
lecimento da formagdo humanistica no processo de aprendizagem do educando; VII —
empenho na elimina¢do de todas as formas de preconceito e discriminagao, fomentan-
do o respeito a diversidade e a discussdo das diferengas; VIl — comprometimento com
educacdo de qualidade para jovens e adultos trabalhadores que tiveram seu processo
formativo interrompido; IX — incentivo a participagdo democratica da comunidade nos
processos decisorios.
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Desta forma, a maioria dos alunos concordou que os principios
da PAE estio ou estiveram presentes no contexto da vivéncia de um
residente. Essa percep¢io os instrumentaliza para uma analise mais re-
fletida, quando forem apontar os impactos de ser residente estudantil.

Karino e Laros (2017, p. 96) descrevem que, além da potencialidade
individual e de outros aspectos que o aluno traz consigo, fatores contex-
tuais exercem forte influéncia no aprendizado — e esses fatores podem
influenciar na maneira como o aluno percebe a oferta. Por isso a subjeti-
vidade precisa ser considerada, o que leva esta analise a sua terceira etapa:
elencar as vantagens e desvantagens identificadas pelos alunos ao ser um

residente, antes de escrever os impactos identificados por eles.

Vantagens e desvantagens identificadas pelos alunos
do curso técnico em agropecuaria integrado ao
ensino medio

No questionirio de pesquisa foi solicitado aos participantes que
indicassem os pontos de vantagens e os pontos de desvantagens ao ser
residente estudantil. Além disso, foi disponibilizado um espago para
acrescentar vantagens ou desvantagens nio identificadas na relagio.
Para ampliar a analise, nio foi delimitada a quantidade de pontos indi-
cados, podendo o aluno marcar todas ou nenhuma delas.

O grupo entio indicou 19 vantagens ¢ as que mais receberam des-
taque foram respectivamente: utilizar a biblioteca em horarios mais
tranquilos (20%); praticar esportes no campus, em hordrios tranquilos
(16%); nio se preocupar com o transporte todos os dias, seja ele publi-
co ou de outros tipos: como vans escolares, transporte particular, entre
outros (16%); participar de atividades extraclasse (16%0) e participar de
atividades de cultura e lazer no campus (16%0).

Para este perfil de aluno, as vantagens podem ser divididas em duas
categorias, a primeira: “vantagens pedagogicas” — acesso a biblioteca,
esporte, atividades extraclasse e cultura e lazer e “vantagens sobre a
logistica de transporte”, onde o foco foi o fato de ndo precisar de trans-
porte, seja publico ou nio, o que de fato condiz com a realidade local,
que apresenta desafios na oferta de transporte publico e o campus fica

localizado em 4rea rural.
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O aluno, ao realizar o exercicio de avaliar as vantagens de ser resi-
dente, inicia um processo de identificagdo dos impactos, e da mesma
forma, o exercicio de identificar as desvantagens de ser residente es-
tudantil gera reflexdo. Os alunos citaram 13 tipos, sendo as mais fre-
quentes, respectivamente: saudade da familia (30%0); dificuldade em se
alimentar (16%0); ter alimentag¢ao pré-estabelecida pela nutricionista da
UAN - Unidade de Alimenta¢io Nutricional (15%); dificuldade no
convivio com os colegas (15%); falta de privacidade (14%) e saudade
dos amigos (10%).

Sobre os dados, percebe-se uma forte presenca do desafio de sair
da zona de seguranga, ou seja, do ambiente de referéncia que € a pro-
pria casa. Pela média de idade desse grupo (entre 16 e 17 anos), para
muitos € a primeira experiéncia de viver longe da familia, o que apare-
ce em destaque nos dados quando tratam como principal desvantagem
a saudade que sentem dos familiares e essa informagao associada com a
segunda e a terceira desvantagens, que trataram da alimenta¢io, pode
se relacionar com a dificuldade em se adaptar a uma alimentagio dife-
rente da que recebia da familia, pois a alimentacio aproxima a pessoa
de suas origens — sua familia.

A importancia de se observar a alimentagao dos residentes tem res-
paldo na antropologia, pois segundo Romanelli (2006), se o preparo
da comida adquire expressiva visibilidade social no presente, o interes-
se da antropologia pela alimentagio tem sido constante, porque ela faz
parte de um conjunto de experiéncias humanas. Ainda segundo o

autor:

O ato de saciar a fome ¢ especifico de cada sociedade e em
torno da comensalidade construiram-se indimeras regras que
fazem parte de um sistema, ji que alimentagio nio é pritica
isolada, mas integra um sistema simbdlico e relaciona-se com
outros sistemas. Se todos precisam comer, nio o fazem de um
mesmo modo. (Romanelli, 2006, p. 335).

Ainda avaliando as desvantagens apontadas, percebe-se o desafio

de morar longe da familia pela primeira vez. Esses indicadores podem

ser estratégicos como ponto de partida para agdes que minimizem esses
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desconfortos — por exemplo, uma possibilidade seria promover agoes
de integracio entre as familias, criar diferentes espagos de convivéncia
entre os alunos para que criem lagos de amizades e percebam que po-
dem agregar pessoas no seu referencial de confianca.

Ao caracterizar o perfil dos alunos que participaram desta pesqui-
sa, dois grupos distintos apareceram, um de alunos menores e em curso
técnico integrado ao ensino médio e outro de alunos maiores, em cur-
sos superiores ou técnicos subsequentes. O primeiro perfil ja foi ana-
lisado, agora as contribui¢des do segundo serdo estudadas, para que ao

final os impactos da oferta do grupo como um todo sejam elencados.

* Vantagens e desvantagens identificadas pelos residentes e ex-

-residentes dos cursos superiores e subsequentes

O segundo grupo pesquisado ¢ composto por alunos em sua
maioria maiores, observando os casos em que alguns iniciam o
curso proximo de completar a maioridade. Este grupo elencou 20
vantagens ¢ as mais frequentes foram respectivamente: nio se preo-
cupar com o transporte publico todos os dias (18%); ter mais dis-
ponibilidade para participar de projetos de pesquisa vinculados ao
seu curso (18%); utilizar a biblioteca em horirios mais tranquilos
(18%); ter mais disponibilidade para participar de atividades de ex-
tensio vinculadas ao seu curso 16%); ter mais disponibilidade para
ser monitor de disciplinas do seu curso; participar de atividades de
cultura e lazer no campus (16%).

Observando as caracteristicas das respostas, a questio do transpor-
te apareceu novamente. Ja como particularidade desse grupo, as ques-
toes académicas, como atividades de extensdo, pesquisa ¢ monitoria
apareceram de maneira significativa e assim como no grupo anterior,
atividades de cultura e lazer também foram destacadas como uma das
vantagens.

A utilizagio da biblioteca teve destaque em ambos os grupos ¢
mesmo sendo um ambiente independente da oferta da residéncia es-
tudantil, este fato deve ser levado em consideragio, pois se tornou um
ambiente estratégico para os alunos e foi visto de maneira valiosa por
eles. Por isso, aproximar as a¢des ente as diferentes coordenagdes — bi-
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blioteca e de residéncia estudantil — se mostra como encaminhamento
para fins de fortalecimento das agdes de permanéncia e éxito.

Se tratando de desvantagens, os alunos deste grupo indicaram 11
itens, sendo respectivamente saudade da familia (27,3%); falta de pri-
vacidade (18,2%); ter alimentagdo pré-estabelecida pela nutricionista
da UAN - Unidade de Alimenta¢io Nutricional (11,7%); dificuldade
em participar de eventos fora do Campus (7,8%) e dificuldade no con-
vivio com os colegas (7,8%).

Sentir falta da familia também ficou em destaque, como no outro
grupo, e mesmo sendo adultos, sair do ambiente de conforto e segu-
ranca familiar ¢ um desafio e junto com isso a alimentagio pré-estabe-
lecida também ficou em destaque, perdendo neste caso somente para
item “falta de privacidade”, que é uma realidade quando se comparti-
lha um residéncia estudantil, mas que pode ser minimizada. Ao anali-
sar as contribui¢des até aqui, de ambos os perfis, nio houve expressivas
diferengas, apenas especificidades, por isso, a andlise dos impactos serd

feita de maneira global, no proéximo topico.

*  Os Impactos académicos e sociais gerados pela oferta de resi-

déncia estudantil

Finalizando a participagio no questionario, aos alunos foi soli-
citado que avaliassem o periodo em que estiveram como residentes,
considerando ser possivel destacar pontos positivos ¢ negativos dessa
experiéncia. Eles deveriam descrever quais os principais impactos que
perceberam em sua vida académica, pessoal ou profissional ao longo do
periodo, isto ¢, como essa experiéncia os ajudou e/ou atrapalhou du-
rante a formacio. Com base nas contribui¢des, foi possivel identificar
duas possiveis areas de impacto, sio elas: académicos e sociais.

Tratando-se dos impactos académicos, existem casos em que O
aluno percebeu a potencialidade de estar na institui¢io por mais tempo

e aproveitar essa oportunidade, tal como descrito abaixo:
“A experiéncia de ser estudante residente fol muito proveitosa.

Proporcionou-me a chance de estudar e desenvolver-me como

profissional e como pessoa. [...]. Se ndo houvesse residéncia es-
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tudantil, também nio teria feito o curso técnico, tal qual mui-

tos outros ndo teriam o curso integrado e superior.” (Aluno 06)

Do ponto de vista académico, o aluno estd inserido num contexto
de espacos mais disponiveis, como a biblioteca, o laboratério de in-
formatica, quadras de esporte, sala de TV e pragas da institui¢io. O
contato com a pesquisa também pode ser um destaque para alunos re-
sidentes, com base nos dados apresentados anteriormente ¢ com base
na seguinte fala:

“Foi excelente para mim, evolui muito no curso de agroindus-
tria, tive uma maior percep¢io do campo de pesquisa cientifi-
ca (muito util hoje em dia). Agradeco muito as professoras ¢ as
técnicas. Tive muitas oportunidades de trabalhar como Monitor

em atividades praticas no Esporte, Cultura e Lazer.” (Aluno 10)

Ainda avaliando o viés académico, a seguinte fala destaca a possibi-
lidade de complementag¢io da formagio, com participagio em projetos
de pesquisa ou extensio, participacio em eventos académicos, como
palestras e afins. Outro destaque ¢ a necessidade de ser disciplinado, ji
que os alunos residentes nio podem ter qualquer falta nio justificada.

Como descrito:

“Ser residente me proporcionou maior tempo disponivel para
estudar, o que favoreceu meu bom desempenho no curso. Por
estar residindo no Campus, tive maiores oportunidades de par-
ticipar e contribuir em projetos, eventos ¢ palestras, que en-
riqueceram minha experiéncia académica. Ser residente me
obriga a cumprir com 100% da carga horaria do curso, nio me
permitindo faltar as aulas, ¢ mais uma vez posso me beneficiar

com isso.” (Aluno 19)

Desta forma, estar inserido na institui¢ao e em contato direto com
tudo o que nela acontece oportuniza ao aluno uma inser¢io no mundo
académico. Entretanto, cada aluno se percebe inserido neste contexto
de forma tnica, pois alguns se sentem completamente estimulados e

outros nem tanto. Fatores sociais podem influenciar nesses aspectos
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de pertencimento, pois cada pessoa chega com sua propria historia.
Enquanto para alguns a estrutura oferecida ¢ a melhor que ja tiveram,
para outros a mesma estrutura nao condiz com o que sempre tiveram e,
por isso, ficam sempre a espera de algo além do que a institui¢do pode
oferecer naquele momento.

Para alguns, o contato com profissionais especializados — como
assistente social, psicologo, professor coordenador, nutricionista — ¢
algo novo, pois recebem a prestagio de servigos que nao pareciam ser
possiveis no contexto em que viviam, mas que agora estao disponiveis.
Para outros, o contato com esses profissionais sempre foi facil, enten-
dendo inclusive quais as fung¢des de cada um deles, e por isso podem
aproveitar o apoio. Desta forma, os impactos sociais sao subjetivos, po-
rém ¢é possivel perceber que algumas habilidades sociais sdo claramente

desenvolvidas, como destacado nas seguintes falas:

“Aprender a ter resiliéncia”, “tive mais momentos bons ¢ de
felicidade do que momentos ruins e/ou infelicidades, isso em
se tratando de convivio pessoal.” (Aluno 08); “Conhecer pes-
soas diferentes, outras ideologias, outras vivéncias.” (Aluno
13); “Ajudou-me a melhorar a comunicagio com pessoas de
culturas e religides diferentes da minha.” (Aluno 18); “Ajudou
a conviver com as diferengas dos outros colegas. Respeitar nor-
mas”, “Ser responsivel com minhas atividades e as de grupos.”
(Aluno 21)

As contribui¢des dos participantes apresentam a maneira como
cada um percebe a dinamica do programa de residéncia estudantil nesta
institui¢do de ensino. Alguns podem nio ter condi¢des de avaliar a ex-
periéncia ou nio sentir que devem opinar — “Nada a declarar” (Aluno
07) e “Nenhum impacto” (Aluno 15) —, e entendendo a subjetividade
de cada experiéncia, é possivel elencar os principais impactos durante
ou apds a experiéncia, mesmo para aqueles que nio conseguiram iden-

tificar pontos negativos, como nestes exemplos:

“Durante o periodo em que fui residente sé tive boas expe-

riéncias, pois consegui crescer intelectualmente e socialmente
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e nio tenho nenhum ponto negativo sobre a minha experién-
cia como aluno residente. O periodo que ainda se estende estd
sendo 6timo, pois tenho ajuda e nio preciso me preocupar com

transporte.” (Aluno 17).

Desta forma, os impactos foram identificados e categorizados con-
forme tabela 01. Esse exercicio feito pelos alunos, com alto nivel de
complexidade, gera um material concreto do que possibilita a residén-

cia estudantil como politica publica.

Tabela 1 - Impactos académicos e sociais

Impactos académicos Impactos sociais
- Estar inserido no mundo da - Desenvolver habilidades sociais,
pesquisa através de projetos de como ser mais paciente, respeitar as
pesquisa, via editais, trabalhos de diferencgas culturas, religiosas ¢ de
disciplinas, eventos cientificos género.
externos e intentos.
- Ter condi¢des de ser monitor. - Ter empatia.
- Participar de projetos de extensio, - Aprender a respeitar normas
como, por exemplo, via edital: institucionais.

Programa de Incentivos ao Esporte,
Cultura e Lazer — PINCEL.
- Aprender a ter disciplina e -Vivenciar um intercambio
organizac¢io com os estudos. cultural.

Consideracdes finais

Apds a analise das contribuigdes, fica claro o desafio de passar
por uma experiéncia de morar longe de casa (em casa ha uma rotina
e regras claramente definidas), para uma residéncia estudantil, a qual,
mesmo tempordria, tem regras diferentes e obrigacdes mais rigidas, ja
que o coletivo tem prioridade sobre o individual e essa nova dinami-
ca transparece quando os residentes sentem dificuldades de relaciona-
mento com os pares.

O grupo com perfil mais jovem foi o que mais sentiu a falta da
familia (15%), entretanto o grupo com perfil mais adulto também

elencou esta dificuldade como uma das maiores desvantagens em ser

126



CELSO GABATZ, DANIELLE FERREIRA MEDEIRO DA SILVA DE ARAUJO,
GIOVANNI CODECA DA SILVA E WALKYRIA CHAGAS DA SILVA SANTOS (ORGS.)

residente (7,8%). Essas informagdes podem instrumentalizar a equipe
gestora para a implementagio de agdes estratégicas para a promogao da
boa convivéncia, propondo entre outras atividades, a criagdo de acor-
dos de convivéncia.

Para os alunos, desenvolver uma postura de saber convier parece
ser importante; muitos destacaram que aprenderam a lidar com situa-
¢Oes em que precisaram respeitar as caracteristicas individuais do pro-
ximo, além de saber que eles também possuem as suas e que também
precisavam ser respeitados. Esse impacto social é um importante, ji
que o fortalecimento ou mudanga de postura provavelmente serd re-
petido em sociedade, cumprindo assim um dos papeis da escola, que é
formar cidadios.

Sobre as vantagens, os alunos destacaram a utilizagiao da bibliote-
ca ¢ os demais espacos do campus, potencializando a aprendizagem a
partir de atividades extraclasse e esse ponto deve ser fortalecido, pois
potencializa os impactos académicos, que sao segundo os estudantes,
ser inserido no mundo da pesquisa, ser monitor, participar de projetos
e aprender a ter disciplina e organizacio com os estudos.

Como ja citado, um fator critico, do ponto de vista emocional,
fo1 a falta que os alunos sentem da familia, pois muitos experimentam
essa auséncia pela primeira vez e lidar com essa saudade foi destacado
como a principal desvantagem de ser residente e esse dado respalda
os gestores para a implementagao de agdes estratégicas, como proje-
tos interventivos. Porém, passar um tempo longe da familia possibilita,
também, ao aluno residente alguns impactos sociais como desenvolver
habilidades sociais, ou seja, ser mais paciente, respeitar as diferencas
culturas, religiosas e de género, ter empatia, aprender a respeitar nor-
mas institucionais e vivenciar um intercambio cultural.

Como ja se apresentou, “permanecer’” implica sentir-se parte do
processo e isso pode ser percebido com a frequéncia e a assiduidade de
acordo com o previsto no Projeto Pedagégico do Curso — com as-
pectos como: sentimento de pertencimento a institui¢ao; participagiao
ativa nas atividades curriculares e em atividades de pesquisa e extensio;
identifica¢io com o curso; entre outros.

Ja o éxito pode se caracterizar com o desenvolvimento de capa-

cidades cognitivas, operativas e sociais, prepara¢io para o trabalho e
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para a cidadania, isto €, saber tomar decisOes, fazer analises, interpretar
informagdes, ter atitude de pesquisa, saber trabalhar junto, ter capaci-
dade de interferir criticamente na realidade para transforma-la, formar
valores éticos, qualidades morais, tracos de carater, atitudes, convicgdes
humanistas e humanitarias.

Vale destacar que o éxito nio tem prazo para ser percebido e
somente a logo prazo este conceito vai se fortalecendo na visio do
proprio aluno, quando este compara a situagao atual com o seu pro-
prio referencial — por exemplo, quando iniciou a experiéncia de ser
aluno residente.

Outras conquistas podem ser consideradas exitosas, tais como: se
sentir mais preparado para conviver em sociedade; habilidades sociais
perceber-se capacitado para mudar de profissio se assim o desejar, sen-
tir-se mais critico e conhecedor de outras areas, entre outros sentimen-
tos de empoderamento.

Desta forma, a residéncia estudantil se mostrou, neste contexto,
capaz de promover a garantia do direito a educagio, além de fazer parte
de uma rede de a¢des para a promog¢io do acesso, permanéncia e €xito

dos alunos do Campus Planaltina.
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COVID-19 E SUAS DIGRESSOES
COM O MODELO TRADICIONAL
DE ENSINO: VELHAS QUESTOES,
OUTRAS REFLEXOES

Cristiane Moreira da Silva
Diogo Fagundes Pereira

Sylvio Pecoraro Jiinior

Introducao

O conceito de sociedade da informagio surgiu no século XX,
no momento em que as Tecnologias de Informa¢io e Comunicagio
(TICs) alcangaram grandes avangos e estabeleceu novo paradigma no
pensamento social e economico (WERTHEIN, 2000). Ha tempos,
o sistema educativo vem sendo requisitado a tornar-se parte funda-
mental dessa sociedade da informacio, inclusive repensando suas ten-
déncias pedagdgicas, métodos e modelos de ensino (PEREIRA, et
al., 2019). A introdugio das TICs em contexto escolar tem sido alvo
de muitas reflexdes e analises, sobretudo em relagio aos impactos que
elas podem provocar no processo de ensino e aprendizagem, gerando
concordancias e discordancias, que pouco se efetivaram para além dos
debates, especialmente no que tange a formagio dos educadores. Esse
debate ganha novos contornos com a Pandemia de COVID-19 que
vivenciamos nos dias de hoje.

O COVID-19 ¢ uma doenga altamente contagiosa cujo maior

perigo nio estd em sua taxa de mortalidade, mas sim em sua alta
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capacidade de disseminagdo por meio do contato com pessoas
ou ambientes contaminados. A doenga pode se manifestar com
sintomatologia diferente, ou mesmo assintomatica, mas o percentual de
pessoas que podem precisar de tratamentos em Unidades de Terapias
Intensivas (UTI) concomitantemente arrisca o sistema de saude, ja
precarizado, ao colapso. Como consequéncia da falta de suporte médi-
co adequado aos infectados, ha um aumento do nimero de mortos por
COVID-19 e, também, por doentes com outras patologias que nio te-
rao vagas em hospitais para o atendimento. Atualmente o Brasil conta
com 41.741 mil leitos de UTI espalhados em nosso territério (AMIB,
2016), o que esta longe de ser suficiente para os casos do novo virus que
se espalha com rapidez em nossas terras. Na data de hoje — 02/05/2020
— 0 Brasil registra 91.589 mil casos da doenga (SAUDE, 2020).

O entrelagamento entre a alta capacidade de contigio do agen-
te patoldgico, a precdria estrutura no que tange ao acolhimento dos
doentes que necessitam de um leito de UTI, mais a falta de vacinas
e remédios para tratar do COVID-19, nos obriga a adotar o distan-
clamento social como uma das unicas medidas eficazes de combate a
pandemia. Isso significa alguns meses afastados de qualquer encontro
coletivo fisico, saidas de nossas casas apenas em casos estritamente
necessarios. As instituigdes educativas em consonancia com o gover-
no parecem ter encontrado nas TICs uma importante aliada neste
momento de crise sanitaria mundial. Logo, a escola teve que apressa-
damente se adaptar a esta nova realidade imposta pelas atuais circuns-
tancias sanitdrias que vivenciamos.

Desta forma, o antigo discurso sobre a viabilidade, abrangéncia,
contribui¢io, desafios ou prejuizos em uma educagio mediada por tec-
nologia, foi deixado de lado e o sistema educacional assumiu o ensino
remoto emergencial para cumprir o calenddrio académico e minimizar
o0s prejuizos com o intervalo das aulas. Diferente da Educacio a Dis-
tancia (EaD) que pressupde atividades assincronas e o acompanhamen-
to de um tutor, o recurso adotado, embora mediado por tecnologias,
segue os principios da educacio presencial. Professores lecionam no
mesmo hordrio que aconteceriam as aulas mediadas através de plata-
formas e programas de videoconferéncia, ou seja, as aulas permanecem
presenciais, mas mediadas por tecnologias.
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Diante deste cenario propomos discutir como educadores e es-
tudantes estdo se adaptando ao novo funcionamento, o que sinaliza as
prescrigoes oficiais do Ministério da Educagio (MEC) em articulagio
com estatisticas e legislacdes sobre o ensino mediado por tecnologias
partindo da seguinte questio: Como a pandemia determinou a trans-
formacio da educagio e a adaptacio de todos seus atores? Pensamos
que os obsticulos referentes aos usos tecnologicos para educagio fo-
ram forcadamente derrubados no que tange a sua eficiéncia, mas ou-
tras questoes importantes emergem: estio educadores preparados para
esta modalidade de ensino? A educag¢io consegue cumprir seu objetivo
nessa modalidade, entendendo que o acesso a internet nio ¢ demo-
cratico no pais? Entendemos que o maior desafio a ser enfrentado ¢ a

inclusido digital.

Reflexdes sobre as prescricdes oficiais do Ministério
da Educacao e seus desdobramentos.

A portaria N°® 343 de 17 de marg¢o de 2020 (MEC, 2020) autori-
zou em carater excepcional, a substituicio das disciplinas presenciais
em andamento, por aulas que utilizam TICs, por periodos prorroga-
veis, a depender do Ministério da Sadde e dos demais orgaos respon-
saveis. Trata-se de uma autoriza¢gido, o Ministério da Educacio nio
tornou obrigatdrio para as institui¢des de ensino tal recurso, a fina-
lidade primordial é continuar o andamento do ano letivo no sistema
educacional brasileiro. As institui¢des particulares que precisam con-
tinuar recebendo as mensalidades dos alunos e, portanto, necessitam
continuar oferecendo o servi¢o contratado, aderiram imediatamente,
o mesmo nio aconteceu de forma semelhante com as institui¢des edu-
cacionais publicas.

A referida portaria, necessiria para dar continuidade no sistema
educacional, reacende discussdes antigas, sobre a ndo democratiza-
¢do da internet em territério nacional, a falta de acesso a dispositi-
vos que viabilizem o ensino mediado, conceituagio clara sobre en-
sino remoto ¢ EaD, ¢ a formagio docente que nio necessariamente
assegura o preparo para o usos de TICs no ensino. Tais questdes,

antes mesmo de serem refletidas, ja foram executadas e precisamos
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pensar sobre os desafios enfrentados nesse momento e as possiveis
repercussoes futuras.

Na tentativa de esclarecer a distin¢do entre as modalidades, a EaD
tem previsto nas Diretrizes Curriculares de seus cursos e necessaria-
mente aprovada pelo MEC, que o ensino possui tempos diferenciados
e carga hordrias diluidas em diferentes recursos mididticos, sendo mais
flexivel o tempo dedicado pelo aluno e os recursos utilizados. Ja na mo-
dalidade remota (utilizada na pandemia), o professor estd on-line com
os estudantes, no hordrio previsto para aula, por videoconferéncia. A
proposta ¢ manter o modelo presencial mediado por tecnologias. A ca-
racteristica da presenca e da aula ministrada sincrona, independente de
existir similaridades entre as modalidades de ensino, diferencia a EaD
do ensino remoto emergencial adotado temporariamente e responde
as criticas frequentes de que a EaD limita a interagdo entre os atores, ja
que as aulas s3o em salas de reunides on-line.

O Conselho Nacional de Educagio (CNE) aprovou em 28 de
abril de 2020, diretrizes para escolas da Educa¢io Badsica e insti-
tui¢des de Ensino Superior durante a pandemia do coronavirus
(BRASIL, 2020). Este material tem objetivo de orientar Estados e
Municipios sobre as priticas que devem ser adotadas. Na Educacio
Infantil, a orientagdo ¢é que os gestores busquem aproximacgio vir-
tual e no Ensino Fundamental, sugere-se que as escolas orientem
as familias com roteiros praticos e estruturados para acompanhar as
atividades das criancas. Considerando a maior autonomia dos ado-
lescentes, no Ensino Fundamental (anos finais) e Ensino Médio, as
escolas podem adotar hordrios de estudo on-line, assim como a dis-
tribui¢io de videos educativos. A orienta¢io para o Ensino Técnico
¢ de criar condig¢des de realizar atividades pedagdgicas nio presen-
ciais de maneira mais abrangente (amplia¢io do EaD). Foi orienta-
do que no Ensino Superior, as institui¢des continuem as atividades
de maneira virtual.

As orientagdes supracitadas nio consideram as especificidades
geograficas e socioeconomicas. Ainda que o CNE precise estabelecer
diretrizes com o objetivo de orientar todas as institui¢oes de ensino do
pais, entendemos que existem problemas com diretrizes generalistas,

pois o Brasil ¢ um pais muito diverso e desigual em virios sentidos e,
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por isso, ¢ importante que as soluc¢des sejam de acordo com necessida-
des localizadas.

As referidas orientagdes preconizam que 0s pais possam acompa-
nhar as criangas menores com roteiros estruturados e atividades prati-
cas educacionais para que se desenvolvam habilidades educacionais nas
mesmas, 0 que seria interessante caso todos estivessem sem atividades
durante o periodo de distanciamento social e tivessem escolaridade
suficiente para esse auxilio. Precisamos considerar que pais, ou res-
ponsaveis, com baixa escolaridade terdo dificuldades para acompanhar
as atividades escolares de seus filhos quando estes estio em niveis edu-
cacionais escolares superiores. Nao ¢ raro no Brasil que, por circuns-
tancias da vida e falhas estruturais brasileiras, pessoas nio consigam
terminar sequer o Ensino Basico.

Embora o regime chamado de quarentena seja desejada para
toda a populacio, grande parte dos trabalhadores informais conti-
nuam indo as ruas tirar seu sustento dificultando o acompanhamen-
to educacional em casa e outra parte consideravel executa trabalho
em home office. Outro obsticulo estd na propria ideia de familia
— composta de pai, mie e filhos — que ainda persiste no imagindrio
social negligenciando que ¢ muito comum que existam familias em
que hd apenas a figura da mie enquanto referéncia dentro da casa
para a crianga. Para usar a expressao da moda, hd uma epidemia de
abandono paterno no Brasil, dados do Instituto Brasileiro de Geo-
grafia e Estatistica (IBGE) indicam que entre 2005 e 2015 o Brasil
ganhou mais de 1 milhdo de familias formadas por maes solteiras
(IBGE, 2017). Como as maes que detém os cuidados exclusivos dos
filhos podem conciliar as tarefas domésticas, somadas ao trabalho
laboral, que em muitas situacdes nio podem ser abandonados, e
ainda adicionar a responsabilidade de acompanhar diretamente as
atividades escolares dos filhos?

Os pontos levantados nos remetem a Lei de Diretrizes ¢ Bases
(LDB) em seu artigo 3° que disserta sobre a igualdade de condi¢des
para acesso e permanéncia na escola. Diante desse artigo, ¢ importante
pensar as questdes discutidas nos pardgrafos anteriores ¢ também na
possibilidade de acesso a internet e aos meios digitais para realizar esse
tipo de educa¢io mediada por TICs em tempos de pandemia.
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O Comité Gestor de Internet no Brasil (CGI) nos apresenta dados
importantes sobre o acesso a internet e dispositivos tecnologicos entre
os brasileiros que acabam demonstrando como a logica da democra-
tizagao das informagdes ainda estd longe de atingir toda a populagio
brasileira, principalmente aquela que se encontra longe dos grandes
centros urbanos.

Inicialmente destacamos que o acesso a internet no Brasil estd em
uma crescente ao longo dos anos e chega em 2018 — ano do dltimo
levantamento feito pelo instituto referido anteriormente — a conectar
126,9 milhoes de brasileiros, o equivalente a 70% da populagao brasi-
leira. A principio esse nimero ¢ animador, mas uma anilise mais aten-
ta nos apresenta que o acesso a internet ainda ¢ desigual sob diferentes
perspectivas. Em primeiro lugar ainda que 70% da populagio brasileira
tenha acesso, apenas 51% da populagio que reside em regides rurais
podem se conectar a rede. Nas zonas urbanas 74% das pessoas podem
fazer essa conexao, parece ser uma quantidade razoavel em termos nu-
méricos, mas imagine que em uma sala de aula com 100 alunos 26
deles ndo poderiam acompanhar essa modalidade de ensino mediada
por TICs.

Outro fator importante para pensarmos sobre o acesso a internet
diz respeito as classes econdmicas. Os dados do CGI apontam para a
logica: quanto mais abastada, mais acesso a populagio tem e, obvia-
mente, quanto mais pobre a populagio, mais dificil se torna a conexao
com a internet. Em termos numéricos a conexao com a internet por
classes se configura da seguinte forma: classe A 92%, classe B 91%,
classe C 76% e classe D/E 48%. De uma forma ou de outra a adog¢io da
modalidade remota ou da EaD acaba excluindo uma parte significativa
das pessoas com baixo poder aquisitivo.

Outra complicagio diz respeito ao dispositivo utilizado para ter
acesso a internet. Idealmente ¢ necessirio um computador desktop ou
um notebook para conseguir participar usando todos os recursos de
uma aula ou disciplina ministrada por meios digitais. Esses dispositivos
possuem ferramentas que auxiliam na participacio do aluno. E mais
facil construir um texto através do computador ou notebook do que
construir este mesmo texto através de um celular. O teclado fisico, o
tamanho da tela e a facilidade de edi¢do que esses dispositivos trazem
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s30 questdes importantes para aproveitar com qualidade o que o ensino
mediado por tecnologias digitais pode oferecer. Os relatdrios do CGI
indicam que o numero de pessoas que estio conectadas aos computa-
dores estio diminuindo ao longo dos anos, a maior parte das pessoas
utilizam o celular para se conectar a internet. O estudo indica que 97%
das pessoas usam os dispositivos méveis para se conectar ¢ apenas 43%
fazem essa conexao via computador.

Questdes regionais e economicas também influenciam no dispo-
sitivo usado para a conexdo com a rede. Em zonas rurais 77% da po-
pulagio acessa a internet exclusivamente pelo celular; 78% das pessoas
que ganham até um saldrio minimo também fazem uso exclusivo do
celular para acessar a internet ¢ 19% dessa faixa econémica utiliza o
celular e computadores simultaneamente para usufruir da rede. Con-
forme o saldrio aumenta o uso do computador acompanha a tendéncia
de crescimento, o que refor¢a a ideia de que quanto menor o poder
aquisitivo, mais dificuldades em acessar e diversidade de dispositivos
sao encontradas pela populagio brasileira. Para se ter ideia, apenas 19%
da popula¢io que ganha mais de 10 saldrios minimos tem no celular
o dispositivo exclusivo de acesso, ou seja, mais de 80% dessas pessoas
possuem computadores para acessar a internet.

A qualidade da conexido também interfere na experiéncia da aula
mediada por dispositivos remotos. Uma perspectiva ¢ um professor
conseguir transmitir sua aula tendo posse de uma internet de fibra 6p-
tica operando a velocidade de 200 megabits por segundo, outra ¢ um
professor transmitir a mesma aula com conexdes precarias de 10 me-
gabits por segundo através de conexdes mais primitivas como o cabo
coaxial. Ainda existe a dificuldade do proprio acesso a pacotes mais
robustos de internet que, por vezes, nao estao disponiveis para diversas
regides do Brasil independente do investimento que o sujeito esteja
disposto a fazer para ter esse tipo de acesso. As conexdes dos alunos
também precisam ser de qualidade para acompanhar as aulas. Fazendo
uma relacio com a quantidade de celulares usados para o acesso a in-
ternet ¢ possivel imaginar que grande parte da popula¢io mais pobre
use esse dispositivo conectado a propria internet mével do celular que
trabalha com pacotes e velocidades limitadas que nao duram por muito

tempo em conexdes que consomem muitos dados como ¢ o caso de
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streaming de video, sendo necessario contratar mais um pacote para
continuar navegando.

Os nuimeros apresentados evidenciam a nio democratizagio do
acesso a internet. Verificamos que quanto mais longe dos centros ur-
banos, mais dificil ¢ a conexido, quanto mais pobre o sujeito, menos
possibilidades de dispositivos de acesso lhe s3o tangiveis. Caracteris-
ticas da propria geografia brasileira contribuem para consolidar essas
dificuldades, afinal o Brasil é um pais de territério extenso o que torna
a infraestrutura material para fornecer conexdes de qualidade para toda
popula¢ido uma drdua tarefa para as operadoras de internet que atuam
€m nosso territorio.

O proéprio dominio tecnolégico por parte de alunos e, principal-
mente, professores ¢ algo que precisamos refletir. Nossas escolas atuais
nao preparam para um letramento digital, o aprendizado ¢ adquirido em
cursos de informadtica ou convivéncia com os dispositivos tecnologicos
(RIBEIRO, 2017). Os professores, que tendem a ter mais idade do que
os alunos e, consequentemente, possuem mais probabilidade de nio ter
vivenciado uma imersao digital como a gerag¢io atual, podem encontrar
dificuldades e assimetrias no manejo dessas TICs, questao que pode estar
ligada a propria formagiao docente. Subutilizagdo dos recursos, desco-
nhecimentos das potencialidades dessas modalidades e a falta de investi-
mentos educacionais sio algumas das situagdes mais recordadas.

Umas das principais mudangas, que também ja fazem parte das
discussdes atuais da educagio e foram evidenciadas ainda mais com a
modalidade remota ¢ sobre a “produc¢io” de conhecimento, que me-
diado por essas tecnologias ainda resgata outras questdes importantes
como a descentraliza¢io do lugar do suposto saber do professor e novas
maneiras de intera¢des de conhecimento (SIQUEIRA, 2013).

Retomando aos desafios dos professores, para além da inclusio do
conhecimento dos dispositivos em seus processos de formagio, existe
a necessidade de que esse professor seja capaz de criar ambientes de
aprendizagem e pensar criticamente sobre esse processo e dispositivos.
Talvez o maior desafio seja a flexibilizagio dos curriculos para atender
as necessidades dos alunos e também dos docentes, tanto para a dimen-
sa0 do ensino, da aprendizagem e dos processos avaliativos (que caberia
uma discussio a parte).
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O ensino remoto emergencial, embora pare¢a anunciar novos
tempos incita velhas questdes: o receio de supressio do ensino pre-
sencial (que entendemos ser uma discussio que deveria estar supera-
da, a escola tem fun¢io socializadora e nenhuma tecnologia substitui
a presenca do professor e dos alunos, mas, sem duavidas, as TICs sio
necessarias para a formag¢io na atualidade), a resisténcia dos professo-
res em aprender recursos tecnologicos e ensinar por métodos dife-
rentes dos que os proprios aprenderam, e as condi¢des de acesso para
uma educacio digital inclusiva. Parece que todos os holofotes recaem
nos dispositivos ou na atua¢io do professor, esquecendo de um ator
tdo importante quanto: o estudante. Se fizermos um recorte para os
que possuem os dispositivos e sao usudrios habituais de TICs talvez
precisem de menos adaptagdes que os professores e, mesmo, as insti-

tui¢cdes de ensino.

O outro lado da moeda: os nativos digitais na
educacao mediada

No livro “Entre Redes e Paredes” Paula Sibilia discute as trans-
formacdes da escola e aponta para uma divergéncia de época com as
escolas funcionando em moldes tradicionais e os estudantes em modo
digital (SIBILIA, 2012). Se pensarmos neste publico: jovens conecta-
dos e que usam as tecnologias como extensoes de seus corpos, foram
poucas as adaptagdes necessarias ¢, talvez, esses descubram uma relagio
com a escola mais interessante. Tal argumento nio negligencia a fun-
¢ao socializadora da escola e nem pretende supervalorizar as tecnolo-
glas, mas reconhecer que, possivelmente, a pandemia vai evidenciar as
potencialidades das TICs e denunciar a exclusdo social enfrentada por
tantos no Brasil.

A contemporaneidade acompanha o advento das TICs, conce-
bendo o espago virtual como lugar de priticas diversas ¢ multiplas de
interacgdes sociais. Desse modo, novos contextos interativos se cons-
tituem, produzindo intimeras possibilidades dos sujeitos se relacio-
narem e se expressarem socialmente. E diante dessa conjuntura que
surge a cibercultura e seu desenvolvimento em consonancia com o

crescimento do ciberespaco.
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Nas tltimas décadas, estudos no campo da cibercultura ganha-
ram evidéncia no Brasil (...) e temas como a realidade virtual,
da comunica¢io mediada por computador, da internet e seus
dispositivos, como também aqueles da inteligéncia artificial,
do pdés-humano e da elasticidade da vida — nos laboratdrios ou
no ciberespaco — sio os mais recorrentes: desde e-mails, chats,
blogs, transa¢des bancdrias, desenvolvedores de soffwares e jogos
eletronicos, tecnologias da imagem, a produgio e difusio ar-
tisticas, dispositivos méveis e seus aplicativos, as redes sociais e
suas formas de lazer, ativismo e politiza¢io ou ainda toda sorte
de ciborgue que vem se multiplicando pela expansio cada vez
mais pervasiva e ubiqua dessas tecnologias (SEGATA E RI-
FIOTIS, 2016, p. 9).

Para os nascidos digitais, socializados na cibercultura, os dispo-
sitivos tecnologicos nio sio desafiadores, funcionam com extensdes
e potencializagdes dos corpos. Salas de reunides on-line, edi¢es de
videos, documentos Google, plataformas e as demais ferramentas que
usadas nas aulas remotas fazem parte do cotidiano de criangas e adoles-
centes abastados ¢ paramentados com smartphones, tablets, suportes,
headphones, computadores e muita desenvoltura para o uso de tais tec-
nologias. Nio hd uma adaptagio para este universo, fazem parte dele.
Certamente sentem a falta dos encontros insubstituiveis, mas nao estio
migrando de um ambiente para outro, ja estio ambientados.

Quando pensamos nesse publico a defesa do uso das TICs na edu-
cagdo ¢ facil, especialmente considerando a formag¢io para o mercado
de trabalho e as demandas sociais. A escola tradicional ndo dd conta dos
multitarefas conectados, fascinados com as imagens. “A subjetividade
da crianga atual violenta o dispositivo pedagogico” (COREA, 2000
apud SIBILIA 2012). Resultado: a escola ¢ desinteressante quando nio
se adapta aos recursos tecnologicos.

A atualidade é marcada pela queda da interioridade e os processos
de subjetivagio se dao na interface como o olhar do outro, por meio
da exposicio de si (SILVA, 2017), nessa logica de visibilidade e inte-
ra¢do a introspecg¢ao deixou de ser valorizada. O estudo concentrado

e silencioso, focado na leitura e escrita nio tem o valor das atividades
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“gameficadas”, os professores sio convocados a inventar recursos que
despertem o interesse dos estudantes porque a aprendizagem em si nao
¢ suficiente. Parece que a linguagem tradicional do ensino nio mais
funciona. Para esta gera¢do, “costuma ser mais facil e eficaz por o cor-
po em cena para falar ou atuar, inclusive numa tela, ao passo que ler e
escrever sao tarefas tio solitdrias quanto silenciosas” (SIBILIA, 2012).

Nio ¢ dificil entender esse desinteresse. Estio habituados com
estimulos sonoros e coloridos, com busca ativa de informagdes, ge-
renciam vdrias janelas em suas telas simultaneamente e produzem ou
manipulam imagens e videos com facilidade. A aten¢io concentrada
tao requerida no estudo tradicional, aqui é contraproducente, ou seja,
desenvolveram outras habilidades cognitivas e carecem de estimulos
que as atendam, ¢ outra linguagem e, para estes, a educag¢io precisa se
apropriar dessa linguagem. Nio defendemos que o ensino seja diverti-
do como vendem algumas institui¢des, mas significativo.

Recorrendo a analogia de Postman de que enquanto “a prensa
tipografica criou a infancia, (...) a midia eletronica a fez desaparecer.
(...) Para onde quer que a gente olhe, ¢ visivel que o comportamento,
a linguagem, as atitudes e os desejos — mesmo a aparéncia fisica — de
adultos e criangas se tornam cada vez mais indistinguiveis” (POST-
MAN, 2011, p. 12 e 18). Enquanto os adultos perdem a formalidade e
usam o ludico mais confortavelmente que outrora, as criangas passaram
a opinar e consumir, elas fazem escolhas e buscam o que as interessa. A
fungao formativa inicialmente da familia e outorgada a escola, na atua-
lidade é compartilhada com as midias interativas e “os aprendizes” sio
ativos nas escolhas das informagdes a serem consumidas, a centralidade
da familia e dos professores esta diluida.

A discussio sobre o papel do professor e do estudante nio é uma
novidade. No entanto, a cada dia ¢ potencializada. Mudangas curri-
culares, nova organizagio de mobilidrio em sala de aula, alternancia
de protagonismo e inser¢io de recursos tecnologicos sio inseridos nas
escolas. O professor deixa o papel hierarquizado de transmissio de
conhecimento para adotar a postura de facilitador da aprendizagem.

Nesse ponto a EaD parece ser a aposta de modalidade de ensino,
afinal, conectados, dispersos e ativos poderiam aprender com o auxilio

nio mais do professor, um tutor, o profissional que direciona o con-
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tetdo. Educacio ¢ sinonimo de aquisi¢io de conteudos ou outras ha-
bilidades sio desenvolvidas na relagio com o professor e demais colegas
em sala de aula?

A EaD ainda é uma realidade distante da educagio basica, mas
vem crescendo aceleradamente no Ensino Técnico e no Ensino Supe-
rior. Segundo informacdes do Instituto Nacional de Estudos e Pesqui-
sas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) entre 2010 ¢ 2018 o nmero
de cursos de graduagio presencial no Brasil cresceu 21.7% saltando
de 28.577 no ano de 2010 para 34.785 em 2018. Neste mesmo perio-
do de tempo os cursos de graduagio oferecidos a distancia cresceram
241.6%, em 2010 o niimero da oferta de cursos nesta modalidade era
de 930 ¢ em 2018 o nimero contabilizado era de 3.177.

O segundo dado que apresentamos trata-se do numero de ma-
triculas em cursos de graduacio presenciais e a distancia. Este nu-
mero nos parece ser ainda mais surpreendente, pois as matriculas
em cursos de graduacio presencial alcangaram o pico em 2015 com
6.633.545 matriculas e comegou a cair até o ano de 2018 que contabi-
liza 6.394.244 matriculas. Entre 2010 ¢ 2018 o crescimento de matri-
culas em cursos de graduagao presencial foi de 17.3%. No ano de 2010
haviam 5.449.120 matriculas e, como informamos, 2018 fechou com
6.633.545. Ja as matriculas em cursos de graduacio a distancia nio
param de crescer, no ano de 2010 eram 930.179 matriculas e em 2018
o numero alcangou 2.056.511, o que representa um crescimento de
121% no numero de matriculas nesta modalidade de ensino.

Com esses numeros podemos chegar a conclusio que em 2010
existiam 5,85 matriculas de alunos presenciais para cada 1 matricula
de aluno a distancia. Em 2018 a distancia entre as duas modalidades
diminuiu consideravelmente, sio 3,1 alunos matriculados presencial-
mente para cada 1 aluno matriculado em EaD. Os dados do INEP nos
informam que a tendéncia é que diminuam o nimero de matriculas
presenciais e cres¢cam o numero de matriculas em EaD.

Os dados apresentados sio referentes ao ensino de adultos, tinico
permitido em EaD. Os debates sobre homeschooling levantados nos tlti-
mos anos nao foram proficuos no Brasil. A escola tem fungio socializa-
dora e local de lagos afetivos importantes para o desenvolvimento socio
emocional. E, ou deve ser, local seguro para deixar os filhos enquanto

141



PERSPECTIVAS CONTEMPORANEAS DE EDUCACAO (VOL. 2)

os pais trabalham e garante a prote¢io de criangas e adolescentes quan-
do a violéncia acontece em casa. Sio os educadores que identificam e
fazem os encaminhamentos necessarios. O ensino remoto emergencial
vail reacender o debate sobre EaD em outros niveis, mas entendemos
que para criancgas ¢ adolescentes esta modalidade, quando integral, tem
atravessamentos que nio podem ser negligenciados. Quem sabe olhar
para o ensino hibrido nio abre possibilidades mais interessantes, espe-

ramos que a experiéncia de agora potencialize essa modalidade.

Consideracdes Finais - o que esperar no pos-
pandemia?

A imprevisibilidade do retorno as aulas presenciais impde o ensino
remoto emergencial como alternativa para garantia do calendario aca-
démico (a relevancia dessa manuten¢io abre outra discussio que nio
cabe realizarmos aqui). Migramos para outra modalidade de ensino
sem tempo habil para discutir como fazer, preparar estudantes e treinar
professores. As aulas foram adaptadas tentando manter o formato pre-
sencial e negando os recursos da EaD que poderiam ser utilizados. Nio
sabemos o quanto investir nem o tempo que ira durar.

O Ministério da Educagio publica orientagdes para as instituigcoes
de ensino sem considerar as especificidades regionais ¢ a aplicabilida-
de dessas orientacdes diferenciada por localiza¢io geogrifica e classe
econdmica. Estudantes de institui¢des privadas que possuem espago
adequado para os estudos em casa e acesso aos dispositivos necessarios
serdo referéncias para evidenciar o sucesso das TICs na educa¢io en-
quanto os demais terdo mais uma diferenca a ser superada.

Fomos lan¢ados para a concretizagio dos usos de TICs no Ensino
Fundamental e, certamente, o que se configurou como emergencial
acarretara transformagdes irreversiveis na educagio brasileira. Os pro-
fessores resistentes com os métodos foram forcados a aprendé-los, estu-
dantes descobriram uma nova relagio com o professor e com a escola.
Talvez esse tenha sido o pontapé que precisivamos para avangar nas
discussdes e encontrar solu¢des mais do que empecilhos.

O que temos no momento sio incertezas ¢ desafios que exigem

desprendimento, investimento ¢ criatividade de institui¢des de ensino

142



CELSO GABATZ, DANIELLE FERREIRA MEDEIRO DA SILVA DE ARAUJO,
GIOVANNI CODECA DA SILVA E WALKYRIA CHAGAS DA SILVA SANTOS (ORGS.)

e educadores. Nio sabemos por quanto tempo permaneceremos em
distanciamento social, ou mesmo se as medidas de restri¢io de contato
serdao enrijecidas, ndo sabemos se passaremos por periodos intercalados
de medidas de restri¢io de contato, nio sabemos como os efeitos deste
1solamento irdo prejudicar a saide mental de estudantes e professores ou
como a crise economica afetard as instituigdes privadas de ensino. Sio
muitas incertezas. Ainda que a pandemia seja superada, nada nos impede
de enfrentar novas pandemias, doengas que contaminam grande parte da
popula¢io sio uma regularidade na historia da humanidade, vide a peste
negra ¢ a gripe espanhola, e com um mundo cada vez mais globalizado a
tendéncia ¢ que as epidemias se transformem em pandemias com maior
frequéncia, principalmente se organizagdes governamentais nio apren-
derem com as ligdes que o COVID-19 nos impde.

Sabemos que o ensino nio voltard a ser como antes, tivemos di-
mensio das questdes que concernem a inclusio digital e pensamos es-
tratégias para contorna-las. Ficou claro que TICs e educagio nio serio
uma realidade para todo o Brasil enquanto este enfrentar a desigualdade
social de agora, mas também sabemos que o que se apresentou como um
recurso temporario ¢ caminho sem volta. Tal observa¢io nio significa
uma defesa da educagio remota e da EaD em sua integralidade, mas no
reconhecimento das potencialidades das ferramentas de aprendizagem
virtual e como podem promover uma aprendizagem autonoma pautada
na produgio do conhecimento. Os educadores mais resistentes foram
jogados neste universo ¢ nio sairio os mesmos de antes.

A questao sobre o uso de TICs na educagio discutindo se funcio-
nam ou nio nos parece um falso problema. Entendemos que o desafio
a ser superado ¢ a democratizagio do acesso a essas tecnologias. De ou-
tra forma, o que parece indicio de um futuro promissor se transformara
em mais um vetor de exclusio e promoc¢io de desigualdades no Brasil.
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POSTULADOS DA NOVA
METODOLOGIA EM EDUCACAO:
A CONVERGENCIA DE PRATICAS
HUMANISTICAS E OS NOVOS
CAMINHOS DA EDUCACAO
BRASILEIRA

José Fernando Lima de Oliveira
Genivaldo dos Santos

INTRODUCAO

Os registros historicos da educa¢io remontam, desde as épocas,
longinquas metodologias que espelham configuragdes de suas respec-
tivas eras, sendo representacdes de suas sociedades. Desde a Grécia an-
tiga ¢ o conceito de paidéia', passando pela invengio da imprensa, a
escola tradicional e sua respectiva revolugio e nos altimos tempos o
boom da internet. Estes tltimos foram eventos marcantes da historia
que impactaram sobremaneira as metodologias aplicadas sobre a apren-
dizagem. Até mesmo para os tempos atuais, o estudo da historiografia
presta importante colabora¢io para a compreensio do momento pelo

qual se perpassa a educagio e assim, do mesmo modo, nos ajuda a quase

17 Foi a nomenclatura usada para denominar o esquema de educagdo que defendia
uma formacdo ética da Grécia antiga, assim os alunos estudavam nado sé as ciéncias
naturais, mas também temas culturais, objetivando a constituicdo de um cidadao pleno
para a vida em sociedade.
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antecipar eventuais transformagdes que podemos ter tanto da socieda-
de como também naquilo que entendemos como educagio.

Muito embora hoje se fale da escolarizagdo a distancia, nos niveis
de graduagio, ensino médio e até mesmo no ensino fundamental, hoje
o que se tem valorizagao ainda é o contato fisico, a aproximagao, a pre-
senca do professor, bem como também dos alunos, que demonstram
que a sociedade estar bem além desta discussao.

No que se tange a este processo de aprendizagem em sala de aula,
estes mesmo conceitos, ditos tradicionais, cujo professor ¢ visto como
elemento central da educacio, ainda encontram numerosos adeptos,
seja pela forma como foram educados, funcionando como uma repro-
dugio cultural, ou seja pela falta de criatividade e percalgos encontra-
dos nas dificuldades do dia a dia, que acabam por mascarar, por vezes,
a fragil evolucgio que as metodologias educacionais sofreram ao longo
do tempo.

Em contrapartida, em sala de aula, contando com a presenga dos
atores envolvidos na aprendizagem, professores e alunos, muitos ted-
ricos da atualidade, que serdo trabalhados a seguir, compreendem que
deveria preponderar um clima de troca de experiéncias, nio s6 os alu-
nos, mas ambos os atores envolvidos na aprendizagem logram dia a dia

humanisticamente.
O Pensamento da aprendizagem humanistica

A escola hoje € vista como um espago para a convergéncia de pra-
ticas que dio conta da formacio integral dos alunos estruturando-os
de forma holistica, numa perspectiva contextual com o mundo de
hoje, diferentemente das praticas da escola tradicional que enxergava
o aprendizado de uma maneira compartimentalizada, que desagrega-
va as disciplinas e nio se via dentro de um processo de construgio da
cidadania. Diante desta nova realidade, importantes desafios sio pos-
tos aos professores, ja que sao vistos muito além do que os detentores
do saber, com efeito, sio os educadores, com a premissa de alavancar
os alunos para conhecimento, sem deixar de observar as obrigac¢des
quanto as exigéncias institucionais e assim cumprindo com os assuntos

a serem trabalhados. Indubitavelmente, o caminho do aprendizado ¢,
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por vezes, um caminho pedregoso, ao que para os aprendizes ¢ cheio
de problematicas enddgenas e exdgenas, portanto, tanto quanto pos-
sivel sio variadas as situagdes, sejam elas facilitadoras ou dificultadoras
do processo, mas o certo é que a agio docente pode constituir fator
relevante, funcionando em profusio de oportunidades. Diante disto,
“A aprendizagem estd ligada a qualidade do ensino que visa suprir o
aluno, seja, individual, emocionalmente ou socialmente” (Pinheiro, p.
71). Em outras palavras, podemos observar que sobre a 6rbita da apren-
dizagem, gravita variados mecanismos facilitadores e, olvidar-se disto,
coloca significativos obsticulos no estimulo ao saber. Neste sentido, os
referidos mecanismos facilitadores sao de carater endégeno ao aluno e
respondem pela valorizagio das vivencias dos mesmos, deixando-se as-
sim que haja situagdes para a percepg¢io da produtividade, dando maior
significado (Silva, 2020).

Cumpre observar que no cendrio atual do mundo, em se tratan-
do das questdes impostas pelos modelos educacionais cada vez mais
competitivos, que a¢des voltadas para uma aprendizagem facilitadora
se encaixam com a dinamica educativa, deste modo, podemos ter que
tanto a escola, aluno e professor como sendo a triade da aprendizagem.
Em situagio pritica posta por pesquisadores'® a escola seria a instituigio
responsavel pela execucio normatizada das estratégias da pesquisa, o
professor facilitador'®, por sua vez, seria 0 motor de estimulos para a
acdo e, por ultimo, o aluno como o ator principal no projeto, tendo as-
sim uma aprendizagem significativa. Bem como trabalhado nas linhas
anteriores, o referido esquema tende a funcionar como mola propulso-
ra do desenvolvimento, mas para tanto, cada agente necessita perceber
sua funcio e, sobretudo, proporcionar meios para que o agente seguin-
te tenha recursos sociais, materiais e pessoais para tal. Destarte, uma
pratica facilitadora tendo por fim o compromisso com a aprendizagem
significativa do aluno cumpre com plenitude o objetivo da educagio,

18 Marlene Pinheiro e Erando Batista, O aluno no centro da aprendizagem: uma discus-
sdo a partir de Carl Rogers.

19 O professor facilitador age para promover as capacidades dos alunos, trabalhando
na colaboragdo destes, valorizando cada habilidade e potencialidade, colocando o aluno
em posi¢do de destaque, em contramdo do professor que centra sobre si a situagdo da
aprendizagem.
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com efeito, torna-se, efetivamente, satisfatorio a busca tendo por cen-
tro de estudo o aluno, estando certo que aprendizagem significativa
hd quando “o aluno percebe a relevancia da matéria de estudo para
seus objetivos” (Pinheiro, p. 80). Nota-se com esta concepgio, que
a administragdo de recursos pessoais tendo-se em vista que o aluno
carece de um estimulo real que faca sentido para si, potencializando
a possibilidade transformacao, sintoniza-se com uma pratica facilita-
dora que permite o sujeito transformar-se, se revestindo de empatia,
confianga, e singularidade nas decisdes (Silva, 2020). De maneira mais
pratica, as estratégias efetivas em sala de aula, andam de maos dadas
com uma postura humanista, conforme descreve Matias (2019): “[..]
a aprendizagem s6 faz realmente sentido quando se constrdi de forma
a fazer sentido para o aluno, s6 assim o aprender se torna consciente,
congruente.” (p. 151)

Por se tratar de uma a¢io humana que se distancia de ditames
outrora tidos como tradicionais inquestionaveis, voltar os olhares
para o humano, sujeito alvo da aprendizagem, os alunos, se consti-
tuem como uma pratica que potencializa o desenvolvimento. Cum-
pre lembrar que: “[...] o ato de educar deve voltar-se para um proces-
so de aprendizagem digno, humanizado, numa perspectiva facilitada
para o alcance da transformacio social” (Silva, p. 9). Por certo, a
educagio ¢ processo inerente ao ser humano que age de dentro para
fora. Por ocasido do estimulo exterior o aluno ¢ levado a se repensar
estando envolto no intricado processo de aprendizagem e tendo cada
vez mais contato com atividades pedagdgicas que trabalhem a leitura
e até mesmo o raciocinio, acaba por contextualizar elementos signi-
ficativos para si e assim aprende, com efeito, evidenciando a impor-
tancia deste mesmo estimulo que vem do professor. Estudos feitos?
recentemente dao conta que muitas escolas e universidades ainda ca-
minham na contramio destes avancos, reproduzindo um esquema de
mdquinas humanas forcadas a entrar nesse looping?! e fadados a isto,

o alunado acaba por ser condenado a estagna¢io, minando as poten-

20 Branco, Monteiro e Felix 2017.

21 N3o se trata das acrobacias aéreas, mas de percursos em circulos infinitos que tem
como fim o seu préprio inicio, dando ideia de ndo progressao.
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cialidades criativas e intelectivas, podando inclusive ao real potencial
de aprendizagem.

Entretanto, como ja discutimos, podemos observar que existem
ainda no mundo atual perspectivas que defendem e apresentam sig-
nificativos avancos educacionais quando o professor desenvolve pra-
ticas humanisticas com seus alunos. Podemos destacar Carl Rogers*
que enxergava a educa¢io como um espa¢o dinamico, cujo objetivo
era de proporcionar uma atmosfera aprendizagem onde o professor
se aproximava do aluno, centrando-se nas experiéncias dele, olhando
ainda para o mundo dele, gerando assim a aprendizagem significativa.
Ademais, quando esta pritica se tornava humanista, o professor pas-
sava a compreender seu real papel na sociedade, o de ser um agente
que comprometido com as transformagdes sociais, qual apresenta uma
metodologia acessivel as necessidades dos alunos, que favorece praticas
reflexivas e nio reprodutivas ¢ que planeja e administra seu trabalho,
contextualizando-se no universo em que seu alunado estd inserido.
Neste sentido: “[...] o professor que ¢ capaz de desenvolver uma empa-
tia pelo seu estudante, tem mais chances de estabelecer vinculos com
os seus pupilos e consegue compreender quando o estudante aprende
ou nio.” (Da Rosa, p. 2)

Reconhece-se que a respectiva pratica de humanizagio das agoes,
exige demasiados esfor¢os na atualidade, por se tratar da quebra de an-
tigos paradigmas arraigadas a sociedade desde tempos antigos, se cons-
tituindo como um ingreme desafio, mas reconhecemos ainda que o
professor que assumir este desafio de transformar o seu ambiente de
sala de aula num espaco que vai muito além do repasse de mantras®,
sera, efetivamente, capaz de proporcionar experiéncias ricas de apren-
dizagem, gerard avan¢os no desenvolvimento e ird compartilhar capa-

cidades e estard colaborando para que haja uma educagio inovadora.

22 Carl Rogers foi um tedrico humanista que prestou importante colaboragdo, cuja
abordagem na educagdo traz a compreensao do professor como mediador e facilitador
da aprendizagem, trazendo a tona uma valorizagdo completa do individuo e da relagao
gue estes estabelecem um com o outro, num processo de aprendizagem mutua de ser
e de se fazer melhor.

23 Ndo se trata da pratica religiosa hinduista ou budista, mas a simples reprodugdo
repetitiva de esquema mediante transmissdo oral.
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Diante destas proposi¢des e analisando o cendrio atual da educagio
brasileira, pode-se lhe aferir o status de utopia, algo que em consi-
derando os documentos normativos a seguir, podemos assinalar com

leviandade, assim a dita utopia pode vir a ser uma realidade.
Convergéncia de praticas: uma possibilidade

O ensino de viés humanista proposto pode, conforme tratado acima,
soar como uma utopia ¢ distante da tangibilidade, mas na realidade ha
significativos subsidios na politica publica, mediante os artigos das leis ¢ até
mesmo os projetos de lei que estio proximos de suas efetivagdes. O enten-
dimento da necessidade de uma pratica docente humanista nio esta, tao
somente, no campo tedrico ou mesmo ainda esta relegado ¢ dependente
a interpreta¢ao de alguns poucos, mas sio vistos de maneira translucida e
nao como flexibilizac¢io das leis ou, tampouco, das politicas. Segundo a lei
que estabelece as diretrizes e as bases da educa¢io nacional:

Art. 22 A educagio, dever da familia e do estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana,
tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu

preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagio para o

trabalho. (Brasil, 1996)

Em acordo com trecho extraido da lei acima, a educa¢io pode
ser compreendida como um mecanismo para tornar os alunos aptos
a pratica de alguma fungio social, seja por meio do trabalho, ou seja
ainda pelo exercicio pleno da cidadania. Mas o que nos chama mais a
ateng¢do € que esta conclama ao desenvolvimento pleno do educando.
Ainda de acordo com a respectiva lei, o que estd proximo do contexto
pessoal, ou seja, a experiéncia pessoal de cada aluno deve ser pesada
pelo educador, isto é:

Art. 3° O ensino serd ministrado com base nos seguintes prin-
cipios: II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar
a cultura, o pensamento, a arte e o saber; [...] X - valoriza¢io da

experiéncia extra-escolar. (Brasil, 1996)
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Conforme os artigos supracitados, nao se requer tao somente ma-
turidade dos alunos para aprender, mas de igual modo requer-se dos
educadores, posto que estes devem ambientar suas aulas levando em
considera¢io o que lei chama de “principios”, isto €, sobre o qual se
assentam os demais valores da educag¢io, que permitam “liberdade de
aprender”, capacidade exequivel de “ensinar”, se por na capacidade
ainda de buscar novos caminhos com a pesquisa, de fomentar a cultura
e por ultimo, no excerto acima, de dar significativo valor a experiéncia
de cada qual que estd para além dos muros da escola. Em outras pala-
vras, muito mais que conhecer o nome do aluno, o professor necessita
conhecer o aluno, imergir nas suas expectativas e interesses.

Naio obstante, as orientacdes em torno da pratica humanista nao
param por ai, logo em acordo com o Plano Nacional da Educagio -
PNE, tem-se cerca de 20 metas para serem atingidas para a melhoria
da educag¢io no Brasil, cujos meios passariam a direcionar esfor¢os e
investimentos. Em seu discurso de preambulo, a lei caracteriza de ma-
neira muito significativa o objetivo que se espera dos professores, quais
destacamos o seguinte:

Orientar ¢ mediar o ensino para a aprendizagem dos alunos;
responsabilizar-se pelo sucesso da aprendizagem dos alunos;
assumir ¢ saber lidar com a diversidade existente entre os
alunos; incentivar atividades de enriquecimento curricular;
elaborar e executar projetos para desenvolver contetidos cur-
riculares; utilizar novas metodologias, estratégias ¢ material
de apoio; desenvolver hibitos de colaboragio e trabalho em
equipe (Brasil, 2000).

O preludio da referida lei, chama a aten¢io para que as prdticas
docentes orientem e mediam o acesso dos alunos ao ensino a apren-
dizagem, assumindo-se assim a responsabilizagio pelo sucesso desta.
Este ponto de vista coloca os itens “mediagdao”, “incentivar atividades
de enriquecimento curricular” e “responsabilizagdo” como indispen-
saveis do check list didrio do professor e mais que isso, coloca a utilizagio
de “novas metodologias” como inerentes a uma pratica educacional

efetiva. Portanto, a imersio no universo do aluno acaba por ser en-
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carada pela politica nio como o surrealismo, mas como uma possi-
bilidade real atingivel. A responsabilizagao pela aprendizagem requer,
deste modo, o aprofundamento do envolvimento relacional entre os
atores envolvidos. Por certo, a mesma lei fala de “promog¢io humanis-
tica [...]” (Art 2 VII) que sem a qual nenhum dos aspectos da referida
melhoria de qualidade da educagio ¢ atingida.

Ainda em tramite, mas ja bem proximo de sua sancio, o projeto
de lei 142/2018 do senado federal, versa sobre a institui¢do da politi-
ca de educac¢io conectada e nela, se reafirma mais uma vez sobre o
protagonismo do aluno no processo de aprendizagem. Neste sentido,
podemos notar que a educagio com viés humanista esta muito além de
um postulado tedrico, mas pode se configurar como uma tendéncia
na educacio atual brasileira, logo, posta em pratica, a efetivagio das
leis tende a aproximar os alunos para o conhecimento significativo,
colocando o aluno em primeiro lugar, em detrimento do pedestal que
outrora tinha o educador, promovendo o protagonismo ao protagonis-
ta do fim de toda a educagio.

Consideracdes finais

No presente ensaio, discutimos que a atual realidade do processo
de ensino e aprendizagem requer uma aproximacio do professor com
o aluno, de modo a se contextualizar com as praticas de orienta¢ao hu-
manisticas, entendendo que este olhar em torno da educagio torna-se
essencial posto que sua contribui¢io traga a luz a compreensio de se
formar um estudante de forma holistica, na mesma medida em que
constitul o professor como mediador ou facilitador no ambiente de sala
de aula é uma obriga¢io para os dias de hoje. Assim sendo, os paradig-
mas professor x aluno, construidos ao longo do tempo, acabam por
cairem por terra, sendo todos os dias refutados pelas praticas que pro-
duzem consideraveis avangos no desenvolvimento da aprendizagem.

Ademais, notamos que hoje ja hd recursos politicos legais que diao
vazao a estas mesmas praticas que outorgam para o aluno o seu lugar
como protagonista do processo de aprendizagem, conferindo ainda
ao professor como seu mediador, meio pelo qual o aluno logra éxito

na educagdo. Notamos ainda que os saberes de educagao humanistica
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convergem com as expectativas brasileiras, na medida em que estas viao
a0 encontro com as normatizagdes, diretrizes e bases legais da edu-
cacio nacional. No entanto, reconhece-se que isto acaba por se apre-
sentar ndo como uma tarefa simples, mas apesar dos obstaculos, ¢ em
func¢do dos ganhos, torna-se uma atividade satisfatoria.

Em égide do processo de aprendizagem, segundo a perspectiva
aqui apresentada, o professor assume importante missao, a de propor-
cionar aos seus alunos mecanismos de desenvolvimento para que eles
despertem o real potencial de aprendizagem de maneira facil, simples
e efetiva. Por fim, podemos notar que este caminho nao ¢ considerado
simples, mas junto aos professores estio os recursos tedricos, metodo-
16gicos e legais como recursos reais a trilhar este caminho, tornando a

estrada menos pedregosa para o professor.
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A MULTITELACAQ: DO DIA ADIA
PARA A EDUCACAO

Bernardo Cangado Melo Franco
Adriano Rosa da Silva

INTRODUCAO

O modelo de consumo de contetdo tem se modificado ao lon-
go do tempo. Vemos no nosso cotidiano pessoas assistindo televisio,
utilizando celular, com um notebook no colo ou mesmo um tablet ao
lado ,tudo ao mesmo tempo, tendo, neste momento, acesso a podcats,
redes sociais, noticias, e-mails, chats com amigos, video sob demanda
e uma infinidade de outros recursos e servigos acessiveis através destes
dispositivos.

De modo geral, podemos dizer que a rotina diaria do individuo
tem inicio com a atualiza¢io das noticias e novidades no celular, deslo-
ca-se para o trabalho ouvindo musica via streaming no carro integrado
com o aplicativo de navega¢io, ou no transporte publico, durante o
almoco assiste televisio e ainda se atualiza das informagdes no celular,
estuda através de videos em uma plataforma de ensino a distancia e, ao
final da noite, antes de dormir, se atualiza com as informagdes através
de seu smartphone, 1sso quando todas essas realidades nio operam em
seu proprio smartphone.

Assim, diversas ¢ modernas tecnologias estio dispostas no dia a
dia dos individuos, principalmente, nas atividades que envolvem a co-
municagao e as relagdes sociais, consumo ¢ aprendizado. Partindo do
que afirma McLuhan (1964) a chegada de uma nova tecnologia ao am-
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biente de comunicagio altera o meio e faz com que as pessoas precisem
criar uma nova compreensio do espago, o que leva a novos processos
comunicacionais. Neste contexto insere-se a multitelagio.

De acordo com artigo publicado pela ComScore (COMSCO-
RE, 2012), empresa especializada em pesquisas de mercado focadas no
universo digital, o consumidor multitelado sio aqueles que usaram o
respectivo conteudo de rede/ grupo de rede em duas ou mais plataformas
das trés verificadas, como por exemplo: TV, Internet, celular.

Logo, devemos compreender que o conceito de multitelagio estd
relacionado a capacidade de transmissio de conteudo em duas ou mais
plataformas distintas, mesmo que o contetdo seja distinto e nio rela-
cionado, mas que possa ser em algum sentido associado, na busca de
conhecimento do individuo que o acessa. Neste sentido é que preten-
demos pensi-lo ao aplicd-lo ao campo da educagio.

Da mesma forma com que novas tecnologias estio surgindo ¢
sendo disponibilizadas para esse novo nicho, os consumidores multi-
telados, com suas interagdes frente aos novos espagos que perfazem a
comunica¢io, também estio alterando a dinamica das midias audiovi-
suais ¢ precisam ser pensados também no universo da educagio. Como
essa realidade impacta o processo de ensino-aprendizagem. E para tan-
to sdo inerentes as perguntas quanto aos efeitos da multitelacio na edu-

cagdo, assim como quem seria este individuo multitelado.
HISTORICO DA MULTITELACAO

O contexto de multitelas remete ao International and Universal Ex-
position — Expo 1967 que ocorreu em Montreal, no Canadd e no qual
ocorrem experimentos com multitelas, na parte do cinema. Os filmes
que fizeram mais sucesso estavam em duas ou mais telas. Este relato
foi feito por Stanton (1997):

Se duas imagens foram projetadas lado a lado na tela, o olho
compara e combina as duas imagens, e a mente as interpreta de
maneira renovada, maior que suas duas partes. O cinema Expo
67 forcou o espectador a olhar para virios assuntos sob uma

nova luz. Esticou a imaginac¢io visual dos espectadores ¢ os fez
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participar da experiéncia visual em vez de apenas absorvé-la.
(STANTON, 1997).

A partir deste momento observamos que o cendrio da multitela¢io
passa, em escala global, a ser vista nio s6 como duas ou mais imagens
que se complementam em um contexto, mas sim como uma experién-
cia para os usudrios, que o integra a multipla vivéncia sensorial.

Este acontecimento nio foi a primeira vez que o mundo teve ex-
periéncia multitelas, mas pela importancia de uma feira mundial, o
modelo e quantidade de filmes apresentados, a feira deu ao mundo
uma nova possibilidade sensa¢io da apresentacio multitelada. A im-
portancia das Feiras Mundiais é destacada no site do CPDOC/FGV
— Centro de Pesquisa e Documenta¢io de Histéria Contemporanea

do Brasil / Fundagio Getulio Vargas conforme relatado em seguida:

“As cidades onde as exposi¢Oes foram montadas - Londres,
Paris, Chicago, entre outras - foram os epicentros da moder-
nidade. Af se chegou ao estigio mais avang¢ado da civilizagio
ocidental, que convivia com os problemas advindos da desi-
gualdade e da marginaliza¢io de grande parcela da populagio.
As exposi¢des universais queriam ser um retrato em miniatura
desse mundo moderno avangado, composto de espeticulos nos
campos da ciéncia, das artes, da arquitetura, dos costumes e da
tecnologia. A ideia era mostrar e ensinar as virtudes do tempo
presente ¢ confirmar a previsio de um futuro excepcional. A
torre Eiffel, o paldcio de cristal e a roda gigante eram os simbo-

los visiveis do avanco tecnologico exibido nas feiras mundiais.”

Portanto, ¢ indiscutivel que o fato da Expo 67 apresentar tantos
filmes com esta experiéncia de varias telas, abre a perspectiva para uma
nova era, a multitelada estava prestes a ter um novo rumo no cenario
da comunica¢io humana.

Na mesma década em que a multitelagdo ganhava espaco na sétima
arte, tem-se o inicio da historia da Internet, quando as redes telefonicas
eram as redes dominantes no que tange a comunicagio, conforme ex-
poe Kurose (2006). Nesta década ocorre o advento dos computadores
com multiprogramacio, ¢ o novo desafio passa a ser a interligacio des-
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tes dispositivos, uma vez que a comunicag¢io entre computadores tem
caracteristicas muito diferentes da comutagio por circuitos que eram
inerentes a tecnologia até entdo existente.

Para resolver este novo dilema de comunicacio, foi necessaria a
criagdo de um novo protocolo de comunicagio que seria realizado pela
comutag¢io por pacotes, de acordo com Kurose (2006). No final da
década, mais precisamente no ano de 1969, foi criada a rede ARPANet
(Advanced Research Projects Agency Network, ou seja, Rede da Agéncia de
Pesquisas em Projetos Avancgados), que é considerada como precursora
da Internet. Esta rede possuiu inicialmente quatro nés que estabele-
ceram conexodes entre quatro universidades americanas. Estava assim
estabelecida a comunicagio entre dispositivos

Ao final da década de 1970, mais de 200 maquinas estavam conec-
tadas nesta rede e no final da década de 1980, ji passavam de 100.00
maquinas conectadas, conforme menciona o autor supracitado (KU-
ROSE, 2006).

A quantidade de maquinas e o nimero de redes estavam crescendo
exponencialmente. Era necessirio entdo criar uma rede de redes. Este
trabalho foi proposto por Cerf e Kahn (1974) e recebeu o nome de
Interneting.

O inicio da década de 1990 foi marcado pelo surgimento da World
Wide Web (WW W), ou seja, Rede de Alcance Mundial:

O principal evento da década de 1990, no entanto, foi o surgi-
mento da World Wide Web, que levou a Internet para os lares e
as empresas de milhdes de pessoas no mundo inteiro. A Web
serviu também como plataforma para a habilita¢io e a disponi-
biliza¢io de centenas de novas aplicagdes, inclusive negociagio
de ag¢des e servigos bancirios on-line, servicos multimidia em
tempo real e servico de recuperag¢io de informagoes. (KURO-
SE, 2006)

Ao final da década 1990, o cendrio que se observou foi o conti-
nuo crescimento exponencial de maquinas ligadas a esta nova rede,
chamada de Internet e a entrada de milhares de empresas com pro-
dutos e servigos na rede. As aplicagdes com maiores sucessos nesta
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época eram o e-mail (servico de mensagem instantanea), comparti-
lhamento de arquivos ponto-a-ponto (principalmente MP3) e a pro-
pria navegacao da Web.

Na primeira década deste novo milénio, as duas vedetes da In-
ternet foram as redes sociais e as ferramentas de busca. A Academia
de Artes e Ciéncias Digitais de Nova York, associa¢io fundada em
1998 com objetivo de impulsionar o progresso criativo, técnico e
profissional da Internet e das formas evolutivas de midia interativa, e
que também promove anualmente o Webby Awards — prémio com os
melhores da Internet, elaborou uma lista com os dez acontecimentos
mais significativos da web nos anos 2000. Nesta lista constam trés
midias sociais (Facebook, Youtube ¢ Tivitter), além de dois produtos do
Google. Nao obstante, consta a Wikipedia que ¢ o desenvolvimento do
conhecimento de forma colaborativa, isto é, feito por vdrias pessoas.
A revolugio da década foi a integracio de voz e dados nos dispositivos
moveis em larga escala, além das transmissdes de dados em velocidades
muito altas.

Nesta segunda década do milénio, é comum ver as pessoas conec-
tadas a diferentes plataformas de midia a0 mesmo tempo ou de for-
ma sequencial. Meios digitais e tradicionais, o online e o offline fazem
parte da rotina das pessoas. O meio de interse¢io entre estes mundos e
estas plataformas € o contetdo.

As experiéncias vividas através do cinema da Expo 67 agora sio
reproduzidas no dia a dia das pessoas. Multitela deixou de ser uma
novidade e virou algo rotineiro. Noés estamos nos tornando cada vez

mais multitelados.
PADROES DE COMPORTAMENTO MULTITELADOS

O modo com que interagimos com as informagdes e contetido
foi modificado ao longo do tempo a partir da evolu¢io tecnologica da
comunicagio.

De acordo com o estudo “The New Multi-screen World: Unders-
tanding Cross-platform Consumer Behavior” publicado pelo GOO-
GLE (2012), 90% do tempo didrio gasto com consumo de contetdo
e informagdes digitais acontece por meio de mais de uma tela. Sio
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mais de 4,4 horas didrias na frente de celulares, tablets, computadores
e televisao.

Neste estudo realizado pelo GOOGLE (2012), também foi apre-
sentado os dois padroes pelos quais as pessoas interagem com os dife-
rentes dispositivos e as multitelas. Estes padroes podem ser sequencial
ou simultaneo. A explicagio para os padrdes modelos foi dada pelo O
CONHECIMENTO (2012):

No sequencial hd movimento de um dispositivo para outro em
diferentes momentos para realizar uma tarefa. No simultaneo
acontece a utiliza¢o de mais de um dispositivo a0 mesmo tem-
po para realizar a agio. (O CONHECIMENTO, 2012).

O GOOGLE (2012) apontou que 90% dos participantes do estu-
do apresentaram o padrio de comportamento multitelado sequencial
para cumprir tarefas, sendo que 98% destes realizavam o padriao dentro
de um mesmo dia. Enquanto isto, 81% dos participantes apontaram
padrio de uso simultaneo de multitelagdo. Destes 77% assistiam tele-
visdo com outro dispositivo em maos.

Uma abordagem diferente para os padroes pode ser tomada quan-
do vocé faz a multitelacio de forma sequencial, vocé estd dando prosse-
guimento ao conteido previamente iniciado. Por sua vez, a utilizagdo
simultanea foca em dois vieses que sio de aprofundamento momenta-
nea de um conteido ou a consumo por um conteudo que nao apresen-
ta correlacio com o contetido consumido simultaneamente.

Esta mesma pesquisa aponta que o padrio sequencial de multite-
la¢io se dd majoritariamente pelas atividades de navega¢io na Inter-
net (81%), atividades em redes sociais (72%), compras online (67%),
busca por informagdes (63%) e gerenciamento das finangas (46%0). As
principais atividades realizadas durante o padrio simultaneo de mul-
titelacdo foram: checagem de e-mails (60%), navega¢io na Internet
(44%), atividades em redes sociais (429%), jogos online (25%) e buscas
por conteudos (23%).

Em abril de 2018 O IBOPE Conecta, que ¢ a unidade de pesqui-
sas online do IBOPE Inteligéncia, publicou a pesquisa sobre o com-

portamento do internauta brasileiro frente as multitelas, a constatac¢ao
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foi de que 95% dos brasileiros assistem televisao enquanto navegam na
internet. Ainda de acordo com a pesquisa 81% utilizam como dispo-
sitivo o celular para navegar na internet enquanto estao na frente da
televisio, 16% utilizam o computador e 8% utilizam tablet.

Em se tratando de aplicagdes e servigos, os brasileiros enquanto as-
sistem TV acessam as redes sociais (53%0), navegam na internet para pas-
sar o tempo durante os comerciais (44%), resolvem outras coisas (34%0).
Um dado interessante ¢ que 9% navegam na internet enquanto assisterm
televisdo para interagir com o que esta acontecendo na transmissao, per-
centual semelhante aos 9% que discutem com os amigos pelos chats da
internet as percepgdes sobre os programas que estao assistindo e muito
proximos dos 8% que utilizam a segunda tela para buscar informagoes

sobre os comerciais que estio passando na televisio.

RESSIGNIFIC@CAO DE TEMPO E O ESPACO NA
MULTITELACAO

A evolugido e miniaturizagio dos dispositivos eletronicos de comu-
nica¢io no inicio deste século, aliada a transformagio de dispositivos
fixos em dispositivos moveis que criam e reproduzem conteudos fez

com que os modelos de conexio e o espago se transformassem:

A capacidade de mover-se sem perder o vinculo com o ciberes-
paco adicionou o contato com a rua as relagdes e manifestagdes
na Rede. Isto é, essas relagdes ¢ a comunicag¢io dos individuos
ultrapassaram as quatro paredes da casa ou do trabalho. Se a
troca de informagio era excessiva ji na sociedade ancorada em
meios nio moveis, essa se multiplicou no momento em que
a conexio passou a ser always-on. Percebe-se, entdo, o cresci-
mento do compartilhamento de a¢des. Agdes essas que ocor-
rem, em grande parte, na rua e tornam-se, por isso, presentes
nas relagdes ciberespaciais (MELLO; PELLANDA; CUNHA,
2013, p. 11).

Voltando a década de 1990, vemos o quanto mudou. Nesta época

o computador que recém passava a figurar em ambientes corporativos
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e residenciais, ele ficava sempre em local isolado, pois possuia diversos
fios. MELLO, PELLANDA E CUNHA (2013, p. 11) lembram que
“a conexio com o ciberespago era, portanto, limitada por barreiras fisi-
cas e temporais e estava presente somente em momentos especificos da
vida do navegador. Ao sair das quatro paredes da sala ou do escritério,
este se desligava da Rede”.

Este ciberespago onde se encontram os contetidos gerados e pron-
tos para distribuicio nio tem um local fixo e pode ser acessado por
qualquer um em qualquer local do planeta que se tenha acesso a Inter-
net, independente de quem seja o usudrio e de qual seja a tecnologia
que ele tem ao seu dispor.

Durante a navegacio multitelada, o meio utilizado junto ao con-
teudo apresentado em cada tela, gera uma instabilidade na atenc¢io do
espectador. As imagens entre as telas se sobrepdes umas as outras. Se-
gundo Santaella (2007):

[...] linguagens tidas como espaciais — imagens, diagramas, fo-
tos — fluidificam-se nas enxurradas e circunvolu¢des dos fluxos
[...] Textos, imagem e som jd ndo sio 0 que costumavam ser.
Deslizam uns para os outros, sobrepdem-se, complementam-
-se, confraternizam-se, unems-se, separam-se ¢ entrecruzam-
-se. Tornaram-se leves, perambulantes. Perderam a estabilida-
de que a forca de gravidade dos suportes fixos lhes emprestava.
(SANTAELLA, 2007, p. 24)

Com essa ideia dos conteudos que escorrem continuamente
uns sobre os outros ¢ podemos inferir que o espago nao mais ¢ algo
fixo em que a atengio estd centrada. Ele se torna um vetor fragmen-
tado. A realidade sofre expansiao e deve ser compreendida como
expandida.

Tomando emprestado conceitos do cinema para falar sobre o es-
paco nas multitelas, segundo DUBOIS (2004), as imagens em uma
tela constroem experiéncias sensoriais que deslocam a percepg¢io do
espectador sendo que, dentro das variagdes possiveis exploradas pelos
artistas plasticos, sdo aquelas que usam a forma “multitela” que sdo
exploradas pelo autor:
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(...) implica uma outra dimensio, mais complexa e mais pro-
funda, da relagio cinema / arte contemporanea, uma vez que
nos encontramos dentro dos dispositivos de agenciamento
(uma topica, uma dinamica, efeitos) e que isso toca no fun-
damental das trocas entre tempo e espaco. (DUBOIS, 2014,
p. 134).

Neste sentido DUBOIS (2004) defende a ideia do olhar de que o
espectador passa a ter o controle do contetido ¢ do momento em que
este conteudo ¢ consumido, que antes era de responsabilidade exclusi-
vas do artista no caso da tela Unica.

DUBOIS (2014) ainda discorre sobre a multitelagio como causa-
dor de uma fascinagio para os artistas:

Um dos principios recorrentes nesse dominio ¢ de fato a trans-
posicio das formas temporais do cinema (especialmente toda
dinamica ligada 3 montagem) para a disposi¢do espacial na ex-
posi¢io. Assim, podemos compreender a verdadeira fascinagio
dos artistas do pos-cinema pela figura da multitela como o lu-
gar mesmo da operacio da transferéncia do tempo para o espa-
¢o. (DUBOIS, 2014).

Com a multitela¢io, a dinamica do conteido que era dependente
do tempo passa a ser transferidas para o espago, tendo em vista que a
simultaneidade ou mesmo a sequencialidade do consumo do contetado
passam a depender apenas dos dispositivos em nio mais do momento
em que ocorrerao.

Ainda nesta releitura de tempo e espaco, Mello et al. (2015)
afirmam que o smartphone passa a ocupar espagos de tempo, que
nio eram marcados pelo acesso ubiquo a informagio. Segundo os
autores, o habito de conexio constante ao aparelho assemelha-se ao
costume de ouvir ridio ou ler em periodos como uma viagem ou
uma espera. Devido a facilidade de utilizagio sem a dependéncia de
estar em um local fixo, o celular passou a ser utilizado em todos os
momentos, principalmente quando se trata do consumo de contet-

do de maneira expressa.
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MULTITELACAO NO MARKETING

As redes sociais comegaram a ganhar maior adesio de usudrios
e se proliferaram na primeira década dos anos dois mil. Nesta época
também houve uma evolu¢io de hardwares tecnologicos, quando os
laptops que se tornaram mais leves, surgiram tablets e smartphones.
Segundo o site E-commerce Brasil (2016), houve uma mudanga de
comportamento do consumidor apds estes avancos tecnoldgicos de
hardware e software:

“ (...) as pessoas passaram a acessar sites interativos a0 mesmo
tempo em que assistiam a televisdo, iniciando espontaneamente
o costume de comentar na tela menor o contetido que viam na
tela maior. A partir dai, nio demorou muito para que emissoras
e anunciantes vislumbrassem a oportunidade de interagir mais
com a audiéncia ¢ até mesmo encontrar potenciais telespecta-
dores dentro de novas plataformas digitais.” (E-COMMERCE
BRASIL, 2016).

De acordo com o estudo publicado em 2018 pela KANTAR
MILLWARD BROWN intitulado AdReaction - A arte da inte-
gracdo, foi dado um destaque especial para o tema adaptacio do
conteudo para diferentes canais e sua integra¢io. Segundo a pesqui-
sa, estes s3o alguns dos principios para uma campanha multimidia
de sucesso. Ainda de acordo com a publicagio da Kantar Millward
Brown, as campanhas com contetdo integrado e adaptado para os
canais sao 57% mais eficientes quando comparados a campanhas
sem nenhuma integragio.

Em entrevista para o Portal de Noticias da EPTV - EMISSORAS
PIONEIRAS DE TELEVISAO, na matéria intitulada “O consu-
midor estd conectado a multitelas e as campanhas também precisam
estar” Ana Carolina Suave, diretora geral da agéncia Suave Comunica-
¢ao e Marketing destaca que as marcas devem estar presentes nos mais
variados canais de comunicagio para que seja lembrada pelo cliente em
diversos diferentes locais em que este terd contato com a marca. De

acordo com Ana Carolina Suave nesta entrevista:
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E como se a gente tivesse que «cercar» o consumidor para que
sejamos relevantes e escolhidos por ele. Temos clientes que fa-
zemos questio de sincronizar agdes para que o consumidor veja
a campanha na TV, ouca no radio e na internet quase que ao
mesmo tempo. As pessoas tém muitas op¢oes e fazem escolhas
todos os dias. Impactar o consumidor de forma simultanea,
muitas vezes despercebido por ele, é muito eficiente. Ser eleito
¢ muito valioso para o anunciante e ele sabe disso. Os clientes
ja entendem como necessario o investimento em varios canais

para atingir o publico-alvo no tempo certo. (EPTV, 2018)

Uma tendéncia confirmada do comportamento multitelado, de
acordo com a publicagio da BLACKBOARD no artigo O consumo
de contetdos em mais de uma tela, mostra que os usudrios estio as-
sistindo TV com um segundo dispositivo em maos, fato que alterar
o modelo de apresentagio dos comerciais da televisio para garantir a
audiéncia e aten¢io do usuario.

O padrio de uso normalmente ¢ mais sequencial, em que o
usudrio assiste primeiro o conteudo numa tela e depois com-
plementa a informagio através de outra. 90% dos participan-
tes tiveram esse comportamento. 77% assistiram TV com um
outro dispositivo em mios. Esse ultimo dado confirma uma
tendéncia de comportamento dos usudrios de se inteirar mais
sobre o assunto ou de se distrair quando comeg¢am os comer-
ciais, nada mais interessante para os anunciantes. Mas existem
formas de apresentar anuncios relevantes através da sincroniza-
¢io de contetdo. A chave para isso é a comunica¢io entre 0s
dispositivos e isso possibilita alternativas para amarrar uma boa
campanha a segunda tela (BLACKBOARD, 2016)

Segundo a pesquisa O desafio de atrair o consumidor na realidade
multitelas da NIELSEN (2019), a tecnologia possibilitou que as cam-
panhas de marketing chegassem de forma mais assertiva ao consumi-
dor. Porém, no mundo multitelas, o desafio das marcas € maior e mais

diversificado, na busca de reter a aten¢io do consumidor.
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Pensando em um fluxo bastante simplificado, uma boa cam-
panha chega ao publico certo, com a mensagem certa, alavan-
cando os indicadores de marca/produto e, por consequéncia,
indicadores de negbcio, como o aumento de receita. Com a
tecnologia e a popularizagio dos smartphones, a veiculagio e
acompanhamento ficaram ainda mais assertivos. Mas a reali-
dade atual vai além do smartphone. Estamos migrando para o
mundo multitelas, com pessoas mantendo a0 mesmo tempo
TV, computador e celular ligados. Elas diversificaram as plata-
formas e hoje tém maior poder para decidir. Isso torna o cena-
rio ainda mais desafiador para as marcas, pois essa quantidade
de alternativas aumenta a dificuldade de reter a aten¢io do con-
sumidor. (NIELSEN, 2019)

Ao se adaptar contetdo para diferentes canais ¢ buscar a integragio
entre os diferentes canais, atuando de forma sequencial ou paralela em
diferentes telas, as empresas tém a maior possibilidade de sucesso em

suas campanhas.
MULTITELACAO NA EDUCACAO

Tomando como referéncia o que foi exposto sobre o desenvolvi-
mento da multitela, sobre as formas de consumo e a necessidade do
publico atual e sabendo, que este publico em algum momento estd in-
serido num contexto educacional, de modo pontual ou continuado,
nos perguntamos como seria o processo de inser¢io da multitela como
ferramenta de ensino-aprendizagem. Sabemos que ha uma demanda
e anseio da nova geragio, que nasceu e convive com multiplas e con-
vergentes telas digitais, por ter metodologias e ferramentas de ensino
que se aproximem das demais esferas de experimentag¢io sensorial que
possui. Ter o contetdo da aula disponivel em plataformas conectadas
e moveis, utilizar aplicativos e ferramentas que o possibilitem intera-
gir simultaneamente em tempos e espacos diferenciados, somados ao
avancgo tecnoldgico e a proliferagio dos equipamentos tais como smar-
tphones e tablets e a facilidade de seu manuseio, passam a ser aspiragdes
legitimas deste publico estudantil. O que nos leva a indagar sobre as

perspectivas de utilizagio da multitela em sala de aula.
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De acordo com pesquisa do IBOPE Conecta (2019), os cursos
realizados na internet ji sio uma realidade para mais 48% dos inter-
nautas brasileiros, sendo que desses, 52% dizem ter realizados cursos
livres. Quando perguntados se fariam a recomendag¢io um curso on-
line para um amigo ou familiar, mais da metade (67%) responderam
quer fariam a recomendac¢io desses cursos. Nesta mesma pesquisa, hd
a indicagio de que 26% dos entrevistados que ja realizaram curso na
Internet realizaram curso de graduacio

Esses dados nos permitem reforcar nosso interesse em obser-
var se a combina¢do multitelada representaria uma nova maneira de
aprendizagem, pois estd ancorado no comportamento e estilo de vida
atual e na possibilidade de facilidade de acesso a todo tipo de in-
formagoes. Caberia, entio, aos participantes do processo de ensino-
-aprendizagem, docentes e discentes, trabalhar em meios para que
estas informagdes possam se tornar conhecimento, convertendo para
o desenvolvimento social, pessoal e profissional. Tendo como pilar
a concepgio de que o real desenvolvimento e formagio do indivi-
duo, segundo FREIRE (1996), implica em “formar muito mais que
treinar”’, exige um rigor de método, respeito ao conhecimento pré-
vio, ética, risco, aceitagio do novo entre diversos outros fatores. Para
FREIRE (1996), formar incide na formagao do cariter e da cons-
ciéncia de sermos seres inacabados.

Nesse cendrio se faz essencial repensar a interagao do professor com
o aluno. JEUS (2007) assim coloca sua posi¢ao sobre a nova forma de
ensinar que os Professores devem adotar, na qual salienta a necessidade
de recursos tecnolégicos no processo de aprendizado, especialmente
para a nova geragao que ja lida com internet desde a fase de infancia:

Por isso, professor: mude o seu método de ensino. Faga um
site ou mantenha um blog. Crie conteudos dudio e video de
suporte as suas aulas. Recorra a softwares didatico de cardc-
ter demonstrativo. E acima de tudo, deixe que os seus alunos
facam o percurso de aprendizagem de forma nio sequencial.
Lembre-se que os estudantes da Geragdo Net sio multitarefa,
ou seja, conseguem lidar com multiplas fontes de informagio
em simultaneo. (JESUS, 2007, p. 6)
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Tal posicionamento o coloca em didlogo com uma visio progres-

sista da educagio, apresentado por FREIRE (1996):

O Educador progressista precisa estar convencido como de suas
consequéncias € o de ser o seu trabalho uma especificidade hu-
mana. Ja vimos que a condi¢do humana fundante da educagio
¢ precisamente a inconclusio de nosso ser histérico de que nos
tornamos conscientes. Nada que diga respeito ao ser humano,
a possibilidade de seu aperfeicoamento fisico ¢ moral, de sua
inteligéncia sendo produzida e desafiada, os obsticulos a seu

crescimento. (FREIRE, 1996)

Ainda, segundo FREIRE (1979), a arte de educar em tempos de
mudangas exige dos metres trabalhar e até amar os seres inacabados,
carregados de humanismo e fundamentados. Humanismo que nao se
trata da “[...] falsa concep¢io do humanismo -, que vé na tecnologia a
razao dos males modernos” (FREIRE, 1979, p. 22), mas o humanis-
mo carregado de comprometimento com a transformagao.

Inserir de forma aleatéria a tecnologia na sala de aula esperando
bons resultados serd inerte. A principal mudanga para que multitelagido
ocorra em sala de aula deve se concentrar na pedagogia, e nio da tec-
nologia. O uso da multitelagio devera criar um ambiente de educagio
centrado no aluno, customizado e colaborativo.

Nos parece relevante ampliar as discussOes acerca da inser¢io da
multitela na sala de aula e o processo de ensino-aprendizagem que se

pode construir com ¢ a partir dela.
CONCLUSAO

O crescimento da Internet nesta década, com transmissao de da-
dos em altissimas velocidades tanto no modelo de banda larga fixa
quanto banda larga moével permitiu a ampliagdo da gama de produtos,
servigos ¢ ambientes comercialmente ofertados. Os precos dos smar-
tphones (celulares que integram voz e dados) caiu substancialmente,
permitindo que um percentual razodvel da populagio tenha acesso a

este dispositivo.
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A intera¢io por meio de multitelas é uma realidade em nosso
momento histérico, passivel de ser realizada de forma sequencial ou
simultanea. Este trabalho visou demonstrar que nio se trata de uma
novidade tecnoldgica. Porém a aplicagio desta tecnologia em um novo
ambiente que no caso em tela ¢ o educacional trata desafios nos forma-
tos ¢ nas formas de comunicagio.

Os professores, com um novo ambiente para ensinar, deverao fo-
car em realizar um trabalho pedagdgico diferenciado, mais atrativo,
ativo e participativo. Em momento algum ele pode deixar de lado o
conhecimento a ser transmitido e focar nas ferramentas tecnologicas,
pois bem se prestou a discutir neste artigo, que as ferramentas tecnol6-
gicas sa0 suporte para 0 contexto, jamais o proprio contexto.

Os alunos deverio estar cientes que o ambiente tGnico e exclusi-
vo da sala de aula fisica, como local de ensino, fard parte do passado.
Deverao se adaptar a terem rotinas educacionais ¢ cOmpromissos em
tempos e horarios flexiveis para atendimento a nova demanda de trans-
missao de conhecimento.

A multitelagio se manifesta como uma possibilidade de ser ampla-
mente utilizada na educagio nesse dinamico processo de desenvolvi-
mento tecnologico que tende a crescer de forma ininterrupta de forma

a alcancgar todas as camadas sociais.
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O SENTIDO DA ESCOLA BASICA
E DE SEUS PROFESSORES

PARA VINTE ESTUDANTES
UNIVERSITARIOS DA
UNIVERSIDADE FEDERAL
FLUMINENSE EM CAMPQOS DOS
GOYTACAZES - RJ: UM ESTUDO
DE CASO

Thais Cabral de Souza

| - INTRODUCAO

O tema deste artigo € o sentido da escola basica na atualidade. De acor-
do com alguns autores das Ciéncias da Educagio, a escola basica vive na
atualidade uma crise de sentido e de legitimidade, fruto das indimeras trans-
formacgdes que a institui¢ao vem sofrendo desde finais do século XIX.

Conforme o autor portugués, Rui Canirio (2005), o problema de
legitimidade, pelo qual passa a escola, deve-se ao fato de a institui¢io
ndo ser mais a Unica responsavel pela transmissio de conhecimentos e
pela institucionalizagio de valores junto as criangas e aos jovens. Isto
posto, conclui-se que, a escola de hoje nido ¢ a do principio do século
nem sequer a “‘escola das certezas” fundada no século XVIII. A escola
sofreu transformagdes que ocasionaram as contradigdes estruturais ¢ 0s
paradoxos em que hoje se move.
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A razio para a realizagio deste estudo que, buscou conhecer os
sentidos e valores atribuidos a escola bdsica, na atualidade, por vinte
estudantes da UFF-Campos, foi o fato de participar da pesquisa ins-
titucional coordenada pela professora Eloiza Dias Neves, do Depar-
tamento de Ciéncias da Sociedade e Desenvolvimento Regional, “A
relagio com o saber de estudantes universitarios”.

A “pesquisa maior” *teve como temas centrais o exercicio do ofi-
cio discente e os processos de construgio do conhecimento de vinte
universitarios dos cursos de Ciéncias Economicas, Ciéncias Sociais,
Historia, Geografia, Psicologia e Servigo Social da UFF-Campos.

Metodologicamente, a “pesquisa maior” optou pela aplica¢io de
questionario online, confec¢ao de “inventdrios de saber” *e realiza¢io
de entrevistas. Apesar de sua construgio ser um processo longo (BA-
BBIE, 1999), o questiondrio pareceu ser o instrumento metodologico
mais adequado para tragar o perfil socioeconomico e cultural dos es-
tudantes da UFF-Campos. Logo, os questiondrios traziam as seguintes
perguntas: 1) Em que tipo de escola vocé estudou a maior parte de sua
vida?; 2) Vocé ja repetiu 0 ano?; 3) Qual a renda mensal de sua familia?;
4) Quantos livros ha em sua casa?.

Para a elaborag¢io dos questionarios, portanto, foram operacio-
nalizados os conceitos de “capital econdmico” e “capital cultu-
ral”?(BOURDIEU, 2007).Foram aplicados cento e oitenta questio-
narios® aos estudantes dos cursos de Servigo Social, Ciéncias Sociais,

24 Pesquisa institucional (UFF/Campos) da qual fiz parte nos anos de 2014, 2015 e 2016
e que, por conseguinte, inspirou este trabalho monografico, por hora, transformado em
artigo.

25 Método de pesquisa criado por Bernard Charlot, hd mais de 20 anos. Também cha-

mado de “bilan de savoir”, ou balangos de saber, este método permite-nos entender
como a atividade do aluno se desenvolveu.

26 O conceito de capital econdmico é frequentemente medido por meio da renda men-
sal da familia e pelas condi¢bes de moradia. Os questiondrios traziam perguntas como:
1) Qual a renda mensal de sua familia?;2) Em que tipo de domicilio vocé mora (préprio,
alugado, herdado)?

27 O conceito de capital cultural é frequentemente medido por meio dos recursos cul-
turais disponiveis e/ou incorporados. Exemplos: habitos de leitura, frequéncia ao cine-
ma, assiduidade na assisténcia a televisdo e etc.

28 0O questionario foi o instrumento metodoldgico que pareceu mais adequado para
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Geografia, Ciéncias Economicas, Historia e Psicologia. Ao final do
questionario uma pergunta convidava os respondentes a continuarem
participando da pesquisa, quando deveriam disponibilizar seus e-mails.
Os estudantes que aceitaram continuar na pesquisa confeccionaram re-
latos individuais (“inventarios de saber”) sobre a rela¢io com o saber/
aprender antes ¢ durante a universidade. Os “inventarios de saber” tra-
ziam perguntas como quais as aprendizagens eles lembravam ter feito
desde o nascimento, assim como os locais em que aprenderam (casa,
rua, familia, escola e outros). Em seguida, pedia-se que eles escreves-
sem sobre as aprendizagens realizadas na universidade e o que tem sido
importante em toda essa aprendizagem.

Por fim, foram realizadas entrevistas para conhecer o sentido da
escola e da universidade e também para compreender como se deu o
processo de afiliagio 2(COULON, 2008). Por esse angulo, as entre-
vistas traziam perguntas como: 1) O que a escola representou em sua
vida?; 2) O que vocé pensava antes de ingressar no curso?; 3) Quais
eram suas expectativas?; 4) E depois que iniciou, como foi?

Apbs a coleta de dados, os questiondrios e os inventdrios foram
transformados em tabelas e as entrevistas transcritas. Com todos esses
dados, confeccionou-se vinte relatos, na linha historia de vida, com os
seguintes vieses: a) perfil socioeconomico e cultural; b) trajetoria esco-
lar e afiliagdo; ¢) relagdes com o saber.

2230

Deste modo, para empreender um “estudo de casos™™’, a respeito

do sentido da escola basica e de seus professores para vinte estudantes

a realizagdo de um estudo exploratério-descritivo de abordagem quantitativa com o
maior numero de respondentes possivel. O preenchimento dos questiondrios foi feito
on-line pelos estudantes no Laboratério de Informatica da UFF-Campos, com duragdo
de trés semanas. O Unico critério de selegdo dos respondentes era que estudantes do 29
ao 72 periodo de todos os cursos participassem. Nesse sentido, o tipo de Amostragem
adotada pela pesquisa é a Amostragem-nao-probabilistica por conveniéncia, ja que os
respondentes sdo os estudantes que se voluntariaram a participar da pesquisa.

29 Afiliar-se, segundo Coulon (2008) é tornar-se membro, assimilar as regras do jogo,
compreender as légicas simbdlicas da universidade.

30 Os vinte estudantes universitarios participantes da “pesquisa-maior” foram transfor-
mados em sujeitos desta pesquisa que quis conhecer os sentidos e valores atribuidos a
escola basica e aos seus professores por vinte estudantes universitarios. Para isso, pus
em pratica, como instrumento metodoldgico, o estudo de casos.
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universitarios da UFF-Campos, bastou apropriar-me dos dados ted-
ricos e metodologicos fornecidos pela “pesquisa-maior”. Afinal, os
questionadrios e as entrevistas forneciam o tipo de escola que os sujeitos
frequentaram, assim como, os sentidos e valores que os mesmos atri-
buiam a ela e aos professores que marcaram, positivamente ou negati-

vamente, a sua trajetoria.

Il — A ESCOLA COMO OBJETO DE ESTUDO DAS
CIENCIAS SOCIAIS

Rui Canario (2005) considera pertinente que analisemos a escola
sob uma Otica diacronica, levando em consideragio a existéncia de trés
periodos historicos distintos: o periodo da “escola das certezas”, que
vai do século XVIII até a Segunda Guerra Mundial; o periodo da “es-
cola das promessas”, que vai da Segunda Guerra Mundial até a década
de 1970; e, por fim, o periodo da “escola das incertezas” que vai da
década de 1970 até os dias atuais.

O longo periodo da “escola das certezas”, considerado como a
“idade de ouro” da escola, ¢ marcado por uma dupla coeréncia da ins-
titui¢do, visto que no plano externo, ela estd em conformidade com a
nova ordem politica, social e econémica, e, no plano interno, hi uma
relativa harmonia entre a institui¢o e os seus publicos. Durante esse
periodo, a escola, bem como os docentes, gozavam de uma forte le-
gitimidade social, uma vez que a institui¢do, apesar de ser elitista, era
percebida como justa, em face de uma sociedade de classes.

Como as desigualdades sociais ainda nio haviam sido deslocadas
para dentro da escola, porque somente os escolhidos ¢ membros das
classes dominantes entravam, esta nao podia ser responsabilizada pelas
injusticas. Além disso, como o mercado de trabalho ainda nio estava
associado aos diplomas escolares, a instituigio nao poderia ser consi-
derada como formadora de um exército de desempregados, como vai
acontecer mais tarde, no ultimo quartel do século XX.

Com o fim da Segunda Guerra Mundial, ocorreu a chamada “ex-
plosdo escolar”, isto ¢, a massifica¢io do ensino e, com ela, a promessa de
desenvolvimento, mobilidade social e igualdade, com base na teoria do

capital humano. Os “Trinta Gloriosos”, 1945-1975, sio marcados por
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um profundo otimismo e euforia em relac¢io a escola e as despesas com a
educacio escolar eram vistas como um investimento de retorno decisivo.

A construgao de uma “escola de massas” ¢ realizada nesse periodo
com base nos principios reguladores da economia, dentre os quais se
destaca a produgio econdmica (e escolar) em massa. Quando a escola
deixou de ser elitista e passou a ser de massa, os diplomas passaram a
valer menos e a instituicdo perdeu sua ideologia legitimadora, come-
¢ando, assim, a ser considerada como “industria do ensino” e forma-
dora de um exército de desempregados (CANARIO, 2005).

No final dos anos 1960, ocorreu a chamada crise de energia e, com
ela, um ciclo marcado pelo fim das “ilusdes do progresso” e pela “crise
mundial da educagio”, assim referida por Canario, inspirado em Du-
bet: “na medida em que se democratiza, a escola compromete-se com
a producio de desigualdades sociais e deixa de poder ser vista como
uma institui¢io justa num mundo injusto” (CANARIO, 2005).

Como consequéncia da massificagio do ensino, isto é, da demo-
cratizacao da escola, faz-se necessario desmistificar a concepgao de que
a mesma ¢ um objeto natural, transformando-a, assim, em objeto de
estudo das Ciéncias Sociais. E valido destacar que, apesar de comum
e rotineira, a escola é um fenémeno social, fruto do projeto de uma
classe social, entio revoluciondria: a burguesia.

Desde a sua fundagio, no século XVIII, a escola torna-se o espa-
¢o formal e privilegiado para o exercicio do ato educativo (NOVOA,
1991) e traz como novidades: 1) a separacdo entre o aprender ¢ o fazer;
2) a cria¢ao de uma relac¢io social inédita, a relagdo entre o mestre e
seus alunos; 3) e o advento da socializagio escolar que se torna com o
tempo hegemonica.

Il — AESCOLA E O TRABALHO DOS ALUNOS

Com tantos vieses de andlise, no interior da institui¢io, os estudos
classicos sobre a escola, iniciados em fins de 1960, pautaram-se em
processos externos a institui¢ao. Dentre os tedricos de destaque, te-
mos Bourdieu e Passeron (1970). Os referidos autores almejavam com-
preender por que alunos oriundos de diferentes classes sociais tinham

um desempenho escolar diferenciado.
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Mediante pesquisas, Bourdieu e Passeron (1970) concluiram que
a origem familiar e cultural interfere no sucesso ou no fracasso escolar
do aluno, posto que o rendimento escolar estd diretamente ligado ao
capital cultural® previamente investido pelas familias. Logo, se torna
um aluno bem sucedido aquele que tem as disposi¢des psiquicas e o
capital cultural requeridos pela escola, mas nio ensinados por ela.

A vista disso, o que vai definir o sucesso ou o fracasso escolar, de
acordo com Bourdieu (1998 apud CHARLOT, 2013), ¢ a posi¢do social
do aluno e nio a atividade ou o trabalho escolar. Em 1966, produziu-
-se, nos EUA, o Relatério Coleman?®, cujo resumo revelava o seguinte:
“Schools make no difference” (As escolas nio fazem diferenga).

Por conseguinte, na Sociologia das posi¢des e disposi¢des, a ati-
vidade do aluno é menosprezada, visto que o que acontece dentro da
escola nao produz nada de novo. Logo, a escola, para Bourdieu (1998
apud CHARLOT, 2013), nio oferece muitas perspectivas para os fi-
lhos das classes populares, uma vez que o filho do operario nio detém
o mesmo capital cultural que o filho de um médico e, portanto, o de-
sempenho escolar daquele sera distinto deste.

Na logica bourdiana, para compreender uma atividade, é neces-
sario conhecer a posi¢io social dos sujeitos, seus gostos, suas ideias e
expectativas, para entdo entender porque agem de modos diferencia-
dos. Esses gostos, 1deias e expectativas sao denominados por Bourdieu
(1989 apud CHARLOT, 2013) de habitus. O habitus, isto é, conjunto
de disposi¢des psiquicas ¢ esquemas intelectuais é construido por nos

de acordo com o meio social em que vivemos.

31 A nogdo de capital cultural surge como uma hipdtese que explicaria o desempenho
escolar de criangas de diferentes classes sociais. Essa nogdao rompe com a ideia de que
0 sucesso ou fracasso escolar provém de “aptiddes naturais” ou “dom”. Possuir capital
cultural significa ter competéncia social e linguistica para traduzir os cddigos culturais
de mais alto nivel.

32 O Relatério Coleman, realizado pelo governo americano, é considerado uma das
mais influentes pesquisas de levantamento na drea de educagdo. Com uma amostra
de 645 mil alunos, distribuidos por cinco niveis de estudos diferentes, foram coletados
dados sobre as caracteristicas das escolas frequentadas, do corpo docente, dos alunos
e suas familias. Isso para estudar em que medida as diferengas de raga, cor, religido,
origem geografica e origem social afetariam as oportunidades de educagdo (BONAMINO
& FRANCO, 1999).
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Dessa forma, os proprios gostos culturais sio construidos, con-
forme a estrutura social de origem. Nesse sentido, as estatisticas evi-
denciam, por exemplo, que nas casas populares encontramos com
frequéncia quadros com figuras de cavalos robustos e crinas ao vento.
Cada uma acredita que se trata de gosto pessoal, contudo os gostos pes-
soais sao semelhantes, ja que foram construidos socialmente (CHAR-
LOT, 2013).

Ainda nesse sentido, Bourdieu (1989 apud CHARLOT, 2013) sus-
tenta a ideia de que os critérios de avaliagio da atividade dos alunos sio
implicitos, ja que para obter éxito na escola € indispensavel manter certa
relagio com a cultura e a linguagem e, nessa perspectiva, a escola avalia
o que ndo ensina. Essa relacio com a cultura e a linguagem ¢ construida
socialmente e, por ser implicita, ¢ considerada um fato da natureza, isto
¢, aluno bom ¢ aquele que nio precisa se esforcar muito para obter éxito.
Assim, a propria escola nio valoriza o trabalho escolar.

Por esse angulo, para Bourdieu (1989), ¢ através da atividade es-
colar que as classes dominantes legitimam o seu poder escolar e social.
Naio restam duvidas de que, nesse modelo sociologico, “a democra-
tizagao da escola depende das lutas sociais que sio desenvolvidas fora
da escola e nio de uma transformacio interna das praticas escolares”
(CHARLOT, 2013).

IV — A RELACAO COM O SABER NOS
ESTABELECIMENTOS DE ENSINO

Mais recentemente, grande parte dos pesquisadores que investi-
gam os diferentes resultados escolares interessam-se pela atividade es-
colar mesma. Essas pesquisas constatam que, diferentemente do acre-
ditava Bourdieu (1970), o éxito escolar nio depende do sexo ou da
posi¢io social dos individuos e, que, qualquer um que estude pode ser
bem sucedido na escola.

O sucesso escolar dos alunos oriundos de classes populares € o “fe-
némeno da profecia autorrealizavel” (CHARLOT, 2013), segundo a
qual, ao afirmar que qualquer um pode obter éxito, a escola cria as
condi¢des para que os alunos sintam-se incitados a estudar e se mobi-

lizem em prol de uma atividade intelectual.
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Ao prestar atengio a resisténcia dos alunos as normas da escola, a
sociologia da educagio evidenciou que o dominado nio sofre de forma
passiva os processos de dominag¢io, mas, ao contrario, tenta subverter a
ordem dominante para tirar dela algum proveito.

Segundo Michel de Certeau (1996), quem ¢ dominado nio tem
o controle de seu tempo ¢ nem o dominio dos meios necessarios
para atingir os seus fins e, portanto, faz uso de “taticas”, isto é, “bri-
colagens sociais”, a¢des desviacionistas™, que possibilitam aos opri-
midos superarem os obstdculos e alcancarem seus objetivos. Nesse
sentido, as tdticas resultam da asttcia e criatividade dos dominados
que conseguem dentro do espago controlado pelo inimigo obter
sutis vitdrias, pequenos sucessos ou golpes. A tdtica, enfim ¢ a arte
do fraco.

A Sociologia do sujeito rompe, assim, com o determinismo da
Sociologia da reprodugio e traz para frente do palco a questio da ativi-
dade, uma vez que para se entender o que esta acontecendo na escola, a
atividade do aluno, fora da sala de aula ou dentro dela, ¢ tio importante
quanto a categoria social.

Para analisarmos a atividade escolar, portanto, precisamos sa-
ber qual sentido os alunos atribuem a ela, ja que quando um aluno
fracassa nio ¢ diretamente por causa de sua posi¢io social objetiva®*
e, sim porque nao estudou o suficiente, ou seja, nao se mobilizou
em prol de uma atividade intelectual. Entretanto, por que o aluno
nio estudou o suficiente? Por que nio se mobilizou em prol de uma
atividade intelectual?

Se 0 aluno nio se mobilizou™ em prol de uma atividade intelectual
¢ porque ele nio conseguiu ver sentido naquilo que aprende na esco-

la e, portanto, o sentido atribuido a institui¢do serd alheio ao ato de

33 Acg0es por meio das quais os membros da classe dominada burlam a ordem domi-
nante para alcangarem seus objetivos. Exemplo: Alunos da rede publica que conseguem
burlar os constrangimentos do sistema e serem os primeiros da familia a ingressarem
no ensino superior.

34 “Posigdo social objetiva” é a classe social a que um individuo pertence. Exemplo: Lula
era operario e filho de dois nordestinos pobres.

35 Mobilizagdo — movimento de dentro para fora. Ninguém aprende se ndo tiver um
desejo interno de aprender.
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aprender. Para que a aprendizagem acontega ¢ necessario que o aluno
tenha um desejo interno de aprender, pois ninguém aprende se nio
estuda e, ninguém estuda se nio conseguir encontrar um sentido para
aquilo que aprende. (CHARLOT, 2013).

Conforme Bernard Charlot (2000), o desejo interno pelo sa-
ber/aprender ¢ corolario da condi¢io antropoldgica a que todo o ser
humano estd submetido. Isto ¢, nascemos incompletos, prematu-
ros, com a obrigagao de nos preencher, ao longo da vida, por meio
da educagio. Conclui-se, deste modo, que o homem nio ¢ dado, ¢é
construido. Diferente de outras espécies, o ser humano nasce apenas
como uma possibilidade.

Como a esséncia humana estd fora de nés, ou melhor, estd no pa-
trimonio humano construido pelas geragio precedentes, precisamos
tomar posse dela por meio da educagio e de seu triplo processo: hu-
manizag¢ao/singularizagio/socializac¢io. Estes processos induzem-nos a
acordar que o homem nasce, como diria John Locke (1973), como
uma tabula rasa, isto é, uma folha de papel em branco. E, por meio
do contato com tudo o que fora, anteriormente estruturado, huma-
niza-se, constréi-se como um ser humano inteiramente singular, ao
mesmo tempo em que, ¢ inteiramente social. Isto posto, um processo
¢ complementar ao outro.

Voltando a questao da escola, da atividade, do sentido e do saber,
Charlot (2013) infere que, na contemporaneidade, a situagdo mais
frequente nas escolas ¢ aquela em que os alunos se envolvem em uma
atividade nio porque se interessam pelo contetdo estudado, mas sim,
porque querem tirar boas notas ou ganhar uma recompensa dos pais.
Nesse caso, estuda-se nio para aprender, mas para passar de ano ou
no vestibular.

Ao analisarmos a questio da atividade escolar, portanto, podemos
entender como ¢ possivel que alunos oriundos dos meios populares
obtenham éxito em uma escola permeada por valores das classes do-
minantes (CHARLOT, 2013). Todavia, para investigarmos a atividade
do aluno, nio basta entendermos o seu sentido, ¢ preciso levar em con-
sideracao também a sua eficdcia, visto que fracassa na escola nio s6 o
aluno que nio estuda, mas também, aquele que desenvolve uma ativi-

dade outra que ndo aquela que a caracteriza. Em outros termos, o tipo
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de aprendizagem que interessa a escola € a que estd ligada a apropriagio
de saberes-objetos, contetidos intelectuais.

Logo, existe uma especificidade da atividade escolar, posto que ela
requer certa relagdo com a linguagem e a cultura, que definem a rela-
¢a0 dos alunos com a escola e o saber. Essas relagdes sao construidas,
de acordo com o meio social em que os alunos vivem e, portanto, ¢ de
se esperar que os filhos das classes médias tenham mais facilidade na
escola que os filhos das classes populares.

Sem embargo, vale destacar que a atividade escolar nio é como
acreditavam Bourdieu e Passeron (1970), um simples reflexo das nor-
mas e valores das classes dominantes, dado que ¢ através dela que mui-
tos alunos oriundos das classes populares obtém éxito na escola. Ade-
mais, essa atividade nio € a inica que tem valor, em razio de existirem
muitas outras formas valiosas de se relacionar com o saber/aprender.

Na contemporaneidade, retoma Charlot (2013), a escola nio
¢ mais vista como um espa¢o de aquisicdo de conhecimentos e, sim
como um caminho para o emprego. Nessa acep¢io, muitos alunos vao
a escola nio para aprender, mas para passar de ano, receber um diploma
e ter um bom emprego no futuro. O problema nao esta no fato de os
jovens se preocuparem com o futuro, mas no fato de frequentarem a
escola s6 para receber o diploma e socializar com os amigos. Nas pala-
vras de Charlot, “a escola como lugar de saber e de formacgio esta sen-
do ocultada pela escola como promessa de inser¢io socioprofissional”
(CHARLOT, 2013).

De mais a mais, para muitos estudantes, quem ¢ ativo no proces-
so de ensino-aprendizagem ¢ o professor. Nessa l6gica, quem vai a
escola e escuta o que o professor diz, sem brigar e baguncar, cumpriu
com o seu dever de aluno. O resultado do processo de ensino-apren-
dizagem, nesse caso, depende exclusivamente do professor, pois se
ele explicar bem, o aluno vai tirar uma boa nota. Caso contrario, o
aluno considera injusta a nota ruim, ja que cumpriu com o seu papel
de escutar o professor.

Esta concep¢io do processo de ensino-aprendizagem, conforme
Charlot (2013) poe em cheque o principio da educabilidade, ao ignorar
a educagio como uma via de mio dupla. Melhor dizendo, um processo

de autoconstrugio (singulariza¢io) e de apropria¢io de um patrimo-
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nio (humanizag¢io/socializa¢io). Nessa perspectiva, o homem educa-se
(mobiliza¢do) e é educado (motiva¢io™).

Constata-se, deste modo que, em uma sala de aula ou fora dela,
ninguém aprende se nio é ensinado, ao passo que ninguém pode ser
ensinado se ndo tiver o desejo interno de aprender (CHARLOT, 2013).
Nessa logica, considerar o professor o tnico responsavel pelo que ocorre
na sala de aula é uma insensatez, posto que, desvaloriza a centralidade da
atividade do aluno, assim como fez a Sociologia da Reprodugio, e torna
a escola apenas um espago onde se devem cumprir tarefas.

Neste sentido, “quando um aluno chega atrasado a escola, deve
ir de imediato ao escritdrio do coordenador para justificar-se e, as-
sim, perde mais um pouco da aula. Dar satisfa¢io 2 institui¢do é mais
importante do que aprender...” (CHARLOT, 2013). Consequente-
mente, a atividade escolar perde a sua especificidade e resta apenas um
trabalho alienado, por parte dos alunos e professores, que cada vez mais
se preocupam com as notas ¢ nao com o saber.

A preocupagio com a notificagio, segundo Charlot (2013), faz
com que o saber perca seu valor de uso para adquirir apenas valor de
troca. “Estude a Matemadtica, meu filho, sei que ¢ muito chata, mas,
em compensacgio, ganhard um celular para ligar para sua namorada”
(CHARLOT, 2013). As criangas ¢ adolescentes sio perspicazes e, por
isso tém total clareza que se vai a escola nio para aprender e sim para
repetir, decorar e, conseguir passar no ENEM/vestibular.

Essa logica da concorréncia surge com a sociedade capitalista con-
temporanea que, além de transformar a escola em um espaco de dis-
puta entre as criangas, propde aos alunos uma formagio cada vez mais
ambiciosa. As avaliagdes nacionais como o Enem e o Saeb, que dire-
cionam o ensino médio, fazem com que cada vez mais, professores ¢
alunos estejam voltados para a nota e nio para o saber. “O problema,

porém, é quando a logica do saber some da escola; ora, cada vez mais

36 Processo de fora para dentro. E o que os professores tentam fazer com seus alunos
a todo o momento. Porém, que nada adianta se os mesmos ndo tiverem um desejo
interno de aprender.
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alunos nunca encontraram na escola o saber como sentido e o aprender

como prazer’ (CHARLOT, 2013).

V — O SENTIDO DA ESCOLA BASICA PARA
ESTUDANTES UNIVERSITARIOS

Analisar o sentido da institui¢do escolar, para vinte estudantes
universitarios da Universidade Federal Fluminense, em Campos dos
Goytacazes, constituiu o foco de meu trabalho monografico, por hora,
transformado neste artigo. A luz das concep¢des de Bernard Charlot
(2000/2013), temos como primeiro resultado empirico que, nos cursos
de Servigo Social, Ciéncias Sociais, Ciéncias Economicas, Psicologia,
Historia e Geografia, existem pelo menos duas trajetorias escolares dis-
tintas. Em razio de, mais da metade dos sujeitos pesquisados, terem
frequentado escolas publicas, enquanto os demais estudaram em colé-
glos particulares, alguns com bolsas de estudo.

Tem-se, ainda, como segundo resultado empirico que, o sentido
da instituigao escolar varia entre os participantes da pesquisa e, na 16gi-
ca de Bernard Charlot (2000), pode estar ligado a apropriagio de sabe-
res-objetos, ao controle de atividades e ao dominio de relagdes (com o
mundo, com 0s outros ¢ consigo mesmo).

Dezessete, dos vinte sujeitos, descrevem a experiéncia escolar de
modo muito positivo, sio eles: Adalberto (Ciéncias Sociais), Maria
(Geografia), Robert (Geografia), Davi (Geografia), Maria Paula (His-
toria), Lara (Historia), Pedro (Histéria), Ana Léa (Servi¢o Social),
Vanessa (Servico Social), Otivio (Ciéncias Econdmicas), Monalisa
(Ciéncias Economicas), Morfeu (Ciéncias Econdmicas), Nathanael
(Ciéncias Economicas), Yasmim (Psicologia), Luisa (Psicologia) e
Beatriz”” (Psicologia).

Apesar de 85% dos sujeitos pesquisados descreverem a expe-
riéncia escolar de modo positivo, eles nio configuram um grupo
homogéneo. Isto porque, para eles, o sentido da institui¢io esco-
lar varia entre “espaco de socializagdo”, “espago para aquisi¢iao de
conhecimentos”, “espaco de formacio para o trabalho”, chegando

37 Para preservar a identidade dos participantes, a pesquisa optou pelo uso de nomes
ficticios.
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ainda a ser considerada uma extensio da casa (“quintal”) ou uma
“experiéncia legal”.

Adalberto (CS)*, por exemplo, recorda que gostava do espago es-
colar, mas que era meio preguicoso nas tarefas de casa, tanto que no sé-
timo ano escolar foi reprovado porque nao havia estudado o suficiente.
Maria (Geo), por sua vez, descreve a escola como um reftigio, um local
que gostava de frequentar desde a mais tenra idade e, para a qual 1a sem
esforco (ao contririo de seu irmio que tinha que ser acordado virias
vezes), e gostava de ficar estudando até mais tarde, como se a escola lhe
desse o prumo (orienta¢io e prudéncia). Isso até o ensino médio: “No
ensino médio ¢é (...), acho que foi no ultimo ano em que eu mais fiquei
perdida (...) eu nio estava entendendo nada do que eu estava fazendo
na escola mais (...)” (NEVES, 2015, p. 36).

Robert (Geo) recorda que a experiéncia escolar foi “muito legal”,
momento em que cita uma escola publica, que era integral e tinha curso
de linguas e teatro, onde estudou parte do ensino fundamental. Davi,
também do curso de Geografia, diz que a escola sempre foi mais um

> 39

“espaco de socializa¢gdo” do que de “aquisi¢io de conhecimentos” e,

nesse caso o sentido atribuido a institui¢ao ¢ alheio ao ato de aprender.

Maria Paula (Hist.), Lara (Hist.), Pedro (Hist.), Monalisa (CE) e
Morfeu (CE) descrevem a escola como um “espago de aquisi¢io de
conhecimentos”, isto €, de apropriagio de saberes-objetos. As estu-
dantes de Historia, Maria Paula e Lara, evocam lembrangas positivas
de suas experiéncias escolares, ainda que a primeira afirme que a escola
s6 comecou a fazer sentido para ela quando estava no ensino médio,
posto que no ensino fundamental s6 1a para a escola “por ir mesmo”.

Ademais, ela afirma que apesar de a escola ser muito “puxada” ela s6

38 Adotamos as siglas para facilitar a classificagdo dos estudantes, com base em seus
respectivos cursos. Deste modo, CS refere-se ao curso de Ciéncias Sociais, Geo. ao curso
de Geografia, Hist. Ao curso de Histdria, CE ao curso de Ciéncias EconGmicas, Psi. ao
curso de Psicologia e SS ao curso de Servico Social.

” o«

39 As categorias “espaco de socializagdao”, “aquisicdo de conhecimentos” e “formacao
para o trabalho” foram criadas por mim e por minha orientadora no decorrer da pes-
quisa, visto que durante a realizagdo das entrevistas os participantes descreviam a es-
cola como um espago onde adquiriam conhecimentos, socializavam com os amigos ou
aprendiam a profissdo.
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foi saber o que era vestibular quando ja estava no ensino médio. Toda-
via, acredita que a escola lhe deu uma boa base, ja que foi aprovada para
arquitetura no IFF sem sequer ter concluido o ensino médio ou feito
um curso pré-vestibular. Lara, assim como Maria Paula, estudou toda a
vida em colégio particular, e afirma que na escola aprendeu “conteddos
para passar no vestibular”.

Pedro, também estudante de Historia, recorda que sempre gostou
de frequentar a escola, sendo que seu “Unico compromisso era o colé-
glo”, ja que nunca precisou trabalhar. Ao contrario de Maria Paula, o
estudante afirma que a experiéncia escolar no ensino fundamental foi
muito mais “produtiva’ que no ensino médio, posto que este funcio-
nou como uma espécie de refor¢o de tudo que ja havia sido aprendi-
do no ensino fundamental. De qualquer modo, Pedro esclarece que,
apesar de ter preferido o ensino fundamental, a experiéncia no ensino
médio nio foi ruim, uma vez que, embora publica, a escola era boa ¢
ele mantinha uma rela¢io agradavel com o pessoal.

Monalisa (CE), apesar de ter estudado toda a vida em escola publi-
ca, diz ter sempre gostado da escola e dos professores. Todavia, apesar
de ter sido boa aluna, a estudante recorda que quando tinha doze anos
suas notas comegaram a cair e ela repetiu o ano escolar, ji que sofreu
um “baque”, associado a motivos pessoais: ela acompanhou a sepa-
ragio dos pais. A estudante lembra ainda que, no ensino médio, era
considerada boa aluna em Matematica, contudo, percebeu que o fato
de ter estudado em escola publica fez com que nio tivesse os requisi-
tos necessarios para ingressar e se manter em uma universidade, muito
embora tenha sido a primeira da turma a ser aprovada em uma univer-
sidade publica, sem sequer ter concluido o ensino médio.

Morfeu (CE), por sua vez, recorda-se da primeira escola, locali-
zada perto de sua casa e, para a qual ia junto com os seus “amiguinhos
da rua”. Assim como Monalisa (CE), o estudante recorda ter sido um
aluno inteligente e estudioso, ainda que afirme que o fato de ter es-
tudado em escola publica fez com que chegasse a universidade sem
nenhum embasamento em Matematica, além do que, nio tinha muita
intimidade com a leitura.

Nathanael (CE) e Otavio (CE), do mesmo modo que Davi (Geo.)
descrevem a escola como um espago de socializa¢io. Otavio (CE), por
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exemplo, lembra que apesar de ter estudado quase a vida inteira no
mesmo colégio particular, nunca teve muita intimidade com os es-
tudos e diz que assistia “as aulas e s6”. Além disso, por ter estudado
quase a vida inteira no mesmo colégio particular, Otavio afirma que
as pessoas de sua turma sao os amigos com os quais ele se redne até
hoje. Nathanael (CE), ao contrario de Otavio, estudou uma parte da
vida em escola publica e a outra parte em colégio particular, com bolsa.
Ademais, ele afirma que nunca manteve o mesmo vinculo de amizade,
pois a cada ano mudava de escola.

Ana Léa (SS) e Vanessa (SS), por sua vez, dizem ter boas lembran-
cas da escola que parece ter cumprido sua fungio tradicional, tanto de
socializa¢do como de aquisi¢io de conhecimentos, “fornecendo a base
de contetidos e experiéncias com outras pessoas” (NEVES, 2015, p.58).

Yasmim (Psi.) e Luisa (Psi.), por outro lado, se alinham ao grupo
que descreve a escola como um espaco de formagio para o trabalho.
Yasmim lembra-se da escola, onde fez o ensino médio, com entusias-
mo, pois, aquela era uma escola “diferenciada”, de formagio de profes-
sores, “bem visada”, “com um ensino bem interessante” em principios
pedagdgicos. Apesar de a escola ficar em outro municipio, o esfor¢o
valia a pena, pois, a sua formagao no curso normal foi direcionada para
o contato com a diversidade e para o cuidado com a infancia.

Luisa recorda-se que no ensino fundamental frequentou uma es-
cola pequena, proxima a sua casa, no municipio de Concei¢io de Ma-
cabu. A escola, segundo a estudante, era o “lugar de encontro” de todo
mundo da pequena comunidade, ou seja, “a escola era a extensiao da
casa de todo mundo que fazia parte daquele lugar”. Para fazer o ensino
médio, entretanto, Luisa foi para uma escola estadual, onde se habili-
tou para lecionar, o que faz atualmente numa turma de EJA, a noite,
na cidade de Macaé.

Nicolau (SS), Renato (Hist.) e Breno (CE), alinham-se ao grupo
que descreve a experiéncia escolar de modo negativo (15% dos sujei-
tos). Durante a entrevista, Nicolau relata que sua experiéncia escolar
foi “um horror”, momento em que cita uma escola basica que se deu
no periodo em que o Brasil viveu a ditadura militar. Agregado a esse
fato historico marcante, o estudante recorda-se que as duas escolas de

sua formacgio bdsica eram de denominagio catdlica romana, o que fez
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com que tivesse que cantar o Hino Nacional Brasileiro e rezar o Pai
Nosso e a Ave Maria todos os dias pela manha, religiosamente.

Renato (Hist.), assim como Nicolau (SS), tem uma visio extre-
mamente negativa da escola, posto que quando tinha doze anos os pais
o tiraram da escola particular onde estudava e o colocaram numa escola
estadual, o Liceu de Humanidades de Campos. De acordo com ele, ir
para o Liceu foi um “divisor de dguas” na sua concepgao sobre a escola,
uma vez que ao chegar teve que aprender logo a “correr atrds” do que
descjava aprender/saber, jd que a precariedade do sistema putblico e a
falta de professores lhe trouxeram autonomia. Breno (CE) recorda que
a escola onde estudou era boa, embora afirme que a instituigdo nunca
auxiliou os alunos com relagio ao ENEM e vestibular.

VI — OS SENTIDOS E VALORES ATRIBUIDOS AOS
PROFESSORES DA ESCOLA BASICA

Na atribui¢do de sentidos e valores a escola basica, a for¢a dos pro-
fessores emerge e percebem-se diferentes papéis na vida escolar e pes-
soal dos estudantes. Do mesmo modo que, ocorreu com os sentidos e
valores atribuidos a escola, 95% dos universitarios rememoram que 0s
professores os marcaram positivamente, alguns de modo tio contun-
dente que foram responsaveis pela escolha do curso.

E o caso de Maria Paula (Hist.), Lara (Hist.), Davi (Geo.), Renato
(Hist.) e Yasmim (Psi.). As duas primeiras lembram que na escola ti-
veram excelentes professores de Historia e, que, por isso optaram pelo
curso. Ja Davi (Geo.) afirma que a escolha da licenciatura em Geogra-
fia se deu por curiosidade em conhecer mais a disciplina, visto que os
professores que teve no pré-vestibular foram muito bons.

Renato (Hist.), por sua vez, afirma que sempre se identificou com
a Historia e que a escolha da licenciatura se deu por meio de conversas
que teve com os professores do ensino médio. Yasmim (Psi.) afirma
que a escolha do curso de Psicologia se deu por influéncia de uma pro-
fessora que teve no curso normal, jd que esta “passou uma coisa bem
legal da Psicologia”.

Monalisa (CE), Otavio (CE), Adalberto (CS) e Nathanael (CE)

evocam professores que marcaram positivamente suas vidas escolares
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e pessoais. Otavio (CE), a titulo de exemplo, recorda-se de uma pro-
tessora de Portugués que teve no oitavo ano, cuja histéria de sucesso
pessoal lhe tocou (imigrante do interior e filha de pais analfabetos),
além de que ela repetia em todas as aulas que para obter éxito na escola
era preciso estudar.

Adalberto (CS), por sua vez, lembra-se de uma professora de
Geografia que teve no ginisio. Diz que a mesma o encantou porque
ensinava geografia politica e sala um pouco da rotina da geografia fi-
sica. Monalisa (CE) evoca um professor de Matemitica que teve no
pré-vestibular que a ajudou a superar as dificuldades nas disciplinas de
calculo e a se adaptar, aos poucos, a vida universitaria. Ainda nesse
sentido, Nathanael (CE) recorda de um inesquecivel professor de Por-
tugués que dava aula de recuperagio para ele aos sibados.

Na contramio, temos Fernando do curso de Ciéncias Sociais que
se recorda de uma professora de Sociologia que o marcou negativa-
mente no Ensino Médio. De acordo com ele, o fato de ela ser gedgrata
tez com que ele chegasse ao ensino superior sem nenhum conheci-

mento de Antropologia.
VIl — CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa empreendida quis conhecer os sentidos que vinte uni-
versitarios atribuem a escola basica. Todavia, pensar o sentido da escola
na atualidade requer um estudo exaustivo sobre as mudancgas que se
operaram no ambito escolar. Como vimos com o autor Rui Cana-
rio (2005), a escola nio detém mais o monopolio da transmissao de
conhecimentos junto as criangas e aos jovens, uma vez que a aprendi-
zagem pode nio estar ligada 4 apropriacio de saberes-objetos ¢ sim ao
dominio de relagdes ou ao controle de atividades (CHARLOT, 2013).

Paralelamente, foram investigadas a especificidade da atividade es-
colar e a relagio com o saber nos estabelecimentos de ensino, com foco
na importancia dos professores. O estudo serviu primeiramente para
mostrar que a atividade escolar ¢ fundamental para que alunos oriun-
dos das classes dominadas consigam burlar a ordem dominante ¢ ob-
ter éxito na escola. Nesse sentido, o éxito escolar ndo depende, como

acreditava Bourdieu (apud CHARLOT, 2013), da posi¢io social obje-
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tiva dos individuos, e sim, de sua mobiliza¢ao, visto que qualquer um
que estude pode ser bem sucedido na escola.

Posteriormente, buscou-se compreender o sentido da escola ba-
sica e de seus professores na vida académica e pessoal dos estudantes.
Assim, constatou-se que o sentido da institui¢do escolar varia entre
eles, indo de reftgio, “extensio da casa”, “experiéncia legal”, “hor-
ror”’, “formacio para o trabalho” e chegando a ser mais um espago de
socializa¢io do que de aquisi¢ao de conhecimentos.

Verificou-se, a vista disso que, em cada curso existem diferentes tra-
jetorias escolares, posto que boa parte dos estudantes frequentaram es-
colas publicas, enquanto os demais estudaram em colégios particulares,
alguns com bolsas de estudo. Vale ainda ressaltar que, embora, mais da
metade dos sujeitos tenham frequentado escolas publicas, a experiéncia
escolar ¢ descrita de modo muito positivo por mais da metade deles.

Como vimos também, na concessio de sentidos e valores a escola
basica, a importancia dos professores emerge e percebem-se diferentes
papéis na vida académica e pessoal dos estudantes, uma vez que 95% dos
sujeitos pesquisados evocam os professores de modo positivo, sendo que
alguns deles afirmam que a escolha de seus respectivos cursos se deu por
influéncia dos professores que tiveram na escola basica ou pré-vestibular.

Estes resultados empiricos nos levam a intuir que, apesar de a es-
cola e os docentes, segundo Rui Canirio (2005) e Anténio Névoa
(1992), vivenciarem uma “crise de sentido” e de legitimidade, aliada

a um processo de desvaloriza¢io da profissio docente®

, 0s sujeitos da
pesquisa parecem nao partilhar desta opinido, em virtude de reforga-
rem o status da escola, enquanto espago formal e privilegiado para o
exercicio do ato educativo. E, ainda, legitimarem a importancia dos

docentes em suas vidas pessoais ¢ académicas.

40 O trabalho do professor enfrenta na atualidade um paradoxo, visto que, se por um
lado, o professor é considerado responsavel pela transformagdo das sociedades atuais,
por outro, ele vem sofrendo um processo de desvalorizagdo de sua profissdo, desde o
ultimo quartel do século XX. Esse paradoxo esta presente em seu estatuto social e eco-
ndémico, uma vez que, antes da massificagdo do ensino os professores tinham prestigio
social e situagdo econémica digna, enquanto nos dias de hoje tem uma remuneragdo
precdria e uma auséncia de prestigio social.
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REFLEXOES SOBRE OS DESAFIOS
DA EDUCACAO NO PRIMEIRO MES
DA PANDEMIA DO CORONAVIRUS
NO BRASIL: UMA ANALISE A PARTIR
DAS QUESTOES APRESENTADAS
NO PROGRAMA DE ENTREVISTAS
RODA VIVA

Roselita Soares de Faria

INTRODUCAO

No dia 17 de marc¢o de 2020, estivamos na E. M. Gracy Vian-
na Lage em Belo Horizonte, pela manha, escrevendo um bilhete de
quase uma lauda para os pais, explicando que no dia 18 ndo teriamos
aula. Isso porque a escola toda estaria mobilizada para participar da
paralisa¢io que reivindicaria a renova¢ido do Fundo de Manutencio
da Educagio Basica e de Valorizagio dos Profissionais da Educagio
(Fundeb). Ao mesmo tempo, informdvamos as providéncias para a
distribui¢do, em locais estratégicos, de dispersores de dlcool em gel
e faziamos um levantamento de informag¢des importantes para a pre-
vengao do novo coronavirus.

Nesse mesmo documento, pediamos aos pais para ficarem alertas
aos meios de comunicagio, uma vez que o prefeito poderia decretar,
a qualquer momento, quarentena na cidade. Nio sabiamos, até entlo,

qual seria o real sentido dessa palavra.
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Sabiamos das muitas informag¢des em um s6 documento, mas elas
refletiam as questdes daquele momento e a necessidade da escola em
se movimentar, tomando providéncias para a prevencio e formagio da
comunidade escolar diante de uma ameaga. Porém, tinhamos muito
mais duvidas que certezas.

Mesmo longe da escola, o corpo docente continuava a se comuni-
car via whatsapp, debatendo ideias e buscando informagdes e solug¢des,
principalmente para os impactos da falta da escola na vida dos alunos.
Contudo, até mesmo no grupo de professores, percebia-se o comparti-
lhamento de fake news, as ja conhecidas noticias falsas, divulgadas por
meio de midias sociais. Cruz Junior (2019) destaca que, além de o Bra-
sil ser o maior pais consumidor desse tipo de informacio, sua dispersio
¢ ainda maior em periodos de grandes acontecimentos e/ou eventos.

Esse fato fez surgir o interesse em uma pesquisa mais elaborada em
programas de televisio sobre as consequéncias da pandemia na educa-
¢a0 brasileira. Isso porque, conforme destaca a empresa de pesquisas
de midias Kantar (2020), tal meio de comunicagio aparece como o
suporte de informagdes mais confiavel nos tltimos anos.

No dia 13 de abril, quase um més depois de decretada a quarente-
na, o programa Roda Viva da TV Cultura teve como tema a situagao
da educagio brasileira com a pandemia do novo coronavirus. Diante
de tal informacio recebida nos grupos de whatsapp da escola, tal noticia
despontava-se como uma fonte segura. Pensei que assistir ao debate
daria um pouco de alivio, ja que poderia entender, com mais detalhes,
como estava sendo pensado o ano letivo de 2020.

Ansiosa, assistindo ao programa e anotando tudo o pudesse me
ajudar na volta as aulas, percebi que, mais que respostas ¢ expectativas,
as perguntas de cada jornalista eram o que, por ora, me chamavam mais
atencio. Na dificuldade de pensar o futuro como gestora e professora
do ensino fundamental, buscar solu¢des para o que ¢ imediato parecia
0 mais certo a ser feito. Para isso, ¢ fundamental compreender o mo-
mento em que estamos vivendo na educagio.

A minha inquietagdo se voltou, assim, em tentar compreender
quais dos problemas ali discutidos mais afetavam a educa¢io no mo-
mento da chegada da pandemia. A necessidade de analisar as ques-
tdes que os entrevistadores expunham passou a ser fundamental e,
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em determinado ponto, elas pareciam debater o que seria o futuro,
apontando mais caminhos que as respostas da entrevistada. Percebi,
entdo, que a pandemia potencializaria os desafios que o ano de 2020
ja impunha a educacio.

Sendo assim, este trabalho pretende expor os principais temas das
perguntas realizadas pelos jornalistas no programa Roda Viva do dia 13
de abril de 2020, que teve como convidada Priscila Cruz, presidente
executiva do movimento Todos Pela Educag¢io. Além disso, busca re-
fletir alguns pontos a partir das discussdes propostas na entrevista.

O percurso metodologico para a questio — os problemas da educa-
¢3o no momento da pandemia do coronavirus — foi constituido inicial-
mente a partir de uma pesquisa exploratoria. As analises foram apoia-
das em um referencial tedrico que buscou identificar o contexto atual
da educagio no Brasil, mostrando o porqué de tais topicos aparecerem

com mais enfoque no programa em estudo.

O CONTEXTO DA EDUCACAO NO MOMENTO DA
CHEGADA DA PANDEMIA DO NOVO CORONAVIRUS
NO BRASIL

Enquanto comecavam a ser contabilizados os primeiros casos de
Covid 19 no Brasil, a educagio, no ambito nacional, era mobilizada
por duas questdes: a atuagao do MEC e a mobiliza¢io social pela apro-
va¢io da continuidade do Fundeb.

No inicio de mar¢o de 2020, Priscila Cruz foi criticada nas
redes sociais pelo Ministro da Educagio Abraham Weintraub (O
Globo, 12/03/2020) pela publica¢io de um relatério que divulgava
os avancos da educacio brasileira, mesmo com a gestio equivocada
do MEC.

Sabe-se que 0 movimento “é uma organizag¢io da sociedade civil,
sem fins lucrativos, plural, suprapartidaria e independente — nio recebe
recursos ptblicos” (TODOS PELA EDUCACAOQ, 2020, s/p). Virias
entidades ¢ empresas sio mantenedoras ou apoiam a organizagio, que
tem como tarefa monitorar os indicadores de avaliagio e cumprimento
do Plano Nacional de Educa¢io (PNE). Além disso, busca mobilizar
atores/institui¢des e produzir conhecimento para subsidiar a elabo-
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ragio, implementa¢io e avaliagdo de politicas publicas em educagio
(TODOS PELA EDUCACAO, 2020, s/p).

O citado relatério apresenta pontos positivos e negativos da gestio
da educagio em 2019, bem como perspectivas para 2020. Com o titulo
“Relatorio Anual de Acompanhamento da Educagio Ja! Balango 2019
e perspectiva 20207, evidencia que, no altimo ano, a educagio teve um
pequeno avango, consequéncia do trabalho das secretarias municipais
e estaduais.

O documento destaca a atuacio do Conselho Nacional de Edu-
cagio — CNE, deixando claro virios pontos negativos da atuagio do
MEC, concluindo, desse modo, que os avangos se deram mesmo com
“uma enorme incapacidade da atual gestio de organizar e conduzir
uma agenda para enfrentar os maltiplos desafios que precisam ser en-
frentados” (EDUCACAQ JA!, 2020, p. 62). Explicita ainda que “se-
gue disseminando um diagnoéstico equivocado de que o problema da
educacio se resume a doutrinac¢io ou a prevaléncia de alguma ideolo-
gia, ou mesmo 2 influéncia de algum educador” (EDUCACAO JA!,
2020, p. 62).

Além da atuagio do MEC, gera preocupagiao a manutengdo do
Fundeb. Semeghimi (2012) explica que a preocupagio em ofertar edu-
cac¢ido de forma dgil e equitativa ja se fazia presente desde a década de
1950. Lembra ainda que o Fundo de Manuten¢io e Desenvolvimento
do Ensino Fundamental e de Valoriza¢io do Magistério (Fundef), em
2007, foi substituido ¢ ampliado pelo Fundeb, jid reconhecido como
“uma auténtica revolu¢io nas condi¢des de oferta do ensino funda-
mental no Brasil” (SEMEGHIMI, 2012, p. 418).

A Constitui¢io Federal de 1988 foi o ponto de partida para a con-
solidacio de uma politica de financiamento da educagio quando “a
vinculagdo de 25% das receitas de estados e municipios e 18% das
receitas da Unido a educacio, estabelecida pela Constituicio, contem-
plou antiga reivindicagdo dos professores e profissionais da drea” (SE-
MEGHINTI, 2012, p.418)

O estudioso destaca também a realizagio anual do Censo Escolar a
partir de 1996, que permitiu identificar o niumero de matriculas de for-
ma confidvel. Pela Lei n° 2264/97, o Fundef foi regulamentado e assim
comemorado em 2001 por Paulo Renato (ex-ministro da educagio):

197



PERSPECTIVAS CONTEMPORANEAS DE EDUCACAO (VOL. 2)

o Fundef constitui, com certeza, a mais bem-sucedida politi-
ca brasileira de inclusio social. Em trés anos, com ele, foi pos-
sivel conseguir resultados que trés décadas de acelerada mas-
sificagio das matriculas nio haviam logrado” (SEMEGHIMI,
2012, p. 428).

A substitui¢io do Fundef pelo Fundeb se deu a partir da atuagdo de
diversos atores e movimentos de vdrios segmentos da sociedade civil,
que se uniram para debater e aprimorar o desenho da politica (SAN-
TOS, 2009). Exatamente no dia 18 de marco de 2020 estava marcada
uma mobilizagio nacional a favor da continuidade do Fundeb como
politica permanente, ja que sua validade ¢ até dezembro de 2020.

Além dessas questdes nacionais da politica de educag¢io, muitas ci-
dades e estados ainda tentavam se recuperar das consequéncias do forte
volume de chuvas, o que ja havia provocado um atraso no inicio do
ano letivo. Minas Gerais, por exemplo, além desse problema, também
passava por uma crise financeira, 0 que acarretou no nio pagamento
regular dos salarios dos servidores, tendo como consequéncia a defla-
gragio de uma greve no inicio do ano letivo. Muitas escolas nio ha-
viam tido, até o inicio da pandemia, nenhum dia de aula.

O CONTEXTO DA EDUCACAO NO PRIMEIRO
MES DA PANDEMIA NO BRASIL E ALGUNS
APONTAMENTOS

Tendo em vista a questio que norteou este trabalho — fazer um
levantamento dos problemas que mais afetavam a educagio brasileira
no inicio da pandemia —, o programa Roda Viva foi delimitado como
veiculo no qual tal debate seria possivel. Ele se constitui, assim, como
um documento audiovisual importante para 0 momento, visto que
trouxe, de forma geral, um panorama da educag¢io no primeiro més da
pandemia no Brasil .

Entretanto, além dos temas discutidos no ambito geral como
problemas decorrentes da pandemia, o programa retomou discussoes
em voga antes da dissemina¢io do coronavirus. Foram 26 perguntas
ou blocos de perguntas apresentadas pelos jornalistas em cada inter-
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vengio, distribuidos nos seguintes temas, organizados como mostra

o quadro abaixo.

TEMAS N° DE PERGUNTAS
MEC
FUNDEB
Familia/escola
Merenda

Professores

—_
e}

Tecnologia/internet

Resultados de a¢des

Pandemia e desigualdade social

Homeschooling

Congresso/legislativo

[HEN N N PN N N =N SR RS R N

Carga hordria do ano letivo

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

A maioria das perguntas tratou de dois principais temas: MEC e
FUNDEB. Muitas questoes que abordavam o ministério diziam res-
peito principalmente a necessidade de se confirmar qual era o papel
do 6rgio diante de um momento em que a maior instancia de ges-
tdo da educagio refutava a tarefa de articular agdes junto as secreta-
rias estaduais e municipais. O encaminhamento das perguntas deixa-
va transparecer que ele nio estava exercendo o que determina a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo, Lei n® 9394/96, em seu artigo 82,
paragrafo 1°: “Caberd a Unido a coordenagio de politica nacional de
educagio, articulando os diferentes niveis e sistemas e exercendo fun¢io
normativa, redistributiva e supletiva em relagio as demais instancias
educacionais”.

Duas perguntas foram direcionadas ao papel do MEC diante da
gestao da educagio durante a pandemia. Também foi questionado a
entrevistada a troca de chefias no 6rgio e a situagio de adiamento ou
cancelamento do ENEM. Ainda com relagio a0 mesmo tema, foram
abordadas as atitudes e a postura do ministro diante da gestio do mi-
nistério e suas atribui¢des. Lembrou-se também da postura reativa a
criticas realizadas ao empenho do MEC e a coordena¢io do ministro
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nessas tarefas. A pergunta que tinha como tema os resultados das a¢oes
até entdo empreendidas foi direcionada a mobilizagio dos governos es-
taduais e municipais e suas respectivas secretarias, ¢ nao ao Ministério
da Educacgio.

Quanto ao tema FUNDEB, as perguntas buscaram reafirmar a
importancia dessa politica de financiamento para a educagio. Também
foi demonstrada a preocupagio de que os gastos durante a pandemia
poderiam levar a diminui¢do dos investimentos em educagio, provo-
cando mudangas na lei do fundo. Em uma das perguntas, buscou-se
desmistificar o que foi chamado de “a faldcia de que se gasta muito”
com educagio, em comparagiao a outros paises, e os poucos resultados
no desempenho dos alunos brasileiros. Essa visio poderia levar a mu-
dancgas na diminui¢io do volume de recursos destinados a educagio.
Foi exposta também a atuagido positiva do Congresso na condugio da
discussio sobre o FUNDEB.

Onze temas que aparecem nas perguntas presentes na entrevista
ja eram parte do debate educacional brasileiro antes da pandemia. Por
exemplo, a discussio sobre a gestio do MEC na condugio da politica
educacional e a falta de articulagio com as secretarias estaduais e muni-
cipais estavam sendo questionadas por organiza¢des que acompanham
a gestdo publica, juntamente com as tensdes sobre a aprovagio ou nio
do FUNDEB. Como se sabe, essas duas situagdes tendem a piorar com
a pandemia do novo coronavirus no Brasil.

Ja com relagio ao FUNDEB, as demandas de votagio das medidas
de enfrentamento da pandemia podem adiar a votagio e/ou ofuscar a
importancia da pauta, diminuindo o debate pablico. As atividades de
manifestacdes populares em defesa da politica também foram impacta-
das devido a necessidade de isolamento social.

As duas perguntas sobre a merenda escolar incluiram as diferentes
estratégias utilizadas pelos governos estaduais ¢ municipais em que a
alimentacio estava sendo ofertada. O tema MEC aparece nesse con-
texto, ressaltando a falta de debate com os governos para definir tal
questio, fato que levou o ministério a editar uma normativa sem con-
siderar o que os governos estaduais e municipais ja estavam fazendo
(afirmacio baseada na opinido dos jornalistas). A outra pergunta foi a

respeito do seu financiamento, com foco na origem dos recursos que

200



CELSO GABATZ, DANIELLE FERREIRA MEDEIRO DA SILVA DE ARAUJO,
GIOVANNI CODECA DA SILVA E WALKYRIA CHAGAS DA SILVA SANTOS (ORGS.)

iriam subsidiar a politica em tempos de pandemia.

Em relagdo ao uso da tecnologia e acesso a internet na educagio foi
feito um questionamento sobre sua utilizagio para garantir o acesso a
aprendizagem, uma vez que muitos alunos, principalmente os da rede
publica, muitas vezes nio conseguem fazer o uso de tais tecnologias.
Outra questio que se fez necessaria durante a entrevista foi esclarecer
a diferenga entre EaD — Ensino a distancia — e ensino remoto, moda-
lidades distintas, jd que os termos foram confundidos pelos jornalistas.

O tema professores ressaltou a preocupagio dos profissionais com
relacdo a necessidade urgente de se “reinventar a profissio” no mo-
mento da pandemia. As saidas adotadas até¢ entio pelas redes privadas
— ¢ por parte da rede publica —encontraram no acesso a internet uma
forma para que os alunos nio tivessem os processos de aprendizagem
interrompidos. A rede particular que, até aquele momento ja tinha um
plano para atender a seus discentes, precisou demandar dos professores
uma adaptagio rapida. A rede municipal de educa¢io de Belo Hori-
zonte, até o inicio de maio, em contrapartida, ainda ndo tinha estrutu-
rado uma forma de atendimento aos alunos.

Moacir Gadotti (2000), na virada do século XX, indica que mui-
tos educadores ji estavam com medo do que seria sua profissao no fu-
turo. Essa incerteza, dizia ele, tinha sua raiz na perplexidade que os
docentes manifestavam diante do avango rapido das novas tecnologias,
da economia e das mudangas na sociedade (GADOTTI, 2000). No
entanto, por for¢a de uma pandemia, 20 anos depois, os docentes se
veem na necessidade de uma rapida adaptacio a realidade.

O tema homeschooling, proposta de educagiao domiciliar que aguar-
da votagio no congresso, também apareceu como um questionamento,
visto que agora, com o ensino remoto, tal ideia poderia encontrar um
campo mais propicio para aprovagao.

Alguns problemas debatidos apresentam-se como decorrentes da
pandemia como a interrupg¢io das aulas, a tensdo dos pais que preci-
sam ficar com os filhos em casa e assessora-los no ensino remoto, a
dificuldade de acesso a internet por parte dos alunos da rede publica,
os desafios para continuar ofertando educagio para os alunos da rede
publica, a oferta da merenda escolar e a necessidade de adaptacio dos
professores das aulas presenciais para o ensino remoto. A maioria das

201



PERSPECTIVAS CONTEMPORANEAS DE EDUCACAO (VOL. 2)

discussoes supracitadas apresenta a preocupagio de que, somadas as de-
sigualdades sociais jd existentes no pais, a pandemia aumentaria ainda
mais os indicadores de defasagem da escola publica.

Com relagio a essa questdo, pode-se utilizar o que o pesquisador
Nigel Brooke (2012) afirma quando analisa as reformas educacionais.
Mesmo aquelas com foco no desenvolvimento econdmico, vale desta-
car, reconheciam a importancia da equidade, ou seja, a oferta de edu-
cacio para todos em qualidade e quantidade. Sendo assim, os investi-
mentos em educagio sio reconhecidos como estratégicos para nio so
diminuir os impactos da defasagem educacional como também — e por
consequéncia — gerar crescimento economico.

Gadotti (2000, p. 3) lembra que “a perplexidade e a crise de pa-
radigmas nio podem se constituir num dlibe para o imobilismo”. O
momento nos desafia a buscar solu¢des. No entanto, muitos pontos se
convergem, apontando que as possiveis saidas estardo principalmente
na comunicagio e no trabalho em conjunto, visando a um objetivo
compartilhado, qual seja, melhorar a educagao, apesar das adversida-
des. Isso significa unir esfor¢os, mesmo em uma conjuntura que ja dava
sinais de desarticula¢do antes do inicio da pandemia. Liderangas possi-
velmente aparecerdo para que essa convergéncia seja possivel nas mais

diversas instancias.
CONSI DERAC(N)ES FINAIS

O programa Roda Viva sobre educa¢io em tempos de pandemia
destacou dois temas, que ocuparam a maior parte do debate no progra-
ma: a gestio do MEC e as tensdes acerca do Fundeb. Em relagio a po-
litica nacional, as reflexdes nos levaram a outras perguntas: quais serao
as consequéncias da desarticulagio da gestio do MEC no momento da
pandemia? Por que o MEC nio assume uma posi¢io de lideranca na
construgdo de estratégias para o enfrentamento dos problemas provo-
cados pela pandemia? Qual ¢ o futuro das politicas de financiamento
da educagio? Sio indaga¢des importantes, que podem se perder dian-
te de tantos problemas, especialmente porque hd um esvaziamento da
mobilizagio nacional para o debate dessas pautas diante da necessidade

do 1solamento social.
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Ha também varias demandas — que exigem respostas rapidas — que
desafiam cotidianamente os gestores das secretarias de educagio, a di-
re¢do das escolas e os professores, além das familias, que precisam lidar
com o ensino remoto junto com os filhos ou, na auséncia da oferta de
educagio formal, ocupar o tempo das criangas.

Os desafios para quem se esta na base, como, por exemplo, profes-
sores e gestores de escola, se acumulam. Hd uma grande preocupagio
com a aprendizagem, mas também com as diversas situagdes vividas
pelos alunos sem a escola como ponto de apoio. Se faz ainda mais es-
sencial, entdo, que, como gestores da educag¢io, atuemos como prota-
gonistas nesse momento historico, seja nos envolvendo com as grandes
questdes ora apresentadas seja tomando as melhores decisdes possiveis

na localidade da qual fazemos parte.
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A ARTE DE ENSINAR TUDO A
TODOS EM TEMPOS DE PANDEMIA
DO COVID-19

Elisvania Nunes Braz

INTRODUCAO

O presente texto tem como objetivo tecer reflexdes, ainda que
sucintas, acerca dos desdobramentos educacionais ocorridos no Brasil,
ap6s a anunciagao de Pandemia provocada pelo COVID-19.

A partir de um classico do século XVII, a Diddtica Magna, de autoria
de Joham Amoés Comenius, considerado o pai da Didatica, busca-se dis-
cutir o trabalho docente e o uso da Educag¢io a Distancia como estratégia
metodoldgica no periodo de isolamento social em virtude dos altos indices
de propaga¢io do COVID-19. Nesta empreitada, faz-se necessario tran-
sitar pelos instrumentos legais que disciplinam ag¢des de reorganizagao do
Calendirio Académico das Institui¢oes Publicas e Privadas. Ressalta-se
que dentre as alternativas apresentadas, muitas tém optado por usar recur-
sos da educagio a distancia para dar continuidade as atividades educativas.

A estratégia adotada, por intmeras institui¢des de ensino brasi-
leiras, escancara fatos que hi tempos ja deveriam ter sido superados:
a desigualdade e as dificuldades enfrentadas por estudantes e profes-
sores da rede educacional brasileira — acesso limitado a internet, falta
de computadores e de espaco adequado em casa, problemas sociais,
sobrecarga de trabalho docente e baixa escolaridade dos familiares para

acompanhamento das a¢odes didaticas.
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Os fatores acima apresentados foram determinantes para evidenciar
os desafios advindos da nova conjuntura educacional e seus impactos
em duas importantes esferas sociais, a saber: Familia e escola. Diante
do enfrentamento de situa¢des extraordinarias como a vivenciada pela
pandemia, o exercicio da reflexdo ¢ necessirio para compreendermos
que a ordem do dia é reinventar-se. Reinventar a sociedade, as institui-

¢oes e o proprio fazer pedagdgico.
Breve histérico do surgimento do COVID-19

Em 31 de dezembro de 2019 a Organiza¢io Mundial de Satde
(OMS) notificou o surgimento de um patégeno que em curto espa-
¢o de tempo evoluiu para um surto sem precedentes, em Wuhan na
China. A grave pneumonia de causas até entdo desconhecida, alas-
trava-se de forma desordenada em territério chinés. Contudo, so-
mente em 30 de janeiro do ano de 2020, o mesmo 6rgio declarou,
em Genebra, na Suica, que se tratava de uma Emergéncia de Saidde
Publica de Importancia Internacional (ESPII). De acordo com o Re-
gulamento Sanitdrio Internacional (RSI)*, isso significa o mais alto
nivel de alerta da Organizagio.

Diante da acelerada proliferacio do virus para outros paises a OMS
declarou em 11 de mar¢o de 2020 em Genebra, por meio de Tedros
Adhanom Ghebreyesus, diretor-geral da agéncia, que o mundo estava
diante de uma pandemia, pois a disseminagdo comunitiria do CO-
VID-19 estava registrada em todos os continentes. Mediante a consta-
tacao de que se tratava de uma pandemia, o 6rgiao passou a recomendar
trés acoes basicas: Isolamento e tratamento dos casos identificados; testes
massivos e distanciamento social. Esta tltima medida com implica¢des
diretas a educagio no Brasil, visto que o modelo educacional brasileiro
apresenta configuragdes de uso coletivo dos espagos educacionais.

Diante do cendrio apresentado o Ministério da Educacio (MEC)

passou a publicar sucessivas diretrizes para norteamento das instancias

41 O Regulamento Sanitario Internacional (RSI) € um instrumento juridico internacional
vinculativo para 196 paises em todo o mundo, que inclui todos os Estados Membros da
Organizagdo Mundial da Saude (OMS). Seu objetivo é ajudar a comunidade internacio-
nal a prevenir e responder a graves riscos de saude publica.
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educacionais em todos os seus niveis e modalidades. A tltima delas,
como veremos adiante, autoriza o uso de tecnologias digitais para
manter os itinerdrios educativos em andamento.

Diretrizes Educacionais pos-anunciacao de Pandemia

Mediante a urgéncia em estabelecer critérios de continuidade das
atividades académicas, ap6s a divulgacio de Pandemia do COVID-19
pela OMS, o MEC autorizou, em carater excepcional e por um perio-
do de 30 dias, no dia 18 de mar¢o do ano em curso, a substituicio de
aulas presenciais por aulas no formato de ensino a distancia em todas
as institui¢des de educacido superior integrantes do sistema federal de
ensino. A medida foi publicada pela Portaria n® 343, em 17 de marco
de 2020 no Didrio Oficial da Unido, complementada pelas Portarias
de n® 345 e 356/2020.

A mesma portaria outorgava as [ES a op¢io pela suspensio do ca-
lendario letivo e sua posterior reposi¢ao a fim de que fosse garantido o
cumprimento dos dias letivos e horas-aulas estabelecidas na legislagao
em vigor.

Um dia ap6s a publicagiao da Portaria 343/2020, o Conselho Na-
cional de Educag¢ao (CNE) manifestou-se sobre a necessidade de reor-
ganizagio dos calenddrios letivos das Redes de Ensino no Brasil. Neste
contexto, afirmou-se o compromisso do CNE em emitir parecer que
subsidiaria as a¢des de suspensio das atividades presenciais e apresen-
tasse uma diversidade de solu¢des no pds-crise que atendessem as mal-
tiplas realidades brasileiras.

Neste interim, mais trés ordenamentos legais foram publicados:
a edi¢io da Medida Provisoria n® 934, em 12 de abril de 2020, que
estabelece normas excepcionais para o ano letivo da educagio bisica
e do ensino superior decorrentes das medidas para enfrentamento da
situacdo de emergéncia de saade publica de que trata a Lei n® 13.979,
de 6 de fevereiro de 2020, a Portaria n® 376, em 03 de abril de 2020,
que dispde sobre as aulas nos cursos de educagio profissional técnica
de nivel médio enquanto durar a situagio de pandemia do COVID-19
e a Portaria n® 395/2020 que prorroga o prazo previsto no § 1° do art.
12 da Portaria n® 343, de 17 de marco de 2020.
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O estado atual das coisas fez surgir um movimento no pais que, sob
forte pressao social, forcou o Conselho Nacional de educagio a se posi-
cionar sobre o uso das ferramentas que englobam as praticas didatico-me-
todologicas implementadas na educag¢io a distancia em todos os niveis e
modalidades educacionais. As demandas giravam em torno da reorgani-
zagio do calenddrio escolar e da possibilidade de computo de atividades
nao presenciais para fins de cumprimento da carga horaria minima anual.

Ressalta-se que a pressao social exercida pela sociedade revela o
anseio de que a realizagio de atividades ndo presenciais efetivadas no
periodo de distanciamento social, em virtude da Pandemia do CO-
VID-19, seja considerada para cumprimento de calendario letivo. O
proprio 6rgio, de carater consultivo, reitera esse fato no Edital de Cha-
mamento da Consulta Puablica sobre o Parecer que trata da Reorgani-
zagao dos Calendirios Escolares e a realizagao de atividades pedagogi-
cas nio presenciais durante o periodo de Pandemia da COVID-19, ao

apresentar como justificativa:

[...] as diversas consultas formuladas ao Conselho Nacional de
Educagio solicitando orientagdes em nivel nacional a respei-
to da reorganizacio do calendirio escolar e da possibilidade
de computo de atividades nio presenciais para fins de cum-

primento da carga hordria minima anual. (CNE, 2020, p. 01).

Impelido pelas contribui¢des circunstanciadas, recebidas no pe-
riodo de 17.04 2 23.04.2020, o CNE torna publico no dia 28 de abril
de 2020, o Parecer de n® 5/2020 que trata da reorganiza¢io do Ca-
lendario Escolar e da possibilidade de computo de atividades nio pre-
senciais para fins de cumprimento da carga hordria minima anual, em
razao da Pandemia da COVID-19.

Sob a égide da legalidade, o “mercado das solu¢des educacionais”
comemoram ‘‘novas oportunidades de negdcios”. Por outro lado, as
institui¢oes educacionais passam agora a assentar os seus discursos na
implementag¢io de praticas pedagogicas de educagio a distancia sob as
mais controversas justificativas. Dentre elas, destaca-se a necessidade
de “salvar” o calenddrio letivo de 2020, o que refor¢a o discurso recor-

rente de que “a educa¢io nio pode parar”.
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O que sera feito para garantir a universalizagio do acesso ao ensino,

nas atuais circunstancias, nao estd expresso nas orientacdes do CNE. So-

bre isso, o parecer guarda profundo siléncio. Sequer cogitou-se considerar

questdes estruturais como concepgio, gestao e financiamento da educa-

¢lo. Seria, portanto, uma temeridade cogitar que este parecer scja sufi-
ciente para ordenar os rumos da educagdo, com uns poucos preceitos.

Home Office na Educacao

De origem inglesa, a expressio Home Office traduzida literalmente
para a lingua portuguesa significa “escritorio em casa”’. Em sua concep-
¢ao elementar, significa que o trabalho profissional desempenhado pode
ser desenvolvido em ambientes diferenciados externos a uma empresa,
portanto, o Home Office agrega conceitos do modelo empresarial que ga-
nhou evidéncia a partir do processo de globalizagio da economia.

Distinguir o trabalho em Home Office torna-se importante neste
texto para diferenciarmos os significados da educagdo a distancia e do
trabalho pedagdgico desenvolvido por docentes em todo o pais.

Na educagio, o home-office ganhou legitimidade e for¢a em razio
da pandemia do COVID-19. Intensificou quando escolas suspende-
ram as aulas presenciais e passaram a adotar formas alternativas de man-
ter o processo de ensino-aprendizagem durante a quarentena, usando
principalmente aplicativos e plataformas online.

Nio se pode dizer, no entanto, que a aprendizagem esteja aconte-
cendo, uma vez que o ensino, por si s0, nao ¢ suficiente para atestar a
eficicia do mesmo. E preciso avaliar as condi¢gdes materiais e pedagd-
gicas que favorecam a ambos os processos. E um equivoco, portanto,
considerar a Educa¢io a Distancia (EaD) como a panaceia do atual ce-
nario educacional brasileiro.

Ensinar tudo a todos: Educacao a Distancia como
panaceia*? em tempos de Pandemia

A Educagio a distancia ¢ uma modalidade educacional na qual

a mediagio didatico-pedagdgica, nos processos de ensino e aprendi-

42 Na mitologia grega Panaceia (ou Panacea em latim) era a deusa da cura. O termo
Panaceia é utilizado com o significado de Remédio para todos os males.
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zagem, ocorre com a utilizacio de meios e tecnologias de informa-
¢do e comunicagio, envolvendo estudantes e profissionais da educagio
(professores, tutores e gestores), que desenvolvem atividades educativas
em lugares e/ou tempos diversos. Esse processo pode se dar de forma
sincrona quando ¢ necessaria a participagao do aluno e professor no
mesmo tempo ¢ mesmo ambiente — nesse caso, virtual -, ou assincrona
quando ndo ¢ necessario que os alunos e professores estejam conec-
tados a0 mesmo tempo para o desenvolvimento da aula e realizacio
das tarefas. No desenvolvimento de uma mesma proposta pedagdgica,
podem ter momentos sincronos e assincronos.

A suspensio das aulas em decorréncia da pandemia do CO-
VID-19 tem suscitado o debate sobre a utilizacio de tecnologias para
que as atividades escolares sejam realizadas de forma remota. Além das
complexas questdes pedagogicas, de infraestrutura e socioecondmicas
envolvidas nessas iniciativas.

Duas visdes extremadas concorrem entre si quando se discute a
implementa¢io da Educagio a Distancia. Para uns, a EaD, e todo o
aparato tecnologico envolvido ¢ considerado a panaceia dos problemas
educacionais. Por outro lado, a EaD tem sido rechacada, as vezes com
excessiva veemeéncia por aqueles que a consideram de qualidade infe-
rior se comparada ao ensino presencial. Ambas as perspectivas talvez
denotem as fissuras da formagio docente cuja logica curricular se apoia
no aporte das ciéncias da educagdo ou de dreas especificas como um
fim em si mesma, desvinculada de outros aparatos tecnologicos capazes
de contribuir com o processo de ensino e aprendizagem.

Em todo o territdrio brasileiro, Decretos municipais e estaduais
suspenderam as aulas presenciais em institui¢des de ensino publicas e
privadas, com o intuito de frear a dissemina¢io do COVID-19. Desde
entdo, algumas autoridades educacionais, amparando-se na legislacio
educacional em vigor, tém adotado a EaD como estratégia didatico-
-metodologica de garantia do ano letivo de 2020.

E indiscutivel que o ensino a distincia tem tomado propor¢des
consideraveis, encontrando-se em plena expansio no pais. A
discussdao aqui proposta ¢ a apropriagao indiscriminada, banalizada e
generalizada do EaD nas redes de ensino do Brasil em todos os niveis

e modalidades de ensino, como se todos, alunos tivessem as mesmas
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condi¢des materiais e intelectuais favoraveis para o desenvolvimento
de suas aprendizagens.

E preciso refletir, por exemplo, se as ferramentas da informagio e
da comunica¢io dardo conta de atender as necessidades pedagdgicas dos
neuroatipicos, dos deficientes visuais e auditivos, bem como de todos
os estudantes que necessitam de atendimento educacional especializado.

Comenius, no século XVII, intentou definir uma diddtica que ti-
nha a pretensio de ensinar tudo a todos. Para isso, langou a clissica
obra denominada de Didatica Magna, cujo significado consiste na arte
universal de ensinar. Comenius acreditou que um tnico método seria
suficiente para ensinar a todos, nao havendo especificidades a conside-
rar no processo educativo, exceto pela idade. Além de prescrever um
método para o ensino, a célebre obra também apresenta uma missio,
salvar a alma de todos os individuos por meio da educagio.

Comenius (2006) inaugura o ideal de que a educagio deve ser para
todos, sem discriminagdo de classe social. Na Constitui¢io Federal do
Brasil, a educagio, entendida como direito de todos e dever do Estado
e da familia, visando a garantia do pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagio para o tra-
balho (Art. 205, CF), ¢ vital para a concretizagdo dos fundamentos e
objetivos do Estado Democritico.

Para que a educac¢io de qualidade se efetive é necessario garantir
o atendimento aos principios de: igualdade de condigdes para o acesso
¢ permanéncia na escola; liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar o pensamento [...]. (CF, Art. 206). A EaD, em sua concepgio
origindria, pressupde que todos estejam conectados e integrados numa
grande rede de conhecimento, portanto, a oportunidade de acesso, por
exemplo, deve ser igual para todos, o que ainda ¢ uma realidade dis-
tante no Brasil.

A escolha pela internet, como protagonista do acesso ao conheci-
mento revelou o que hd tempos preferiu-se invisibilizar: desigualdades
digitais, sociais, culturais e economicas dos estudantes brasileiros sio fa-
tores que interferem definitivamente no cendrio educacional brasileiro.

Quanto ao acesso as Tecnologias de Informag¢io ¢ Comunica-
¢ao (TICs), a Pesquisa por Amostra Domiciliar Continua (PnadC) de
2017, traz dados reveladores sobre o acesso a computador, tablet, inter-
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net e conexiao com banda larga, nos domicilios, em cada unidade da
tederacio. Pelos dados levantados, nenhuma unidade chega a 80% de
acesso a internet com conexao por banda larga. Mais da metade delas
sequer chega a 60%. Acrescida a condi¢iao de uso de computador e ta-
blet, nas residéncias, o estado do Maranhio e Pard apresentam os piores
indicadores: 16% e 19%, respectivamente.

De igual modo a pesquisa TIC Domicilios 2018, registra que 85%
dos usudrios de internet das classes D e E acessam a rede exclusivamen-
te pelo celular, pois somente 19% da populagio brasileira, segundo a
pesquisa realizada, dispéem de computador.

Os dados nos permite avaliar que a normalizagio acritica do EAD
como substitui¢io dos processos educativos presenciais, tende a apro-
fundar desigualdades educacionais historicas do nosso pais. Percebe-se,
no entanto, que muitos serao alijados do direito a educagao. Pensemos
entao nos aspectos metodologicos.

Para Comenius (2006, p. 12), “a finalidade de sua didatica era
buscar e encontrar um método para que os docentes ensinem menos e
os discentes aprendam mais”. Fagamos um paralelo com o uso do EaD
no contexto atual. O que levou as instituigdes a optarem pela continui-
dade de seus cursos no formato EaD, se hi outras op¢des de reposi¢ao
do calendairio letivo, dispostas no Parecer do CNE? Quais parametros
de qualidade foram considerados para supor que a metodologia fosse a
mais adequada para a ocasiao?

Diversos esteredtipos circundam a educagdo a distancia. Nio ¢
raro ouvir que ¢ muito facil estudar pela internet. Que estes cursos
nio precisam de interagio com o professor, que atividades pedagd-
gicas podem ser feitas sem o minimo de esfor¢o, dentre outros. O
que ¢ perceptivel, na atual conjuntura, ¢ que o tele-trabalho, trabalho
remoto ou home office tem sido a principal forma que as institui¢des
educacionais optaram para manter as atividades laborais. O que nio
estd sendo considerado é o quanto estas atividades tém demandado
de esfor¢o do professor.

Comete-se um equivoco em achar que a educagio a distancia é
uma metodologia de ficil aplicabilidade. Os educadores estio sendo
exigidos a elaborar materiais didaticos, aulas virtuais de alta perfor-

mance, para utilizar recursos tecnologicos que nio usavam no coti-

212



CELSO GABATZ, DANIELLE FERREIRA MEDEIRO DA SILVA DE ARAUJO,
GIOVANNI CODECA DA SILVA E WALKYRIA CHAGAS DA SILVA SANTOS (ORGS.)

diano, para promover media¢des do conhecimento de forma virtual,
isto ¢, habilidades e competéncias nao desenvolvidas em seus percursos
formativos, o que podera causar-lhes, em curto lapso temporal, pro-
funda frusta¢io e adoecimento psicoldgico.

Diante dessas mudangas e incertezas, associadas as restricdes de
mobilidade, as demandas e expectativas que recaem sobre os profes-
sores aumentaram ainda mais, trazendo junto com elas sentimentos
como medo, ansiedade e inseguranca.

Esteve (2009), ressalta que as sucessivas mudangas das altimas
décadas, sobretudo no que se refere ao desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico, nio tém sido assimiladas significativamente pelas institui-
¢des formadoras de professores, no sentido de propor e oferecer uma
formacgao inicial mais articulada com as transformag¢des da sociedade.
Para o autor, a educagio se move em ritmo mais lento que outras es-
feras sociais.

Os alunos, nestas circunstancias, nio tém sua aprendizagem fa-
cilitada, melhorada ou potencializada com o uso de recursos da EaD.
E nio ¢ porque a metodologia ndo funcione. O problema reside no
nio estabelecimento de politicas de formagio e de acessibilidade para
os profissionais da educagdo, o que estimula as praticas pedagdgicas
improvisadas de mediagio tecnoldgicas. Por conseguinte, o contex-
to requer a constru¢ao de novas propostas pedagogicas, adequadas aos
niveis, etapas ¢ modalidades da educacio nacional, que se adéquem as
necessidades do contexto pandémico atual e principalmente que ga-
rantam direitos ¢ objetivos de aprendizagem.

A educagio a distancia nio € o bicho papao da educagio. Também
nio ¢ uma mera transposi¢io de conteudos e atividades para ambien-
tes virtuais de aprendizagem (AVA). Falha-se em vislumbri-la como
panaceia dos problemas educacionais, como solugio univoca. Vejamos
como o “pai da didatica”, ousou em sua compreensio avangada para o

seu tempo, nio suficiente, mas bastante desafiador para os dias atuais:

N&s ousamos prometer uma Diddtica Magna, ou seja, uma arte
universal de ensinar tudo a todos: de ensinar de modo certo,
para obter resultados; de ensinar de modo ficil, portanto sem

que docentes e discentes se molestem ou enfadem, mas, ao

213



PERSPECTIVAS CONTEMPORANEAS DE EDUCACAO (VOL. 2)

contrario, tenham grande alegria; de ensinar de modo sélido,
nio superficialmente de qualquer maneira, mas para conduzir

verdadeira cultura]...]. (COMENIUS, 2006, p. 13).

E inegdvel que o ideal de educacio concebida por Comenius, tenha
garantido relevante papel nos principios metodologicos da educagio
moderna. A grande questdo levantada é: A quem estaremos ensinan-
do com o uso da EaD? A resposta parece ser 6bvia: A todos aqueles
que tiverem plenas condi¢des (materiais, emocionais e intelectuais) de
aprender no momento, porém, sem nenhuma garantia da aprendiza-
gem ficil, solida e divertida idealizada por Comenius.

Definitivamente o estado de exce¢ido e de calamidade publica cau-
sada pela pandemia nio poderd servir de pretexto para suplantar e ferir
um importante direito constitucional de acesso a educagio.

Na contramao da EaD, enviesada e improvisada, os preceitos da
arte do ensino, prescrita por Comenius (2016), almejavam que tudo
fosse ensinado com solidez, segurancga ¢ prazer. Nesta abordagem,
demonstrava-se constante preocupagio com a aprendizagem pritica,
a manipulagdo, a experimentacio, a vivéncia. O autor defendia “o
aprender fazendo” através de contato direto com a natureza ¢ nio so-

mente com os livros:

[...] tanto quanto possivel, a tirarem o conhecimento nio dos
livros, mas do céu, da terra, dos carvalhos e das faias, isto &,
¢ preciso ensind-los a conhecer e a investigar as coisas em si
mesmas ¢ nio por intermédio das observagdes e testemunhos
alheios. Isso significard trilhar o caminho percorrido pelos an-
tigos sabios, haurindo o conhecimento das coisas tio-somente
em seu proprio arquétipo. Seja, pois, determinado que: I. Tudo
deve ser deduzido dos principios imutiveis das coisas. II. Nada
deve ser ensinado por autoridade pura e simples, mas por de-
monstragdes sensivels e racionais. I1I. Nada deve ser ensinado
apenas pelo método analitico, mas pelo sintético (COME-
NIUS, 2006, pp. 192-193).

O “Tratado Universal da Diddtica” ji previa a importancia do
contato dos alunos com o professor ¢ da manipulagio de recursos di-
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versos para solida consolida¢io do conhecimento. Lamentavelmente
estas atividades nao poderio ser realizadas pela atual conjuntura. Po-
rém, os sistemas adotaram estranhos formatos de media¢io pedagdgica
que minoram o distanciamento entre os saberes teoricos e praticos.

A mediagio pedagdgica agora é delegada as familias, esfera social
responsavel pela educacio afetiva. Sabe-se, no entanto, que os lagos afe-
tivos que a envolve nio sio suficientes para a conformagio da educagio
formal de sujeitos, pois o conhecimento técnico-pedagdgico €, sobre-
tudo, desenvolvido em cursos especificos para a finalidade educativa. A
competéncia profissional ¢ uma dimensio necessaria para o sucesso do
processo de ensino e aprendizagem. Pela mesma razio, ¢ preciso igual-
mente que os contextos nos quais essa mediagao ¢ levada a cabo sejam
favoraveis e estaveis, emocionalmente para se obter os fins fixados.

As consequéncias da transferéncia de responsabilidades da escola
para as familias, da abrupta mudancga do ensino presencial para o ensino
a distancia (distante em igualdade de acesso) e das estressantes horas de
trabalho docente, ndo tardardo a chegar. Em curto espago de tempo os
consultdrios poderio registrar uma “epidemia de diagnoésticos” diver-

sos. Entao, validemos tudo isso com eximia cautela.
CONCLUSAO

Um mundo conturbado e marcado por intensas transformagdes ¢
o que anuncia a pandemia do COVID-19. Mesmo que esses registros
nao estejam expressos em nenhum aparato legal, ndo serd mais possivel
vislumbramos a “normalidade” de antes.

Pensar um novo tipo de sociedade e educagio, conduzida pela
equidade, solidariedade e pelo conhecimento, mas também pelo uso
de tecnologias da informagio e da comunicag¢do tio presentes em nos-
so cotidiano, mas tao ausentes dos espacos educativos é questio de ex-
trema urgéncia.

A ordem do momento ¢ de nos reinventarmos, reinven¢io em
sentido amplo. Reinventar as condigdes de financiamento, organiza-
¢30 e gestao democritica dos sistemas e institui¢des educativas. Rein-
ventar as politicas de acesso a informag¢io e comunica¢io garantindo

que todos possam usufruir destes recursos, independente de condi¢des
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sociais ou geograficas. Reinventar os curriculos de formag¢io docente
no Brasil, para que o professor desenvolva habilidades e competéncias
necessarias para lidar com situagdes conflituosas provenientes das mu-
dancas sociais de cada tempo historico. Reinventar as prdticas e pro-
jetos pedagogicos visando garantir o direito a educagio de qualidade,
valor estratégico para o bem-estar e desenvolvimento social.

Enfim, que dominemos a arte de ensinar tudo a todos nio com a
adoc¢io de uma didatica, técnica ou metodologia. Seria contraproducente
negar os multiplos sujeitos sociais e suas especificidades, tdo evidentes. Se

assim fosse, qual seria o lugar e a finalidade de tantas outras pedagogias?
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ENTRE A GESTAO NA DIVERSIDADE
E AS NOVAS TECNOLOGIAS: A
EMERGENCIA DE UMA ESCOLA
PLURICULTURAL

Alexandra Santos Leal Oliveira

1. INTRODUCAO

Diversidade e tecnologia se constituem conceitos a primeira vista,
afastados ou sem aparente conexao! Porém, ha diferentes e fecundas
interligagdes que explicam hoje as transformacdes ocorridas nas di-
versas organizagdes sociais, especialmente nos contextos educacionais,
lugar por exceléncia do novo, da criagdo, da inventividade. Discutir
sobre a gestdo na diversidade e o uso das tecnologias se faz mister, por
trazer a luz certas problematicas enfrentadas nos tempos atuais, por
muitas institui¢des sociais, que por nio reconhecer e valorizar as dife-
rencas oferecem resisténcia as mudancas, as quais sao proprias da evo-
lu¢ao humana.

As linhas de estudo que embasaram essa discussio pautaram-se
em textos que convergiam para a gestao da diversidade nas institui-
¢oes sociais, especialmente na escola, bem como sobre, as referen-
te ao papel das novas tecnologias e suas conectividades na produgio
de novas realidades e da transformagio social. Para tanto, elegemos
como objetivos: apontar a evolugido do conceito de diversidade no
cenario educacional; identificar os desafios da diversidade e das novas

tecnologias no contexto educacional e nos demais contextos sociais;

218



CELSO GABATZ, DANIELLE FERREIRA MEDEIRO DA SILVA DE ARAUJO,
GIOVANNI CODECA DA SILVA E WALKYRIA CHAGAS DA SILVA SANTOS (ORGS.)

analisar o papel da gestao escolar na condu¢io dos processos de gestao
da diversidade.

A escola ¢ a primeira institui¢do social que tem o papel de aco-
lher a todos indiscriminadamente sob qualquer aspecto, no entanto ¢é
esta mesma escola que ao longo dos tempos tém apresentado extre-
mas dificuldades em acolher e valorizar as diferengas. O que impele
a escola, até hoje a encampar lutas contra a convivéncia na diversida-
de? Como a escola estd gerindo a convivencia na diversidade? Quais
os paradigmas trazidos pela emergéncia das novas tecnologias para o
contexto educacional? Como a gestio escolar tém lidado com essas
transformag¢des? Quais as articulagdes entre diversidade, tecnologias
e evolucao?

O trabalho foi baseado em pesquisas bibliograficas, através da cole-
ta de informagdes em algumas plataformas e websites. O critério para
selecdo dos textos, foi exclusivamente ter relagdes com o tema em es-
tudo, ressaltando a correlagio do texto com os conceitos explorados na
pesquisa. Para composi¢ao deste trabalho adotou-se um roteiro de ani-
lise a partir das perguntas norteadoras: Como deve se dar a gestio da
diversidade, especialmente no campo educacional? Quais os desafios
da diversidade e das novas tecnologias centradas nas diferentes confi-
guracgdes da sociedade em que vivemos atualmente? Qual o papel da
gestao escolar nesse processo?

Referindo-se a estrutura do trabalho, discutiremos no primei-
ro momento sobre o termo diversidade, enfatizando seu conceito
e evolu¢io, especialmente no contexto educacional; no segundo
momento nos deteremos a apresentar o conceito de tecnologia,
enfatizando as dimensdes que este termo abarca, no intuito de
compreender seu papel na sociedade contemporanea e sua rela-
¢do com a educagio; no terceiro momento discorreremos sobre
as relagdes entre diversidade e tecnologias, buscando identificar e
discutir os desafios inerentes a essa realidade; no quarto momento,
analisaremos o papel da gestdo escolar frente as transformacgoes
causadas pelo reconhecimento ou nio da diversidade e o uso das
tecnologias; no quinto momento, tragaremos as consideragdes fi-

nais deste estudo.
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DIVERSIDADE ~ TECNOLOGIAS ~ GESTAO:
ARTICULACOES POSSIVEIS

2.1 Diversidade em foco! Onde ela estd na escola?

Confrontando algumas leituras, percebe-se que a diversidade cul-
tural no contexto organizacional é um fenémeno recente na historia,
entendendo que as grandes mudangas nas organizagdes se deram no
pés-guerra com a entrada de mulheres e negros, Torres e Pérez-Nebra
(2004). E importante ressaltar que “o aumento da diversidade da forca
de trabalho ocorre em dimensdes como género, raga, nacionalidade,
classe social, regido cultural, idade, entre outras, (Cascio, apud Torres
e Pérez-Nebra 2003). Dessa narrativa, passamos a compreender que o
fator diversidade, embora seja algo inerente a natureza humana, entra
na historia pela influéncia de fatores sociopoliticos e econdémicos, ¢ que
aos poucos os diferentes grupos vio adentrando nos diversos espagos
sociais, ainda sob condig¢des restritas, no tocante as suas potencialida-
des e direitos.

Com o passar dos tempos a inser¢io da diversidade nos espacos
soclais se tornou cada vez mais alargada, porém é questionavel sob o
aspecto do reconhecimento ¢ da valorizagdo dos grupos, em intera-
¢des sociais, assim como em situa¢des de estudo e de trabalho. Desta
forma, os processos de gestio numa perspectiva da diversidade devem
considerar multiplas dimensdes que apontam para o entendimento de
alguns conceitos basicos como: o que ¢é diversidade? O que ¢ inclu-
s30? O que ¢ identidade individual e social? Dentre outros conceitos
relacionados.

Compreendendo melhor o termo diversidade podemos nos referir
como a “representa¢io de pessoas com diferentes identidades grupais
em um sistema social” (Cox, apud Torres ¢ Pérez-Nebra 1994). As-
sim, diferentes pessoas de diferentes grupos sociais interagem/convi-
vem nos diferentes espacos. Para que essa convivéncia seja proveitosa ¢
necessario o sentimento de pertencimento, ou seja, o sujeito sentir-se
acolhido e respeitado naquele espago social pelas caracteristicas que “o
ligam aos grupos aos quais pertence, como raga, género, religiio, etc.”
(Davidson; Ferdman, 2001; Ferdman, 2010).
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E neste contexto interacional que a nossa identidade pessoal e
social vai sendo tecida, entendendo a familia como o primeiro grupo
em que desenvolvemos esse sentimento de pertenga ¢ posteriormente
os demais grupos sociais. Confirmando os valores que construimos
em interacao social, TAIFEL, (1978), diz que “a identidade social ¢é
o conhecimento do individuo de que pertence a um grupo, acrescido
de significacio e valor emocional”. E certo que as intensas mudancas
sociopoliticas, econdmicas e culturais causadas pelo fenémeno da glo-
baliza¢io, vio transformando as relagdes sociais a0 passo que provocam
a quebra de muitos paradigmas, os quais por sua vez impulsionam as
mudancas. Sio essas mudancas que levam a escola a reestruturar suas
praticas didatico-pedagogicas como também a abrir-se para o reconhe-
cimento da diversidade social e para as particularidades inerentes a cada
grupo social que compde seu coletivo.

Seguindo esse entendimento, o processo de globaliza¢io tem cau-
sado profundas mudangas em todas as organiza¢des sociais. Segundo
LIBANEO (2014), a globaliza¢io “carrega consigo forte tendéncia ho-
mogeneizadora no que se refere a produtos, trocas, formas de consu-
mo, padrdes culturais e 2 disseminacio das tecnologias digitais”. E aqui
onde situamos que o reconhecimento da diversidade sofre influéncias
do contexto sociopolitico, econdmico e cultural, principalmente entre
os paises emergentes que estio submissos aos ditames e objetivos dos
organismos multilaterais, dentre os quais cita-se: OCDE (Organizagio
para a Cooperag¢io ¢ Desenvolvimento Econdémico), Banco Mundial,
FMI (Fundo Monetdrio Internacional). Estes delineiam as politicas
educacionais direcionando suas praticas e valores.

E notério que o reconhecimento da diversidade s6 ganha espaco
impulsionado primeiramente pelos movimentos em defesa dos direitos
humanos, iniciado pelos debates em torno da inclusio social e escolar
das pessoas com deficiéncia, os quais geraram documentos referenciais
no que diz respeito aos direitos e as formas de convivéncia social, a citar
a Declaragio Universal dos Direitos Humanos (1948) e tantos outros
documentos legais produzidos por conveng¢des internacionais como a
de Guatemala (1999), Salamanca (1994) e Jomtien (1990). E em se-
gundo lugar pelas motivagdes das politicas neoliberais que visam sim o
desenvolvimento, mas guiado pelos seus objetivos mercadologicos. Isso
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nos faz inferir que a diversidade ainda nio se estabeleceu como pratica
social consensual-valorativa, mas vive engessada para cumprir normas
e regras de agentes externos a nossa realidade social.

Nesse contexto em que as politicas educacionais sao previamente
direcionadas, apesar de virios dispositivos legais de orientacio para a
valorizacio e o respeito a diversidade, vemos demasiado impacto nos
curriculos, nas propostas pedagogicas, nas praticas docentes, enfim...
As diretrizes educacionais externas colocam a escola diante de um ro-
teiro a ser seguido. Por essa razio, a diversidade ainda nio exerceu toda
a sua expressao e todo seu potencial, pois o espaco escolar ainda estabe-
lece restrigdes veladas. Ser diferente ainda incomoda! Nio aprendemos
até entlo, a lidar com as diferencas, nio temos “praticas” que possam
ser reproduzidas no aspecto do gerenciamento dos diferentes grupos
que compde a comunidade escolar.

A diversidade exige sempre o novo! E como tal, a escola precisa
abarcar sua realidade que ¢ diversa. Significa voltar para si e compreen-
der a multiculturalidade na realidade. Estamos falando de uma escola
que proporcione uma educac¢io multicultural, que construa um curri-
culo imerso nesta perspectiva, e principalmente que favoreca formagio
aos professores pautada nos principios e concepg¢odes do pluricultura-
lismo, para que assim as praticas pedagdgicas sejam constantemente
aperfeicoadas, de forma a permitir a expressao plena da diversidade.

A formagio dos professores ¢ um fator crucial para o desenvol-
vimento de um curriculo na perspectiva multicultural. Como afirma
Akkari & Santiago: “A proposi¢iao de cursos de formagao para a diver-
sidade exige um didlogo que favoreca a redefini¢io de concepgoes de
formacio, de docéncia, de conhecimento, de ensino e aprendizagem
a partir da reinvencdo da realidade que os coletivos diversos trazem e
narram em suas historias (Akkari & Santiago 2010, p.24). E importan-
te que a escola ouga seu coletivo, em suas necessidades e anseios para
tragar seus projetos pedagdgicos e curriculares com mais autenticidade.

A diversidade na escola procura um espaco, procura se firmar,
mostrar suas potencialidades, quebrar padrdes e propor ideias, criativas
e inovadoras. Destacamos aqui algumas a¢des que estio acontecendo
em diversos espagos escolares como os grupos de NEABI’s na rede dos
Institutos Federais de Educacio, e em muitas institui¢oes de educagio
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superior, como também as referentes as politicas de cotas nas universi-
dades publicas e particulares, como forma de inser¢io da diversidade.
Nestes espagos os coletivos se reinem para estudo, discussio e enca-
minhamento de propostas praticas para supera¢io das discriminagdes
€ preconceitos.

Importante enfatizar que nem sempre esses grupos encontram
apoio e, portanto, enfrentam muitas dificuldades de articulagio e en-
caminhamentos. A gestio nestas instituigdes, por muitas vezes nao
tem propostas definidas para esta realidade e lidam com a problemati-
ca de forma estanque e pontual. Segundo Akkari & Santiago (2010),
“Conhecer a realidade dos diferentes grupos sociais que compdem o
sistema educativo ¢ crucial para um projeto educacional que planeja
romper com barreiras a aprendizagem e promover a participa¢io de
todos os alunos.”. Conhecer cada um dos seus alunos na perspectiva
do seu grupo identitario ¢ tarefa essencial para a qualidade da educagio.

A partir da compreensio mais ampliada do contexto educacional,
percebemos que a escola ainda encampa lutas contra a convivéncia na
diversidade pelo fato de ainda coexistir a luta de classes. A desigualda-
de social de acesso aos bens produzidos, dentre eles a educagio, talvez
esteja na base desta problematica, no que cabe nos perguntar: quem de
fato tem direito a educagio? A escola quer a todo custo receitas pron-
tas para trabalhar com a diversidade e isso possivelmente nio coaduna
com as caracteristicas proprias dela. Destaco o pensamento de MAN-
TOAN (1999), quando diz:

As diferencas de classe social, idade, género, capacidade intelec-
tual, racga, interesses entre os alunos como chave do aprimora-
mento do ensino ¢ do sucesso na aprendizagem académica sio
ainda parcialmente aceitas e constituem um forte impacto no
conservadorismo dos sistemas educacionais, que insistem na eli-
minagio dessas diferencas para melhorar a qualidade do ensino
em suas escolas. (MANTOAN, 1999, texto mimeografado)

Percebe-se que a escola brasileira ndo alcanga a todos por ques-

toes marcantes das desigualdades entre as classes sociais como tam-
bém pelas diferencas socioculturais proprias delas. Por esta razio,
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também, a gestido escolar enfrenta muitas dificuldades em gerir po-
liticas que reconhe¢am e valorizem a diversidade nos aspectos es-
truturais, administrativos ¢ mesmo sociofilosoficos. Para respeitar e
valorizar a diversidade hd que fazer proposi¢coes em diferentes dimen-
sdes. A primeira delas é de fato o reconhecimento e a valorizagio da
diversidade, abrindo a escola para todos, identificando os talentos e
potencialidades no seu grupo, promovendo eventos que ressalte suas
caracteristicas culturais.

E necessirio desenvolver politicas e programas que contemple a
diversidade para além das que ja existem. Novas rotinas pedagdgicas
devem ser oportunizadas, para que contemplem a interagio entre os
diferentes grupos. Acrescenta-se aqui o cuidado que se deve ter em
relacio ao curriculo no tocante a composi¢ao dos contetidos e progra-
mas que estardo na base de formagio escolar, para que nio haja teor
discriminatério ou que se faga proselitismos.

Outro fator que corrobora com a boa gestao da diversidade diz
respeito aos processos democraticos para o provimento dos cargos de
gestao no campo educacional. Este fator representa uma quebra de
paradigma, ¢ estd legalizado pela Constitui¢io Federal Brasileira de
(1988), pela Lei de diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional (1996) e
pelo Plano Nacional de Educa¢io (PNE — 2014), dispositivos legais
que “permitiram a existéncia da elei¢io dos gestores em substituicio as
formas consideradas autoritdrias, como a indica¢ao politica e o concur-
so publico.” (Romio; Padilha, 1997; Paro, 1996).

A gestao da diversidade na escola ¢ um caminho que estd sendo
percorrido. Avancgos sido percebidos quando a escola procura tornar-
-se um espaco cada vez mais democratico e que reconhece a dife-
renga como um valor inesgotavel. Contudo, ha muito o que fazer,
pois discutir a escola no campo da diversidade leva-nos a necessida-
de de compreendé-la sob a Otica das diferencas e das desigualdades
(Martinelli & Perrude, 2017, p.2) e isso requer da gestio estratégias
e politicas educacionais que favorecam aos diferentes grupos que a
compdem. “O ser humano enquanto parte da diversidade biologi-
ca nio pode ser entendido fora do contexto da diversidade cultural”
(GOMES, 2008, p. 20). E na dinimica das interrelagdes que a escola
e os sujeitos se fortalecem.
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2.2 Entre as Novas Tecnologias e a Diversidade

Inicialmente ¢ importante tratarmos das conceituagdes que envol-
vem o termo ‘“tecnologia”, visto que este assume varias denomina¢des
em diferentes dreas de estudo, como também expressa significados di-
ferenciados para cada dimensao que este termo comporta. “A utiliza-
¢a0 da palavra “tecnologia” vem sendo ampliada para muitas dreas do
conhecimento, alterando muitas vezes seu significado e distanciando-
-se da conceituagao tradicional”. (SILVA, 2003, p.3).

O termo tecnologia ¢ comumente relacionado a equipamentos,
a computadores, a miquinas que operam alguma fun¢io. No entan-
to, hd uma dimensio mais ampliada que significa “um jeito novo de
tazer”, melhor explicando, tecnologia pode ser entendida como uma
forma inteligente de fazer algo que envolva ou nio algum equipamen-
to. Com este entendimento, situamos o termo tecnologia, abrangendo
todo e qualquer procedimento realizado de maneira pratica que venha
a facilitar nossas agdes cotidianas. O conceito de tecnologia poderd ter

maior ou menor abrangéncia, dependendo do foco em andlise. Como

diz SILVA, 2003:

tecnologia é um sistema através do qual a sociedade satisfaz as ne-
cessidades e desejos de seus membros. Esse sistema contém equi-
pamentos, programas, pessoas, processos, organizagio, e finali-
dade de propésito. Nesse contexto, um produto € o artefato da
tecnologia, que pode ser um equipamento, programa, processo,
ou sistema, o qual por sua vez pode ser parte do meio ou sistema
contendo outra tecnologia. Essa abrangéncia indica o significado

da tecnologia na competitividade. (SILVA, 2003, p.5)

Percebe-se, portanto que tecnologia assume uma significagao sis-
témica que engloba diferentes conotagdes indicando “como encontrar
os meios de atingir um objetivo final, a partir de principios verdadeiros
e de experiéncias seguras.” (ALVES, 2009, p.18) ou seja, € a aplicagio
de conhecimentos cientificos na resolugio de um problema. Toman-
do por base as compreensdes de (ALVES, 2009, p.18) “a relagio do

homem com a natureza foi sempre mediada pela tecnologia” muito
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embora ela s6 tenha ganho maior expressividade na sociedade atual,
provocado pelo avango tecnoldgico do século XX. Tal avanco alcancou
todas as institui¢des sociais interferindo em todos os setores da ativi-
dade humana.

As tecnologias nascem da agdo humana em resolver os problemas
que surgem no processo de evolugio e adaptagio social. Assim, vio se
elaborando “novas tecnologias” cada uma com seu propdsito, num ci-
clo continuo de criagio, em que surgem novos artefatos tecnologicos,
melhores e mais aperfeicoados do que existia antes, promovendo entio
o desenvolvimento da sociedade. Por essa razio as tecnologias estio
continuamente provocando a emergéncia de novos paradigmas a me-
dida que rompe com outros! Um exemplo simples ¢ a maneira como
se d4 a comunicacio oficial nos dias atuais, que se utiliza dos recursos
do computador e internet para comunicar a outrem em qualquer lugar
do planeta! Quando antes precisivamos datilografar a comunica¢io e
utilizar os servigos dos correios!

As novas tecnologias, entende-se aqui, principalmente as referentes
as telecomunicag¢des (smartphones, tablets, microcomputadores, lap-
tops, [Pods, dispositivos méveis em geral e banco de dados) geral-
mente impactam no dia-a-dia, principalmente no ambiente escolar,
qualificando o tempo e o espago das institui¢des na otimizagio das
suas func¢des. Analisando os impactos das tecnologias para o ambiente
educacional percebemos grandes mudangas no porvir, pois as novas
tecnologias caminham a frente, em relagdo a sua assimilagio e imple-

menta¢ao no ambiente educacional. Como afirma ALVES, (2009):

Tais avangos tecnoldgicos proporcionam transformagdes que es-
tio influenciando amplamente a educagio em todos os niveis,
abrindo oportunidade para integrar, enriquecer e expandir os
materiais instrucionais, apresentando novas maneiras de intera-
¢io, de forma que as perspectivas sio de um aumento cada vez
maior da inser¢io das tecnologias de informacio e comunica¢io

no processo de ensino-aprendizagem. (ALVES, 2009, p. 13)

Muitas questdes sao suscitadas quando buscamos compreender os
impactos das tecnologias no ambiente educacional, visto que a emer-
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géncia das tecnologias provoca o rompimento com muitos paradigmas
que alicer¢am, de modo geral, a educagio brasileira. Desse modo faz-se
necessario refletir sobre alguns aspectos como: a escola caminha pari
passu com as novas tecnologias? A escola tem infra-estrutura adequada
para tornar as tecnologias uma ferramenta de ensino e aprendizagem?
Os alunos das escolas publicas brasileira dispoe das tecnologias moveis
para uso no contexto escolar? Como anda a formacio inicial e conti-
nuada dos professores em relagdo a utilizagio das tecnologias digitais
como ferramenta de ensino? Quais sio os desafios que precisam ser
superados para que a escola e os professores incorporem essas tecnolo-
glas? A énfase deve recair sobre as pedagogias ou sobre as tecnologias?

A escola caminha a passos lentos em relagio aos avancos tecnolo-
gicos, como também em relagio a assimilagio dessas tecnologias como
ferramenta pedagogica. As resisténcias as tecnologias estao em diversas
frentes. As escolas publicas brasileiras ainda nio dispéem de infra-es-
trutura (espaco fisico, hardware, software, manuten¢io) adequada e
compativel para a implementagio das novas tecnologias e isso tem re-
lagdes com a prioridade de recursos financeiros destinados a educagio.
Seguindo essa discussio do “ndo ter” nem todos os alunos da escola
publica dispdem de smartphones e tablets para realizacao de atividades
pedagobgicas, pois muitos aplicativos exigem capacidade de memoria
consideravel para operar. Embora a maioria dos alunos possua um apa-
relho de celular.

Outro ponto nevralgico se refere a formacio dos professores para
o uso pedagogico das novas tecnologias. Nao fosse a falta de formacio,
que até o momento depende da iniciativa do professor, muitos deles
possuem crengas negativas sobre o potencial educativo das ferramentas
tecnologicas. Em contrapartida, o mobile Learning (estudo movel) re-
presenta hoje um canal de aprendizagem e de ensino. O professor pode
planejar diferentes estratégias de aprendizagem de tal forma que os alu-
nos explorem seus conhecimentos, desenvolva maior autonomia frente
aos estudos e tenham liberdade para estudar onde e como desejar.

Para que as tecnologias de fato revolucionem a educagio ¢ salutar
que a escola enfatize em seus processos educativos, nio a tecnologia em
s1, mas suas pedagogias. Melhor dizendo, a escola deve tragar estraté-
glas pedagogicas para se apropriar de todo potencial das tecnologias no
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“fazer pedagdgico”, pois se a énfase recair nas tecnologias nio vamos
conseguir atingir o mais importante — as aprendizagens significativas!
Caso essas mudancas sejam assimiladas devidamente pela escola esta
sera beneficiada pelas novas tecnologias. A forma de ensinar e aprender
ganhario novos contextos ¢ novas dimensdes. O papel do professor e
do aluno no processo de construgio do conhecimento serdo altera-
dos. As aulas presenciais perderio a exclusividade de “aulas que fun-
cionam”. Os processos de gestao assumirdo maior competitividade se
souberem o valor da aprendizagem colaborativa utilizando-se das ex-
pertises do coletivo diverso que a compoe.

Se formos traduzir detalhadamente as transformagdes que as novas
tecnologias promovem na escola e no ensino, veremos contextos onde
a escola se investird de a¢Oes formativas com maior facilidade e articu-
lagao com diferentes e renomadas institui¢des de formag¢ao na promo-
¢do da qualificacio do seu corpo docente; veremos aulas sendo media-
das por recursos tecnoldgicos que permitirdo aos professores e alunos
construirem conhecimentos mesmo nio estando fisicamente presen-
tes! Veremos formas de ensinar cada vez mais hibridas na formacio
académica. Atentando-nos para o que diz ALVES, (2009) “Em rela¢io
ao desenvolvimento cientifico e tecnoldgico iremos ter implicagdes,
seja no redimensionamento do espago, tempo, bem como nas formas
de produgio, circulagio, armazenamento e organiza¢io do conheci-
mento que irdo estabelecer uma nova configura¢ao do saber.”(ALVES,
2009, p.19)

A sociedade contemporanea estd marcada pela tecnologia da in-
formagdo e comunicagdo e essa caracteristica concorre com a escola
no aspecto informacional, nio no transformacional! Queremos dizer
que a escola precisa usar as novas tecnologias a seu favor para com elas
tornar os conhecimentos mais assimildveis, ampliar as experiéncias
de aprendizagem, construir redes colaborativas de conhecimento de
forma a modificar e a transformar a informag¢io em competéncias —
conhecimento transformacional. A escola nio deve ficar a mercé das
tecnologias, e sim utilizd-las como um poderoso recurso na transfor-
macio do conhecimento.

Para tanto, requer inquestionavelmente que reavalie seus curricu-

los e suas praticas pedagdgicas, que reorganize seus tempos, espagos ¢
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recursos tecnologicos, promovam a qualificagdo pluricultural do seu
coletivo docente e busque no seu entorno e para além dele articulagdes
com diferentes setores sociais. As transformagdes sio profundas ¢ es-
truturais e de certo modo afeta outras instancias no ambito social, po-
litico e economico. Como bem frisa ALVES, (2009), “As novas tecno-
logias estio reestruturando a sociedade, produzindo mudangas sociais
significativas e nio consensuais, suscitando dilemas e escolhas éticas e
introduzindo rupturas nas concepgdes politico-econdomicas dominan-
tes.” (ALVES, 2009, p. 19).

Estamos diante de alguns desafios que as escolas, os professores ¢
a propria sociedade como um todo devem superar para lapidar todo o
potencial educativo das tecnologias. E sobretudo, ¢ necessirio que os
governantes proponham politicas ptblicas educacionais que priorizem
a efetiva inser¢do das tecnologias no meio educacional. Contudo, hi
que se mencionar que as desigualdades econdmicas em que vivem os

brasileiros ainda ¢ a maior barreira para muitas a¢coes educativas!

2.3 As Articulacdes entre Diversidade e as Novas
Tecnologias

As novas tecnologias se articulam muito bem com a diversidade,
alids como dito antes, a diversidade e as tecnologias sio proprias do
acontecer humano (GOMES, 2008) e portanto quanto mais aprovei-
tados os potenciais inerentes a diversidade cultural do coletivo das or-
ganiza¢des, mais tecnologias serdo criadas para solucionar problemas
ou mesmo otimizar recursos ¢ servicos. Esse movimento gera novas
aprendizagens e expansio das tecnologias. “Quanto maior o nivel de
aprendizado existente em uma empresa, maior sua capacidade de assu-
mir um compromisso inter-organizacional de absor¢io de tecnologia”.
SILVA, 2003, p.6).

Diante deste contexto apontamos os desafios da diversidade e das
novas tecnologias no ambito educacional e demais organiza¢des. Para
a educagio, o maior desafio talvez se encontre em transformar a infor-
ma¢io em conhecimento, ou seja, desenvolver no sujeito competén-
cias ¢ habilidades que os torne capaz de responder satisfatoriamente as

demandas sociais, economicas ¢ politicas, ¢ porque nio dizer pessoais,
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aquelas que converge para os talentos do sujeito! Conforme enfatizado

por ALVES, (2009):

A emergéncia paradoxal dos novos processos de producio e
dissemina¢io da informag¢io e do conhecimento coloca um
grande desafio a educacio, quais sejam, a necessidade de re-
pensar seus fundamentos e recriar métodos ou aportes cientifi-
cos fundamentais para a formagio de individuos competentes,
capacitados para lidar com caracteristicas historicas, sociais e
politicas atuais. (ALVES, 2009, p. 13)

H4 um desafio de igual propor¢io que as institui¢des escola-
res, assim como as demais institui¢des precisam vencer, que ¢ o
reconhecimento e valoriza¢io da diversidade. O reconhecimento
da diversidade cultural no contexto organizacional ¢ uma demanda
urgente para as organiza¢des na contemporaneidade, pois o maior
ativo das empresas sio seus colaboradores! Sio eles que agregam
valor exponencial na criagio de produtos e servigos, através de suas
habilidades e competéncias. As empresas que ignoram esses fatos
perdem potencial competitivo e empobrece suas praticas, criando
na organiza¢ao uma cultura discriminatéria, excludente e limitada
na diversifica¢io de suas a¢des sociais.

Reconhecer e aceitar a evolugio das tecnologias se constitui um
desafio de igual grandeza. Reconhecer e aceitar os avangos tecnologi-
cos significa obter o melhor deles para facilitar os processos de ensino
e aprendizagem, no que requer, para tanto, a qualificagdo consisten-
te ¢ continua do grupo docente para a aplicabilidade pedagdgica das
mesmas, desmistificando preconceitos e aproximando afetivamente os
professores e as tecnologias. A escola precisa estar assistida de recur-
sos financeiros e técnico-pedagdgicos, recursos profissionais especia-
lizados, e principalmente precisa estar apoiada na implementa¢io das
tecnologias em estrutura fisica, de equipamentos e de manutengio e
de conectividade. Sem querer alongar a discussio, o Brasil precisa em
muito avancar em politicas educacionais que garantam essa evolu¢io!

Certamente a escola precisara refletir o caminho a seguir, e esta
¢ uma ac¢io que passa pela microesfera, pois ¢ no interior da sala de
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aula que o movimento ganha for¢a. Sdo os profissionais da educa-
¢do que fazem a educacido e escolhem as praticas mais eficazes para
ensinar, embora para concretizi-las necessite de todos os aportes
referentes as politicas educacionais. As novas tecnologias, especial-
mente as M- Learning (mobile learning) Transformam as aulas de
forma brilhante, empolgam os alunos, traz criatividade e interati-
vidade. Sio ferramentas que possibilitam atividades assincronas e
sincronas. Permite o compartilhamento de informagdes, mobiliza
a motivag¢io dos alunos, como também proporciona uma boa expe-
riéncia de ensino para o professor.

Ha de se ressaltar que as metodologias ativas de ensino também
podem ser consideradas como “tecnologias” no fazer pedagogico, e
se constitul num vasto campo de estudos e técnicas de ensino que
permitem ao professor assumir um papel mais colaborativo e media-
dor em relagio a constru¢io da aprendizagem em interagdo com os
alunos. Elas também oferecem um arcabougo técnico e metodoldgi-
co que dio todo o suporte diddtico na preparagio das aulas utilizando
ou nio os recursos digitais. Além do mais é por meio desse conheci-
mento que o professor pode agucar sua criatividade, dinamismo pe-
dagdgico e inventividade.

Uma educag¢io democritica ¢ de qualidade para todos no passo
das transformagdes tecnologicas permeia todos os desafios da edu-
ca¢io brasileiral Gerenciar esses fatores: diversidade cultural, novas
tecnologias e parcos recursos financeiros, exige um maior engaja-
mento de todos os agentes escolares e de governang¢a em prol de
politicas publicas que garantam o direito subjetivo a educagido em
simultaneo com a formacio dos profissionais da drea. Pois todo o
aparato tecnologico estd disposto para servir como “meio” no en-
frentamento dos problemas da vida real, dando agilidade e prati-
cidade. As tecnologias nio podem ser vistas como um fim em si
mesmas, pois tornam-se estéreis! Nas palavras de Moran (2012, sp),
pode-se concluir que “as tecnologias fazem parte do nosso mundo,
mas ainda precisamos experimentar muito para encontrar caminhos
de integrag¢io que nos permitam avangos significativos na escola e
na vida”. (MORAN, apud JACOB; OLIVEIRA; MARTINES;
MELLO 2013, p. 92/93)
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2.4 Gestao Escolar e sua Funcao Estratégica para
Gestdo da Diversidade

A cultura pode ser traduzida como um conjunto de atividades
que inclui 0 modo de agir das pessoas num coletivo social, forma-
¢ao de hébitos, valores, ideias, permeados por uma linguagem co-
mum, convivendo num processo inter-relacional em determinado
espaco ¢ tempo, produzindo constantes mudangas ao longo do
processo. A escola nasce da cultural A escola é portanto, o espaco
da diversidade, agregando pessoas das mais diferentes culturas e
tendo o papel prioritirio de contribuir com a evolugio individual
e social desses sujeitos.

Desta perspectiva, entende-se que a escola, especialmente a sala
de aula é um espago que nio comporta homogeneidades. Nio pode-
mos homogeneizar as praticas educativas, nio podemos homogeneizar
o projeto politico que norteara os rumos da escola, assim como nio se
deve homogeneizar as praticas da gestio. Isso porque a escola ¢ um es-
paco plural e heterogéneo. Neste cendrio, a gestio escolar exerce uma
funcio estratégica frente ao gerenciamento da diversidade cultural que
a constitui. A “nocio de estratégia esta relacionada aos processos de
tomada de decisdes, as quais afetam toda a organizagio” (ESTEVAO,
1998). A gestio deve utilizar ferramentas administrativas que permita
gerar eficiéncia aos processos socioeducacionais e fortalecer seus plane-
jamentos e seu projeto politico. E pelo gerenciamento desses processos
que a gestio pode viabilizar a¢des concretas na rotina académica no
intuito de promover educa¢io de qualidade e em prol da formagio
cidadi e profissional.

E certo que para a qualidade da gestio estratégica é necessario
que se dé especial aten¢io ao momento da construgio dos seus do-
cumentos norteadores, os quais devem estar enraizados numa pers-
pectiva multiculturalista. Essa perspectiva abre caminhos e rompe
os paradigmas que tornam a escola um espac¢o excludente e discri-
minatério. Olhar os “fazeres” da escola através desta perspectiva é
valorizar a individualidade de cada um, assim como as diferentes
identidades que a compde. De acordo com os escritos de NASCI-
MENTO & SILVA, (2012):
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O vocabulo multicultural estd relacionado a pluralidade na-
tural de um grupo em que diversas culturas convivem juntas,
contudo preservando sua identidade. Para lidar com sociedades
multiculturais existe o multiculturalismo, uma estratégia uti-
lizada pelo mundo globalizado para lidar com as diversidades
culturais presentes na sociedade. Esta diversidade se presencia
especialmente nas institui¢des escolares. (NASCIMENTO &
SILVA, 2012, p. 3).

Tao importante ¢ promover um projeto pedagdgico e curricular
multicultural, elaborado coletivamente de forma a produzir em todos
o0s atores escolares uma sensa¢ao de pertencimento e responsabilidade.
Esta também nio deixa de ser uma excelente estratégia para agregar
valor as praticas educativas que se desdobrario. Por essa razio, a gestao
escolar deve desenvolver uma visio sistémica nao s6 do trabalho que
precisa operar nesse contexto, mas também das diferentes a¢des dire-
cionadas para os diferentes grupos, de forma a envolver a todos num
trabalho colaborativo e de equipe. “Uma gestio participativa também
¢ a gestio de participacio” (LIBANEO, 1996, P. 200).

E o que pode ser feito para evitar as circunstincias que comumente
reverberam na escola, no tocante a homogeneizagio de suas praticas
pedagobgicas, da constru¢io de curriculos generalistas e uniformizados
e projecao do perfil do aluno padrio. Isso porque em muitas realida-
des e a brasileira ndo difere, “o Estado usa as institui¢des educacionais
para homogeneizar a sociedade, ou seja, evitar certos conflitos tendo
em vista que historicamente a escola transforma as realidades culturais,
pois o que somos ¢ construido a partir da interagdo com o outro, na
busca entdo de apagar as diversidades, utilizando-se assim do processo
de aculturagio.” (NASCIMENTO & SILVA, 2012, p. 3).

Essa atitude de homogeneizar as a¢des educativas no ambito
da gestio escolar pretende apagar as culturas, negar as diferencas,
gerar desvalorizagdo e manter um status quo que em muito fere
nossa dignidade e direitos. Como alerta MANTOAN, (1999),
“Naio lidar com as diferengas é nio perceber a diversidade que nos
cerca, nem os muitos aspectos em que somos diferentes uns dos

outros e transmitir, implicita ou explicitamente, que as diferencas
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devem ser ocultadas, tratadas a parte.”(MANTOAN, 1999, texto
mimeografado).

O tecido em que esse cendrio pode acontecer passa indubitavel-
mente pela tutela da gestdio democritica, a qual tem como principio
maximo a participag¢io efetiva em todas as decisdes de todos os agentes
escolares imerso no cotidiano da institui¢io. Muito embora as insti-
tuicdes educacionais brasileiras tenham enfrentado muitas dificulda-
des para consolidar esta forma de gestdo. Alguns fatores que estio na
base do problema se refere ao autoritarismo, que pode estar enraiza-
do em muitos gestores e mesmo em muitas agdes da macrogestao da
educacdo. Niao podemos deixar de ressaltar que a gestao democritica
também ¢ ameacada pelas interferéncias externas que surgem de onde
menos se espera, por vezes de instancias educacionais ou mesmo ins-
tancias politicas, sejam elas associa¢des, sindicatos e outros. Questiona-
-se ainda a formagio em gestio democrdtica para os gestores escolares,
promovida pelos Estados e Municipios. Até que ponto essa formagio
qualifica esses agentes escolares para atuarem frente ao pluriculturalis-
mo presente nas escolas?

A gestao democratica precisa de dois elementos que se inter-rela-
cionam e s30 Necessarios para que O gestor assuma sua posigao com au-
toridade e compromisso, nos dizeres de GADOTTI, (2000) “A gestio
democratica “[...] é, portanto, atitude ¢ método. A atitude democratica
¢é necessaria, mas nao € suficiente. Precisa-se de métodos democrati-
cos, de efetivo exercicio da democracia. Ela também ¢ um aprendiza-
do, demanda tempo, ateng¢io e trabalho” (GADOTTI, 2000, p. 3).
E fato que para exercer essa funcio de gestor escolar prescinde habili-
dades e competéncias especificas como articulagio e didlogo, as quais
associadas ao carisma desse gestor o fard assumir um papel de lider,
um “interlocutor entre a escola e a comunidade e nio mais um mero
repassador das ideias do sistema governante” (FREITAS, 2016, p. 21) .

A orienta¢io para uma gestao democritica esta prescrita nos prin-
cipais documentos oficiais, dentre eles, a Constitui¢io Federal Bra-
sileira de 1988, Cap. III, Se¢io I da Educacio, Art. 206 § VI, na Lei
de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional Art. 14 e 15 e no Plano
Nacional de Educagio — PNE (2014) - Meta 19. Tais dispositivos le-
gais objetivam a descentraliza¢io da gestao escolar bem como incumbe
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a escola de elaborar e executar suas propostas rumo a sua autonomia
pedagdgica, administrativa e financeira. A despeito disso, cabe ressal-
tar que, para que os mecanismos legais possam garantir uma gestao
democratica plena nas escolas brasileiras, as escolas precisam fortalecer
a participagdo ativa dos colegiados, entre os quais o conselho escolar
e ter como principio norteador uma educacio cidadi, equanime e de
qualidade para todos.

A gestao da diversidade requer a mudancga de paradigmas, o apren-
dizado de novas habilidades, o desenvolvimento de uma visio sisté-
mica e estratégica das pautas da escola, numa dinamica que envolva
ativamente os colegiados, articulando-os em torno de objetivos claros,
definidos em seus documentos legais, os quais expressem-se pela pers-
pectiva multiculturalista no reconhecimento e valoriza¢ao das diferen-
¢as. “como o multiculturalismo e a afirmagio dos sujeitos a partir de
suas identidades culturais buscando construir um paralelo com a gestio
escolar.” (NASCIMENTO & SILVA, 2012, p. 2).

3. CONSIDERACOES FINAIS

As articulag¢Oes entre diversidade, novas tecnologias e gestio esco-
lar suscita muito estudo e discussdo. Hd uma vasta literatura que nos
aponta pistas para as diferentes dimensdes que estes termos assumem
dentro da problemaitica educacional. A principio nio é perceptivel as
conexdes existentes entre diversidade e tecnologias, mas pelos apon-
tamentos confirmamos a intima relacio que ha entre elas. Ao tempo
em que a gestao surge como um elemento estratégico na condugio dos
processos que as envolve.

A diversidade e as tecnologias lutam para encontrar seu espago e
funcio na escola, que por sua vez levanta resisténcias tanto em relagio
ao reconhecimento e valorizagio da diversidade, quanto a utilizagio
diditico-pedagdgica das novas tecnologias. Diversidade e tecnologias
emergem naturalmente das relaces interpessoais e por esse fato devem
ser reconhecidas e valoradas para os fins a que se propoe a educagio —
humanizar! A emergéncia das novas tecnologias faz a escola repensar
seus modelos de ensino, de aprendizagem, de aluno, de curriculo, de

projeto social, provocando fragilidades nas formas homogeneizadoras
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de fazer e conduzir os processos educativos. Com isso caminha atras
dos avangos tecnologicos num processo de subutilizacio dos mesmos.

Para bem dizer, a gestio escolar ainda n3o sabe lidar com a di-
versidade nem com as novas tecnologias, exatamente porque precisa
aportar seus principios e prdticas na perspectiva multiculturalista,
que ainda ¢ algo figurativo nas institui¢des escolares como precisa
também cuidar nesta mesma linha de entendimento, da formacgio
dos professores, fazendo com que estes ideais sejam assimilados e
promovam as transformacodes tio desejadas. A gestdo na diversida-
de precisa assumir um papel estrategista ¢ operacional, dando vi-
sibilidade a diversidade, respeitando-a nas suas particularidades e
necessidades, estimulando as interagcdes entre os diferentes grupos
escolares e implementando as politicas e programas que favorecam
a sua clientela.

Entre a gestio da diversidade e as novas tecnologias deve emergir
uma escola pluricultural, aquela que oferece a todos condi¢des peda-
gogicas e socioafetivas de crescimento e evolugio. As novas tecnologias
vieram para transformar os alicerces da educagio ¢ oferecer os suportes
mais variados de acordo com a necessidades pedagdgicas dos alunos
e dos professores. As tecnologias trazem motivacao, interatividade e
dinamismo didatico aos processos de ensino e aprendizagem. Nio hd
mais razoes para ocultar as diferengas por meio de curriculos e progra-
magoes pedagodgicas uniformizantes. A gestao tem o papel crucial de

deliberar tais mudangas com compromisso e zelo!
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UMA APROXIMAGAO DA
PSICANALISE COM A EDUCAGAO

Sudelmar Dias Fernandes

1 INTRODUCAO

Ao se buscar construir uma aproximagao epistémica e dialdgica
entre a Psicanilise e a Educagio, ¢ de fundamental importancia trazer
alguns apontamentos esclarecedores, uma vez que esta pesquisa trata
de um posicionamento epistémico e interdisciplinar entre dois campos
distintos do saber Humano.

Os conceitos aqui utilizados (inconsciente, transferéncia, suposto sa-
ber, mecanismo de defesa, sexualidade, libido, pulsio, contratransferéncia,
ideal de ego, identificagio projetiva, sublimacio, elos vinculares, etc.

Sio saberes proprios da psicanilise. E serdo transpostos nesta pes-
quisa utilizados como fendmenos que ocorrem, nio s6 na clinica anali-
tica, mas que também acontecem nas relagdes subjetivas inconscientes
de forma universal e aqui abordada particularmente na relagio profes-
sor-aluno.

Para Voltolini (2006/ 2009), as contribui¢cdes que a Psicanalise
possa trazer sobre o laco professor-aluno sio pertinentes como objeto
de estudo no campo da Educacido. E sob esta Optica: se pode pensar,
se tais relagdes sio movidas pelo inconsciente, em sendo, ¢ possivel,
entdo, percebé-las através dos diversos vinculos que se estruturam ao
longo da vida.

Kupfer (2010), por outro lado, nos fala da importancia para a Edu-
cacio estar centrada na relagdo que se estabelece entre o professor e o
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aluno (além do contetido que circula entre eles). Podemos, também,
resgatar do proprio Freud (1914/2006) quando fala de representagdes
que mais 0 marcou na infancia, foram precisamente as lembrancas na
escola da personalidade de seus mestres, comparada a disciplina que
eles ministravam.

Neste sentido, este trabalho, ao trazer a discussio dos conceitos
psicanaliticos através da obra freudiana e das teses defendidas por seus
continuadores sobre os vinculos afetivos, pretende aproximar a Educa-
¢do com a Psicanalise. Mas, antes de tudo, busca um posicionamento
referencial ao problematizar o conhecimento do campo analitico, per-
cebendo em seus pressupostos tedricos os elementos facilitadores do
estudo das relagdes professor aluno no processo de aprender. Nesta se-
quéncia, este estudo almeja construir argumentos que justifiquem e dé
conta da aproximagio dos fenémenos afetivos e subjetivos inconscien-
tes, como também fendmenos presentes na relagio professor/aluno.

Ademais, respeitando-se e delimitando-se o campo de atuac¢io dos
saberes especificos, a que pertence a Psicanilise e a Educagio, se pode
realizar algumas conexdes ¢ trazer para o campo argumentativo algu-
mas contribui¢des da Psicanilise na drea das relagdes subjetivas huma-
nas, problematizando os processos educativos no sentido de responder
algumas dinamicas inconscientes entre professor/aluno.

Desta forma, di-se prioridade a investigacao sistematica da obra
freudiana, tendo-a como referencial do tema, mas, a0 mesmo tem-
po, identificando em outros autores pds-freudianos a coeréncia tedrica
para desenvolver seus proprios pensamentos, levantando argumentos e
abordando questdes no sentido de identificar a importancia da Psica-
nélise no contexto da Educacio.

Salienta-se que, as ideias de Freud sobre a Educagio encontram-se
em textos que tratam estruturalmente de outras questdes ligadas basi-
camente a clinica analitica; pode-se, por exemplo, encontra men¢iao a
Educacio em um texto que trata fundamentalmente do masoquismo,
“Trés Ensaios sobre a Teoria da Sexualidade” FREUD, 1905, ou em
um outro cujo titulo é “Uma contribui¢do a discussio sobre o suici-
dio” (FREUD, 1910).

Por consequente, para Kupfer, 1989, fica claro que Freud nio se
dedica especificamente ao tema da Educag¢io. Porém em seus estudos,
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por diversas vezes, ele fez referéncias a Educacio, entendendo-a tanto
como escolar quanto mais ampla, como na relagio de todo adulto com
uma crianga. Assim, as meng¢des a educagio se encontram distribuidas
por toda a obra de Freud e irdo servir de mote investigativo para varias
correntes psicanaliticas e para este trabalho.

2 EDUCACAO E CIVILIZACAO

Millot (1987) diz que para Freud as questdes ligadas a Educagio
nio poderiam ser observadas fora da relagio do sujeito com a cultu-
ra “Civilizagdo”. Qualquer investigacio sobre a Educagio, partird da
percep¢ao do individuo inserido no contexto de conflitos gerados pela
angustia de um ideal de vida social. Deste modo, ao se olhar para as
teses de Freud entende-se haver um conjunto de recalques que iram
moldar a historia psiquica da crianga ao longo de seu desenvolvimen-
to. Conflitos e determinag¢des que se universaliza enquanto civilizagio,
tendo em vista a busca da satistacio individual.

Em seu texto “O mal-estar na civilizagio” (1930), Freud iden-
tifica na esséncia da Educagio uma caracteristica fundamental; a
repressio exercendo a¢io estruturante na formacio da propria civi-
lizagio. Neste sentido, a Educagio dos impulsos cumpre papel deter-
minante na crianca enquanto adaptagio a sociedade através da nega-
¢do da plena satisfagio.

Tais atitudes repressivas recalcam os impulsos do investimento na
satisfacdo libidinal da crianga e serdo mais tarde os elementos constitu-
tivos das neuroses:

Jdaqui, reafirma vigorosamente que o homem nio pode escapar
a renuncia pulsional. Educar a crianga sem proibi¢des nio lhe
seria mais proveitoso. Freud invoca para a crianca os conflitos
com o mundo externo dos quais serd alvo. Porém, o gozo, nem
por isso deixaria de ser acessivel para ela. E sem proibi¢des, o
desejo mesmo se lhe tornaria possivel (MILLOT, 1987, p. 119).

Ja no texto Conferéncias introdutérias a psicanalise, (1933), Freud,

mesmo de forma incipiente, parece querer adentrar na discussio que
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abrange Psicanalise e Educac¢io, quando discorre sobre alguns elemen-
tos que estao presentes nas complexas relagdes que envolvem os sujei-
tos, por analogia, professor/aluno.

Vamos tornar claro para nés mesmos qual a tarefa primeira da
educacgdo. A crianca deve aprender a controlar seus instintos.
E impossivel conceder-lhe liberdade de por em pritica todos
os seus impulsos sem restri¢io. Fazé-lo seria um experimento
muito instrutivo para os psicologos de criangas; mas a vida seria
impossivel para os pais, e as proprias criangas sofreriam grave
prejuizo, que se exteriorizaria, em parte, imediatamente, e, em
parte, nos anos subsequentes. Por conseguinte, a educagio deve
inibir, proibir e suprimir, e isto ela procurou fazer em todos os

periodos da histéria (FREUD, 1933, p. 147).

Ainda segundo Millot (1987), para Freud a Educa¢io cumpriria o
papel de recalque das energias sexuais, reclamado pelo ego, em fungio

da propria ac¢iao perturbadora que ela exerce sobre a consciéncia.

Freud lhe atribui como causa um conflito psiquico resultan-
te da defesa do sujeito contra representagdes, particularmente
de natureza sexual, incompativeis com seu ideal de pureza. A
consciéncia se recusa a tomd-las a seu cargo, e sucumbem ao
recalque; o conflito psiquico em seu conjunto permanece in-
consciente e serd expresso pelos sintomas, que constituem um
compromisso entre as for¢as em ac¢io. Essa etiologia particu-
lar conduziu Freud a abordar a questio da moral social. Neste
caso, com efeito, ja nio apenas a falta de satisfagio sexual o que
¢ patogénico, como nas neuroses atuais, ¢ sim o simples fato do
recalque das representacdes sexuais — recalque este atribuido a
moralidade do sujeito (MILLOT, 1987, p. 14).

Desta forma, fica clara a real intenc¢do da repressio exercida e im-
posta pela Educagio aos impulsos libidinais, tendo como possiveis con-
sequéncias provocar ou desenvolvem as neuroses.

Mas também, Freud, em seu trabalho especulativo na clinica, ao

lidar com os processos neurdticos, no par analitico, analista/analisando,
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deseja intencionalmente levantar a possibilidade de questionar: “O que
¢ ensinar? O que ¢é aprender? “Ao se constatar em Freud esta inten-
¢a0, porque, entdo, nio a trazer para o campo da Educac¢io formal,
contextualizando tal problematica, que estd, em tese, restrita ao site
analitico? Fruto destas inquietagdes especulativas ele chega a afirmar
que: “Educar, ao lado de governar e psicanalisar ¢ uma profissio im-
possivel” (FREUD, 1937, p. 182).

Sobre este pensamento freudiano supracitado, Kupfer (1989) faz o
seguinte comentario:

Extraidas as devidas consequéncias, essa afirmagio sobre a im-
possibilidade da Educa¢io pode nio ser necessariamente um
niilismo, uma declaragio paralisante, nem uma constatacio de
que a Educagdo ¢ inatil. Pode, contudo, apontar sobretudo os
limites da a¢io educativa, fazendo lembrar ao educador que seu

instrumento de agio nio ¢ assim tio poderoso como supunha.

(KUPFER, 1989, p. 12).

Para Kupfer, (1989), uma visio simplista ou até mesmo certo re-
ducionismo, de um possivel ceticismo freudiano, pode, muitas vezes,
estar associada as caracteristicas de sua personalidade, porém, isso nio
deve servi de pretexto para se especular sobre um suposto desalinho
com sua capacidade em formular significativas questdes e contrapon-
tos daquilo que norteou a prépria existéncia humana. Portanto, essa
impossibilidade de a Educagio alcancgar seu pleno éxito, defendido por
Freud, nio estd diretamente ligada ao conceito de inexecutavel.

O que Freud queria dizer, entdo, com tal axioma? O que se pode es-
pecular € que ele falaria de algo da ordem das coisas que jamais podem se
realizar plenamente, algo da ordem dos desejos. Como ¢é, por exemplo,
o objetivo da educagio. Uma educagio que se constitui e se estrutura-
da fundamentalmente por diversas teorias pedagogicas que defendem o
dominio, o controle, o direcionamento etc., absoluto do conhecimento.

3 EDUCACAO E SEXUALIDADE

Freud compreendeu que os primeiros anos da vida de uma crianga

sao fundamentais para sua vida psiquica, ji que neste periodo inclui-se
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o surgimento da sexualidade. E na vida infante onde Freud ird defi-
nir a importancia dos impulsos perversos e moralmente rejeitados pela
sociedade, que se formam a partir das fantasias erdticas desenvolvidas
com seus pais. Sabendo que tais fantasias sio impedidas de acessar a
consciéncia, e, com esta proibi¢io, produzem em muitas situacdes
efeitos ainda mais devastadores do que apenas sua tomada de conheci-
mento. Neste instante entra em sena as defesas do ego vao tentar im-
pedir que o material indesejado cumpra a sua finalidade, que ¢ chegar
a consciéncia, ou seja, se tornar conhecido.

Ja que a maioria destes conteados erotizados sofrem severas re-
pressdes impostas pelo ego, julgados intoleraveis, qual seria o papel da
Educagio enquanto repressora desta sexualidade? Esta pergunta pode
ser respondida a medida que se identifique na Educagio, entre suas
caracteristicas, certo controle moral civilizatorio, colaborando deci-
sivamente para eliminar as irrupgdes das fantasias sexuais incestuosas
infantis (Complexo de Edipo), ou seja, o ineducavel na crianga.

Um dos objetivos da Educagio seria, portanto, ensinar a crianca
a dominar suas pulsdes instintivas, pois, seria insuportivel para o eu
aceitar a liberdade do reconhecimento de todos os impulsos sexuais,
mesmo que os entenda como fantasias.

Para Millot (1987), com a descoberta da sexualidade presente ja
na primeira idade da crian¢a Freud reune novas informagdes que o
fizeram ampliar o problema da sexualidade presente na civilizagdo. As-
sim, ele percebe que os contetidos recalcados atuam diretamente nos
elementos perversos da sexualidade infantil, ou seja, estes elementos
criam as anomalias e aberragdes provocadas pela pulsio sexual. Estes
estudos estdo presentes na obra “Trés ensaios sobre a teoria da sexuali-
dade” (1905/2006).

E no contexto desta obra, mais especificadamente no capitulo que
versa sobre a “sexualidade infantil”, que se identifica algo fundamen-
tal para que se possa discutir a problematica da Educa¢io na sua pers-
pectiva de aproxima-la a Psicanilise. Por conseguinte, Freud descobre
uma particularidade essencial da pulsio sexual; a pulsio sexual pode se
transformar em pulsoes parciais.

Nesta sequéncia, a pulsio sexual em sua totalidade, sera reconhe-
cida pela atuagdo do conjunto das pulsdes parciais. Sabendo que, cada
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pulsio parcial estd ligada diretamente a uma zona erégena (boca, pénis,
anus, vagina etc.).

Nesta mesma obra Freud desenvolve a ideia que a sexualidade humana
sO se organiza definitivamente a partir da chegada da puberdade. Em que
cada pulsdo parcial, cada uma por si, busca a satisfagio de prazer no proprio
corpo (fase auto erotica, ex: prazer de mamar, prazer de defecar etc.).

O desfecho do desenvolvimento da sexualidade no adulto,
onde a obten¢io do prazer fica a servigo da fun¢io reproduto-
ra, ¢ das pulsdes parciais sob o primado de uma zona erégena,
formam uma organizag¢io solida, onde o objeto sexual passa a
ser algo externo a seu corpo objeto (FREUD, 1905, p. 185).

Em seu livro “Adolescéncia, Psicanailise ¢ Educagio” (2005, p.
34), Gutierra, comentando o pensamento freudiano sobre a puberdade
como definidora da conduta sexual, diz: “A puberdade é entendida
como momento de defini¢io, de conclusio, da conduta sexual defini-
tiva e de desfecho numa psiconeurose ou na vida sexual normal, con-
forme a terminologia freudiana”.

O funcionamento das pulsdes parciais ocorre na crianca através de uma
das diversas zonas erogenas: boca, por exemplo, ao sugar o seio da mae, o
ato de mamar representa simbolicamente uma satistacio parcial pela sobre-
vivéncia, e, nos adultos, se da sob o contorno de prazeres preliminares ao ato

sexual (partes do corpo que sio manipuladas nas preliminares).

Assim Freud revela que a pulsio sexual, tal como a vemos em
a¢do em um adulto, é na verdade composta daquelas pulsdes
parciais, cuja agio se observa nas preliminares de qualquer ato
sexual. Antes do advento e do dominio do interesse genital,
tais pulsdes parciais sio vividas livremente pela crianga, cujo
interesse pela questdo genital — pela copula propriamente dita —
ainda nio foi despertada (KUPFER, 1989, p. 40-41).

Uma das principais propriedades das pulsdes parciais é nao ser de-

tentoras de um objeto externo, fora daquele que tem ligacio direta,

partes do corpo, para dirigir sua busca de satisfagao. Situagio que se re-
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verte, mais adiante, com o advento da puberdade. E que as pulsdes nes-
te instante, passam a organizar-se por volta da primazia genital. Por-
tanto, a crianca, nao satisfeita mais com sua autossatisfagio, que emana
das pulsdes parciais, procura outro objeto sexual sobre o qual, agora,
converge todo o seu impulso. Este primeiro objeto sexualizado sera sua
mae, criando-se, portanto, a partir dai os primeiros vinculos afetivos,
que podem ser prazerosos (mae boa “tenho fome! ela me da comida”)

ou desprazerosos (mie ma “tenho fome! Ela ndo me da comida”).

Sio interessantes as consequéncias dessa ideia de auséncia de
objetos ligados as pulsdes parciais. Ela faz pensar que a sexua-
lidade humana, como um todo, nio tem, de modo algum, a
rigidez a ela atribuida. Pode, ao contririo, escapar facilmente
do dominio genital, como demonstram as perversdes. As pul-
sOes parciais possuem, ¢ a sexualidade infantil testemunha, um
cariter erratico (KUPFER, 1989, p. 41).

Neste contexto colocado por Kupfer, (1989), as pulsdes possuem
um modo irregular de atuagio, se constituem de base objetiva com
relacio ao nosso objeto de interesse, que ¢ aproximar a Educagio da
Psicanalise. Assim, ¢ fundamental compreender que a sexualidade hu-
mana parece se apresentar sob um aspecto bem maior que a sexuali-
dade genital. Por exemplo: as chamadas preliminares do ato sexual, as
perversoes (sadismo, voyeurismo, fetichismo), as experiéncias sensuais
vividas em relagio ao seu proprio corpo (masturbagio), ou em contato
com o corpo da mie (fantasias incestuosas).

Logo, em sua natureza a pulsio ¢ desviante, imprevisivel. Observadas
tais propriedades nas pulsoes, se pode inferir, entdo, que seu movimento nao
obedece a algo determinado, e, portanto, tem capacidade para enveredar
por outros caminhos socialmente aceitaveis. Como por exemplo os desloca-

mentos para a Educagio, sublimando o objeto agora dezsexualizado.
3.1 SUBLIMACAO

E justamente a partir da identificacio destes movimentos e cami-

nhos percorridos pelas pulsdes que se pode iniciar um didlogo mais

248



CELSO GABATZ, DANIELLE FERREIRA MEDEIRO DA SILVA DE ARAUJO,
GIOVANNI CODECA DA SILVA E WALKYRIA CHAGAS DA SILVA SANTOS (ORGS.)

solido com a Educagio, ja que a pulsio, como foi descrito, ¢, em sua
essencia, extremamente flexivel. Origindrio da auséncia de um objeto
que canalizasse sua energia, e, por possuir a capacidade intrinseca de
transformar-se, é possivel reconhecer que a pulsio sexual possa buscar
outras maneiras de descargas tencionadas, que nio somente as sexuais,

como forma de sublimacio.

Denominamos essa energia utilizando o deslocamento — quan-
do ele consiste de libido dessexualizada — de energia sublimada.
Ela estaria em sintonia com o principio objetivo de Eros: unir
e atar. Estaria, portanto, a servigo de estabelecer a unidade que
¢ caracteristica do Eu, ou melhor, pela qual o Eu caracteristica-
mente anseia. Assim, podemos também incluir nesse processo
de deslocamento os processos de pensar, no sentido mais amplo
do termo. Dai resulta que, na verdade ¢ a sublima¢io da for-
¢a pulsional erdtica que também alimenta o trabalho de pensar
(FREUD, 1923, p. 54).

O que Freud queria dizer quando afirma que “na verdade ¢ a su-
blimagio da for¢a pulsional erdtica que também alimenta o trabalho
de pensar”’? (FREUD, 1923, p. 54). Por que seria importante entende
este pensamento freudiano no conjunto das questdes que envolvem a
sublimag¢io? Porque constr6i uma interface consistente com a Educa-
¢a0. Neste sentido, ao se pensar em sublima¢ido é imperativo associa-la
as pulsoes sexuais, as pulsdes parciais e, principalmente, as reconhe-
cidamente perversas. Deste modo, uma Educacio que se volte essen-
cialmente para o combate imperativo as exigéncias das pulsdes, sejam
elas libidinais ou as agressivas, em fun¢io da moralidade imposta pela
civilizagdo, estaria sujeita a fracasso. Porém, ainda atuaria como forca
repressora da energia sublimada, contida na pulsio, energia esta, fun-
damental para impulsionar o saber, (Educagio).

Um olhar menos apurado levaria facilmente a tentativa de se pro-
curar certa aderéncia das ideias de Freud com a pedagogia tradicional,
em que os alunos precisam ser reprimidos em seus instintos pulsionais
perversos: uma agressividade inata e aprender a adaptarem-se aos valo-

res ¢ as normas vigentes na sociedade. Onde o professor seria a grande
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garantia de transmissio de conhecimento independente do desejo pul-
sional instintivo do aluno.

Entlo, o que vai diferenciar Freud desta precipitada impressio ao
tentar ligd-lo ao pensamento conservador? Pode-se dizer que Freud
pensa a Educagao de forma marcadamente diferente da pedagogia tra-
dicional, ao sugerir que as pulsdes devem tomar um direcionamento
e 0 uso para fins mais sublimes, como no caso da Educa¢io, e nio
serem contidas como é comum naquilo que se vé nas formas de Educa-
¢lo tradicional. A Educagio, entendida por Freud como passagem das
energias pulsionais, agora deslocada e dessexualizada, que irdo alimen-
tar verdadeiramente o processo de aprendizagem.

Freud (1914) vai estabelecer novos vinculos ao dizer que “sem per-
versao nao ha sublima¢io”, e, fora da sublimag¢io nio se pode educar
com verdade.

Logo, a Educacio, para Freud, s6 alcancaria sua verdadeira fun-
¢ao quando for favoravel a sublimagio. Esse processo é inconsciente
e, por isso mesmo, nio ¢ passivel de controle consciente. A educacio
sera o grande veiculo na condugio de outros caminhos possiveis, como
a curiosidade intelectual, a aprendizagem de conteudos cientificos, a
musica, as artes ¢ outros. Ele demonstra preocupagio no caso de a Edu-
cacio querer ter o controle sobre a sublimacio.

Quando os educadores se familiarizarem com as descobertas da
psicandlise [...]. vAo se abster de qualquer tentativa de suprimir
essas pulsoes pela for¢a, quando aprenderem que esfor¢os desse
tipo com frequéncia produzem resultados nio menos indeseja-
veis que a alternativa, tio temida pelos educadores” (FREUD,
[1913] 1976, p. 225).

Este texto de Freud, de 1913, foi escrito para um conhecido pe-
riddico italiano intitulado Sciencia. Nele, aborda a expectativa que ali-
mentava em relagio a utilidade da Psicandlise para os diversos ramos
do saber, entre eles a Educagdo. Admitindo-se a importancia e as con-
tribui¢cdes da teoria psicanalitica para Educag¢do, uma forma de auxilio
seria fazer conhecer aos professores a ideia de eliminag¢io das pulsoes

parciais ndo ¢ sé inatil, mas, pode gerar efeitos como outras neuroses.
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Deste modo, diminuir a repressio, estimulando formas mais adequa-

das para a energia que move as pulsoes.

Freud nunca se preocupou em construir métodos ou mo-
delos de operacio baseados em suas ideias. Esperava que os
educadores se encarregassem disso. Mas podemos imaginar,
apenas para entender melhor sua ideia, como seriam estes
procedimentos. Um educador “psicanaliticamente orienta-
do” poderia, por exemplo, oferecer argila em lugar de per-
mitir que uma crian¢a manipulasse suas fezes. Nio se ocu-
paria, de modo principal, em gritar furiosamente com ela,
ameagando-a com castigo, caso insista em sujar ali as suas
mios”. Convém ressaltar, desde logo, que o exemplo aci-
ma, longe de se constituir como uma receita pedagdgica,
permite mostrar como um educador poderia pensar e agir,
caso contornasse com as ideias de Freud sobre a educacio

das criancas (KUPFER, 1989, p. 44-45).

Em seu texto “O mal-estar na civilizagao” (1930), Freud traz uma
questdo que este trabalho entende como importante no sentido de me-
lhor verificar o que ele contempla de fundamental para a relagio pro-
fessor/aluno. No capitulo VII desta obra vai tratar de temas ligados a
autoridade parental, composi¢io do superego, o sentimento de culpa e
o desejo imperativo da repreensio, questdes que vao ser importantissi-

mas na compreensao das vincularidades afetivas.
3.2 COMPLEXO DE CASTRACAO

Freud aponta dois caminhos de internalizagio da autoridade pelo
individuo. Uma primeira situa¢ao seria o abandono do gozo pulsional
em fun¢io do temor imposto pela autoridade exercida pelos pais biolo-
gicos ou outra pessoa que assuma esta fun¢ao. Tal situagio, desencadeia
angustia em virtude do medo de perder o amor de quem o protege.
Sendo, que esse medo guarda ligacio justamente do amor de quem
o protege contra a agressao constituida pela puni¢io, organizando-se

como pilares da dinamica dos vinculos afetivos.
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Numa segunda situa¢do, da-se inicio a formag¢io de um sensor
interno, ¢ a renuncia a satistagdo pulsional imediata ocorre devido ao
medo dessa autoridade. A crianga incorporard em si a autoridade in-
contestavel por meio do mecanismo de identificagdo e, assim, introjeta
a lei do pai que, daqui em diante, passara a regular os relacionamentos
inter e intrapessoal. E, portanto, o reconhecimento de mais estes pres-
supostos tedricos da Psicanilise que alarga a possibilidade de caminhar
na dire¢io que identificard o fenomeno dos vinculos que atuam de for-
ma inconsciente na rela¢io professor/aluno.

Consequentemente, a relagio com os pais, o receio da perda de
seu amor, a ameaga da castragdo, serdo alguns dos elementos estrutu-
rais do superego, através do processo de identificagio vincular a figura
parental. Neste sentido, as mds inten¢des sao igualadas as mais a¢Oes
e, assim, surgem o sentimento de culpa, a necessidade de punicio e,
dessa forma, a agressividade da consciéncia continua a agressividade da

autoridade.

Originalmente, a rendncia pulsional constituia o resultado
do medo de uma autoridade externa: renunciava-se as pro-
prias satisfacdes para nio se perder o amor da autoridade. Se
se efetuava essa rentncia, ficava-se, por assim dizer, quite
com a autoridade e nenhum sentimento de culpa perma-
neceria. Quanto ao medo do superego, porém, o caso ¢ di-
ferente. Aqui a renuncia pulsional nio basta, pois, o desejo
persiste e ndo pode ser escondido do superego. Assim, a des-
peito da rentncia efetuada, ocorre um sentimento de culpa
(FREUD, [1930] 1974, p. 151).

O superego, sendo herdeiro do complexo de Edipo, recondu-
zira tais relagdes vinculares afetivas nos professores, por meio das
representagdes e transferéncias ou contratransferéncias em subs-
titui¢do a seus pais. Ou seja, a praxis da relagio professor aluno e
aluno/professor pode estar acontecendo sob a égide de determina-
do recalque sofrido, justamente na parte infantil da sexualidade,
acrescida das contribui¢des trazidas ao longo de seu desenvolvi-

mento pela cultura.
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3.3 TRANSFERENCIA

A transferéncia é uma manifesta¢io inconsciente em que modelos
constituidos na infancia sio revividos no presente como se pertencesse
a0 atual momento. S3o vinculos que foram criados desde as primitivas
relagdes entre o infante com seus pais, se constituindo para este sujeito
como a base dos modelos vinculares que serdo vivenciados na sua inte-
ra¢io com o outro, determinando, deste modo, suas proximas escolhas
do objeto a ser amado ou odiado.

Ferrari (2010), refletindo sobre este tema a partir do entendimento
freudiano, diz que o movimento transferencial ¢ fundamental para a
Educagio. Jd Souza (2007) fala que tal fendomeno é mais corriqueiro do
que se percebe, pois, a crianga, ao revelar que é muito mais facil com-
preender determinado contetido dado, quanto sente um sentimento
fraterno pelo professor. Neste instante, poderia estd determinando
uma aproximagio vincular transferencial.

Neste momento, as energias da libido, que anteriormente eram
impedidas de se manifestar, as fantasias sexuais nio resolvidas na fase
falica, ¢ que nio foram atendidas pelo ego, e sio reprimidas pelo su-
perego, sio deslocadas transferencialmente para o objeto professor em
busca de realizar seu desejo na figura projetada do pai, no professor

responsavel pela educacio.

Durante ele a sexualidade normalmente nio avanga mais, pelo
contrario, os anseios sexuais diminuem de vigor e s3o abando-
nadas e esquecidas muitas coisas que a crianga fazia e conhecia.
Nesse periodo da vida, depois que a primeira eflorescéncia da
sexualidade feneceu, surgem atitudes do ego como vergonha,
repulsa e moralidade, que estio destinadas a fazer frente a tem-
pestade ulterior da puberdade e a alicercar o caminho dos de-

sejos sexuais que se vao despertando (FREUD, 1926, p. 128.).

Em sua obra “A Interpreta¢io dos sonhos” (1900/2006) Freud fala
pela primeira vez sobre o topico da transferéncia e percebe nos sonhos,
aquilo que chamou de “restos diurnos” aparecem e sio transferidos e
modificados.
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Logo depois, Freud identifica em suas experiéncias clinicas que este
mesmo tipo de fendmeno acontecia na relagao analista/analisando, resul-
tado de outras relagdes vinculares, agora identificadas na figura do ana-
lista, atualizando contetidos trabalhados na anilise sobre os quais o ana-
lisando projeta suas experiéncias pregressas sem que este tivesse qualquer
consciéncia daquilo que estavam vivenciando. Este fato, leva Freud a
concluir que a transferéncia ocorre como manifestacio do inconsciente.

Aquilo que fora anteriormente vivido, no passado, pela crianga,
na infancia, resistiria ¢ permanecia cristalizado no inconsciente. E tais

conteudos emergiam, buscando reviver este passado.
3.3 O PODER NO LUGAR DE IDEAL-DO-EU

No campo analitico, para que a transferéncia atue ¢ imperativo que
o Eu conceda para o outro um saber sobre si mesmo, um saber acerca
dele proprio e seja capaz igualmente de lhe suprir suas necessidades.
Segundo Lacan (1964/1990, p. 220), esta condi¢ao que o analista assu-
me ¢ identificada como uma atitude de “suposto saber”. “Desde que
haja em algum lugar o Sujeito suposto saber (...) hd transferéncia”.

E evidente em Lacan o fenémeno da transferéncia atuando entre
dois sujeitos a partir de uma terceira condi¢io que os coloca numa
mesma estrutura comum, submissos a elementos simbdlicos afins, de
onde também se conclui que o fendmeno da transferéncia se universa-
liza, possibilitando tal evento na praxis diaria, na interpelagio subjetiva
entre professor/aluno.

Estes aspectos sio importantes para que se possa alcangar a discus-
sao da transferéncia sob outro prisma, ou seja, sio fundamentais para
que se compreenda no processo educativo. Os vinculos transferenciais
idealizados e a disposi¢ao do professor que assume o lugar do Ideal-do-
-Eu. O professor representa, agora, o prototipo vincular de modelo,
associado, em muitos momentos, a figura paterna.

Mannoni, em sua obra “Educa¢io Impossivel” (1977), mencio-
na que Freud, em seus varios momentos de dialogo com Fliess, posi-
cionava-se desprovido de certo rigor cientifico e responde ao discurso
desenvolvendo como resultado dialégico de um saber, um aprender,

em decorréncia dos movimentos oriundos deste discurso desejado
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inconsciente, resgatando relagdes vinculares, primdrias no processo
transferencial, estabelecido com Fliess. Portanto, ¢ a partir deste lugar,
resultante desta dinamica dialdgica, que Freud consegue elaborar va-

rios aspectos de sua teoria.

A descoberta surge sempre no momento em que a pesquisa se
desvia: Freud situa a objeto de sua pesquisa (a psicanalise) numa
relagio fantdstica com o desejo do Outo. E sob a forma dessa
relagio que algo da ordem do conhecimento lhe ocorre ao nivel
do inconsciente — através do voto de ser reconhecido. Fliess
é, portanto, o destinatirio de um certo discurso. E o lugar a
partir do qual se estabelece uma resposta; ao formular af a sua
interrogagio, Freud recebe em troca os efeitos de sentido da sua
propria mensagem e isso constitui a marca pela qual é levado a
realizar uma boa criagio (MANNONI, 1977, p. 161).

Por outro lado, além de Freud introjetar Fliess transferencialmente,
ha outro aspecto levantado nesta relagio a se pensar. Fliess, ao devol-
ver provocativamente as questoes argumentadas por Freud, nio estaria
ocupando este lugar idealizado do saber? Segundo Kupfer(1989), neste
caso, estaria ocorrendo uma “transferéncia de poder”, o que aconte-
ce, segundo ela, em fun¢io de uma nova posi¢io que alguém passa a
assumir no lugar destinado anteriormente ao discurso, um lugar agora
privilegiado. Portanto, nesta analogia, a questio de aprender estd dire-
tamente ligada a existéncia do outro (professor) que ocupa esta posi¢io
diferenciada, para quem o aluno agora direciona sua fala e que repre-
senta a idealizagio de alguém que supde possuir um saber diferenciado.

Por outro lado, Lacan (1949), a partir da metafora paterna ao ava-
liar a constitui¢io do narcisismo e o estagio do espelho, para ele, na
sua formagdo primadria, a criang¢a toma para si na relagdo com o outro
a imagem que vé refletida deste outro. Tal imagem ¢ percebida pela
crianca de forma narcisica, imagindria e fantasiada, assumido pela con-

di¢io de eu-ideal, através dos olhares.

Esse eu-ideal vai ancorar o Ideal-de-Eu e as identifica¢des do

sujeito. O Ideal-de-Eu ¢ uma instancia simbdlica que corres-
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ponde aos tragos que o sujeito supde que esperem dele. Com
a intervengio paterna, no tempo final do Edipo, a crianga per-
cebe que ndo € tudo para a mie, que o que pode completar o
desejo materno estd em outro lugar que nio nela e comporta
tracos a serem almejados, pois supostamente estes tracos res-
ponderiam as questdes instituidas — “o que o Outro tem de
mim” (GUTIERRA, 2005, p. 83).

Para Gutierra (2005), o Ideal-do-Eu ¢ responsavel pelas idealiza-
¢des, que, por sua vez, se alcancadas em seus objetivos, facilitam total-
mente propiciam a recuperagiao do eu-ideal, ou seja, do narcisismo. O
processo de aprendizagem se di a partir da interagdo de duas pessoas,
em que alguém aprende algo com o outro, sendo que uma delas deve
ocupar um lugar de destaque. Assim, deve estar imbuido de certo po-
der, um “suposto poder”, outorgado por meio do inconsciente, igual-
mente o individuo possuidor dos vinculos idealizados pode encontrar-
-se no lugar de Ideal-do-Eu.

Do mesmo modo, entende-se que o proprio aluno concede ao
professor um poder especial, ao identificar em si a pretensio do conhe-
cimento, e este se afixe a figura do professor. Tal situagio sé ¢ possivel

pela agio do mecanismo de transferéncia.
4 CONCLUSAO

Apbs o percurso tedrico feito por este estudo, tendo alguns con-
ceitos psicanaliticos como ponto de ancoragem para se pensar a apro-
ximag¢ao da Psicanalise com a Educagio. Este trabalho constréi ar-
gumentos que justifiquem e delimitem o campo epistemologico de
atuacio destes saberes especificos.

Entende este estudo que isso se deu através de importantes ele-
mentos tedricos, que foram utilizados tanto como instrumento de
anilise reflexiva, como argumentos no entendimento da relacio afe-
tivas professor/aluno. Portanto, como objetivo principal, este trabalho
responde afirmativamente que nos escritos da Psicanalise encontrou
elementos tedricos suficientes, que, quando analisados a luz dos ele-

mentos tedricos expostas, contribuem decisivamente para a necessaria

256



CELSO GABATZ, DANIELLE FERREIRA MEDEIRO DA SILVA DE ARAUJO,
GIOVANNI CODECA DA SILVA E WALKYRIA CHAGAS DA SILVA SANTOS (ORGS.)

compreensao de como os elos afetivos vinculares influenciam na rela-
¢ao professor/aluno no campo da Educagio.

Este estudo, enfim demostra no campo das relagdes efetivas entre
professor/aluno, tendo a Educa¢io como mediador do conflito pul-
sional, o reconhecimento da sublimagio, de forma a identificar seus
vinculos internos, tendo nas pulsdes parciais sexuais a certeza de sua
maleabilidade, proveniente da auséncia do objeto agora dessexualiza-
do. Logo, alguém que carrega os vinculos idealizados, possa encontrar-
-se no lugar de Ideal-do-Eu. Em conclusio, esta pesquisa constata que
o proprio aluno concede ao professor um lugar se suposto saber, um
poder especial, ao identificar em si a pretensdo do conhecimento, e este
¢ projetado na figura do professor.

Concluindo, os elementos teéricos problematizados nesta pesquisa,

confirmam a aproximagao epistémica entre a Psicanilise e a Educagao.
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JOVENS EGRESSOS DO
CURSINHO POPULAR PRE-
TECNICO EQUALIZAR DA UEMG:
PERFIL, PERCURSO ESCOLAR E
MOTIVACOES DO INGRESSO

Alida Angélica Alves Leal
Izabella Rodrigues Alves

Introducao

Este artigo, que tem origem em um Trabalho de Conclusio de
Curso (TCC) de Licenciatura em Geografia defendido em 2019, apre-
senta um recorte da pesquisa intitulada “Repercussdes do Cursinho
Popular Equalizar da UFMG na formagio escolar e nos projetos de
vida de jovens egressos do Curso Pré-Técnico”. A investigagio teve
como objetivo geral analisar e compreender as repercussdes do cursi-
nho popular Pré-técnico Equalizar, ofertado pela UFMG como pro-
jeto de extensio, na formacgio escolar e nos projetos de vida de jovens
estudantes egressos de 2015 a 2018. Neste texto, de maneira especifi-
ca, apresentamos aspectos relacionados a trés objetivos especificos da
pesquisa, quais sejam: a) levantar o perfil socioeconomico e cultural
dos sujeitos egressos investigados, b) caracterizar o percurso escolar dos
estudantes pesquisados e c) analisar o que os egressos participantes da
pesquisa buscavam ao ingressar no cursinho.

Para contextualizar o estudo, é preciso salientar que, no Brasil,
sobretudo ao longo da década de 90 do século XX, houve um aumen-
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to consideravel de movimentos coletivos em prol da democratizagio
do ensino publico. Esse movimento deu origem, dentre outras agdes,
aos CPVCs (Cursinhos Pré-vestibulares Comunitdrios), que atendem
a demandas das classes populares, principalmente, pela inclusio nas
universidades publicas brasileiras. Os cursinhos comunitarios, ao tra-
balharem com o intuito de ajudar na inser¢o das camadas populares
nesses espacos, partem dos principios politicos e pedagdgicos da edu-
cagio popular.

A perspectiva da educacio popular se expressa no desenvolvimen-
to de trabalhos e projetos de movimentos da sociedade civil, visando
suprir as necessidades dos grupos populares economicamente vulne-
raveis. A sensibiliza¢io dessa luta popular ganha for¢a pela democra-
tiza¢ao da educagio por grupos populares a “escola puablica, gratuita,
laica e de qualidade” (PINI, 2012, p. 1). Sio principios pedagdgicos
norteadores a “justica social e o respeito integral aos direitos humanos,
e seu reconhecimento ¢ urgente para a ampliagio e a concretizagio dos
direitos” (op. cit., p. 3).

Partindo desses fundamentos, os cursinhos comunitarios atuam
por meio da oferta de uma formacgio mais ampla, numa perspectiva
libertadora, emancipadora e transformadora. Nesse sentido, os cur-
sinhos propoem discussdes de relevancia politica, racial, cultural,
social e de respeito a diversidade. O proposito é que estudantes e
educadores participantes, a medida que aprendem e ensinam, trans-
formem-se, individualmente e coletivamente, a partir dessa intera-
¢ao (PINI, 2012).

Mesmo com dificuldades em diversas dimensoes, tal como escas-
sez de recursos financeiros, os cursinhos populares alcancam tanto as
camadas populares, na condi¢io de estudantes, como outras pessoas
que se envolvem de diversas formas nesses movimentos, a exemplo de
professores voluntdrios, o que resulta na ampliagio desses coletivos.
Os cursinhos populares tém crescido no pais, principalmente nas pri-
meiras décadas do século XXI, as quais foram marcadas por politicas
publicas que ampliaram o acesso das camadas populares ao ensino su-
perior e, também, ao ensino técnico (AMORIM, 2013). Isto se deu,
especialmente, por conta da criagio de novos campi universitarios de
universidades publicas e institutos federais voltados para a ampliacio
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do ensino técnico e, também, pelo aumento das bolsas financiadas pelo
governo federal em institui¢des de ensino superior particulares.

Nesse contexto, verifica-se uma preocupagio por parte da aca-
demia em investigar os trabalhos realizados por esses grupos, também
com a finalidade de fortalecer essas iniciativas por meio de pesquisas
académicas. Dessa maneira, especialmente na altima década, identi-
ficou-se que aumentaram as pesquisas, notadamente na area da Edu-
cagio, sobre os CPVCs. O aumento de pesquisas vai ao encontro de
cursinhos populares dentro das universidades publicas e particulares do
pais, justamente porque tais iniciativas tém sido amplamente recebidas
nesses espagos na forma de Projetos de Extensdo, os quais fomentam a
integracao entre ensino e pesquisa perante o dialogo das universidades
com diferentes setores da sociedade.

O cursinho pesquisado neste trabalho ¢ o Equalizar, ofertado pela
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) como projeto de ex-
tensio, sendo um dos cinco® cursinhos populares hoje existentes den-
tro da universidade. O Equalizar ¢ um projeto da Escola de Engenharia
e foi criado em 2012 por trés ex-alunos da graduacio do curso de En-
genharia Quimica. Atualmente, oferece 130 vagas por ano, distribui-
das através de sorteio entre os inscritos — egressos de escolas publicas ou
particulares com bolsas que elaboram redag¢des e, também, compro-
vam renda per capita de 1,5 salirios minimos do grupo familiar —, em
duas modalidades: Pré-ENEM — Exame Nacional do ensino Médio
(noventa vagas) e Pré-técnico** (quarenta vagas). Tais modalidades vi-
sam a preparagao dos alunos para os processos seletivos de instituicdes
federais de ensino superior e médio.

Com o propésito de agregar as pesquisas académicas ja identi-

ficadas sobre a temdtica, optou-se, nesta pesquisa, por acompanhar

43 S3o eles: Humanizar, na Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas; Face Educa, na
Faculdade de Ciéncias Econdmicas; Guimardes Rosa, na Faculdade de Medicina (todos
esses projetos funcionam no campus Pampulha, exceto o Guimardes Rosa, que se loca-
liza no campus Saude, em Belo Horizonte) e; ComunICA, que pertence ao Instituto de
Ciéncias Agrarias do campus regional da UFMG em Montes Claros.

44 Cursinhos Pré-Técnicos sdo direcionados a atender estudantes do nono ano do en-
sino fundamental ao primeiro ano do ensino médio que desejam fazer cursos técnicos,
por vezes concomitantes com o ensino médio, em instituicGes federais.
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apenas os alunos egressos do cursinho Pré-técnico porque, dentre ou-
tros motivos, as pesquisas sobre os cursinhos populares identificadas
estdo direcionadas a investigar os cursinhos Pré-ENEM (a exemplo
de NASCIMENTO, 2009; CORREA, 2011; ZUCON, 2011; MA-
GALHAES, 2018). Ademais, observou-se que poucos cursinhos po-
pulares no pais ofertam a modalidade Pré-técnico, aspecto constatado,
também, durante o Encontro Nacional dos Cursinhos Universitarios
Populares (ENCUP), realizado em setembro de 2019 reunindo diver-
sos cursinhos populares de todo o Brasil. Compreendemos ser neces-
sario conhecer o perfil dos sujeitos que ingressam em tais projetos e,
também, suas motivagdes, visando proporcionar o aprimoramento das
praticas de educagio popular e, também, as demandas de expansio, de-
mocratiza¢io e qualidade da educagio publica para os grupos populares

economicamente vulnerdveis, especialmente as juventudes.
Metodologia

O campo metodologico da pesquisa foi dividido em trés fases. A
primeira fase contou com o levantamento do corpus documental do
Cursinho Equalizar, a fim de construir o histérico do projeto e de tra-
car a caracterizagio geral da modalidade Pré-técnico. A segunda fase,
visando tracar o perfil dos jovens, consistiu na aplicagdo de questiona-
rios socioeconomicos e culturais que alcangaram 43 egressos do Pré-
-técnico. Os questiondrios foram aplicados online para 121 ex-alunos
dos anos de 2015, 2016, 2017 e 2018. A terceira fase, por sua vez, se
deu pelo estudo de caso das repercussoes do Equalizar nos projetos de
vida de trés jovens (Daniel, Lorena e Natdlia*®), escolhidos a partir da
andlise dos questiondrios, com os quais foram realizadas trés entrevis-
tas semiestruturadas (GEWANDSZNAD]JER, 2002) para aprofunda-
mento de questdes por eles apresentadas.

45 Nomes ficticios. Daniel tem 18 anos, se autodeclara pardo, é solteiro e reside no
municipio de Contagem. Lorena tem 15 anos, considera-se parda, é solteira e reside no
municipio de Belo Horizonte. Natalia, por sua vez, tem 16 anos, considera-se branca, é
solteira e reside no municipio de Belo Horizonte.

262



CELSO GABATZ, DANIELLE FERREIRA MEDEIRO DA SILVA DE ARAUJO,
GIOVANNI CODECA DA SILVA E WALKYRIA CHAGAS DA SILVA SANTOS (ORGS.)

Sobre os perfis socioecondmico e cultural dos jovens
pesquisados

Nesta se¢do, apresentamos os perfis socioeconomico e cultural dos
egressos do Equalizar, modalidade Pré-técnico. A idade dos responden-
tes do questiondrio variou entre 15 anos até 18 anos, entretanto, a idade
com maior peso amostral foi 15 anos (39,53%). Desses jovens, 65% sio
mulheres e 35% sio homens. Quanto a cor/raca, se autodeclararam pre-
tos 14%, pardos 51% e brancos 35% dos pesquisados. O total de negros,
portanto, alcangou 65% do total de sujeitos pesquisados.

Partindo do pressuposto de que todos esses jovens ingressaram
no cursinho buscando o ingresso no curso técnico, os dados dialogam
com os resultados da pesquisa de Neri (2014), quando aponta que o
perfil dos jovens que mais procuram cursos técnicos sdo aqueles entre
as faixas etdrias de 15 a 29 anos, mulheres e negros.

Sobre os municipios de residéncia, 95% dos jovens atualmente
moram nos municipios da Regido Metropolitana de Belo Horizonte,
destacando-se o municipio de Belo Horizonte (60%), posteriormente,
Contagem (19%), Ribeirao das Neves, Sabara e Santa Luzia (5% cada),
Lagoa Santa, Ouro Preto e Vigosa (2% cada) os mais mencionados.

Nesse aspecto, caso o atual municipio de residéncia seja semelhan-
te do ano em que cursou o Equalizar, nota-se a abrangéncia regional
do cursinho. Isso reflete na preocupagio com os custos dos transportes
desses estudantes para acesso ao Equalizar, dado que sio de baixa renda
e que nao ha recursos financeiros do cursinho destinados a contribui-
¢3o com o auxilio transporte dos estudantes.

Quanto as atuais ocupagdes de trabalho e renda dos pesquisados,
observa-se que 749 nio trabalham e 26% trabalham. Dentre os que
trabalham*®, a maioria (58%) ¢ composta por estagidrios de cursos téc-
nicos e os demais variam entre profissdes autonomas, Jovem Aprendiz,
trabalho com os pais e bolsas de iniciagdo cientifica. Quanto a renda
individual dos jovens, 70% indicam que n3o possuem nenhuma renda.

Outros 23% indicaram que possuem renda, apresentando uma varia-

46 Quando fago essa pergunta no questionario, vale destacar que expliquei aos entrevis-
tados para considerarem estagios, trabalhos formais e informais e/ou outras atividades
remuneradas.
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¢3o de ganho de até um salirio minimo aqueles que ganham quatro
salarios minimos. Os demais 7% nao sabiam ou nio desejavam infor-
mar sua renda. Identifica-se, pois, que a maioria dos egressos ainda nio
estd no mercado de trabalho, sendo dependente das rendas familiares.

Acerca das caracteristicas familiares dos entrevistados, indagamos
sobre os estudos, as ocupagdes dos pais e as rendas familiares. E notével
a quantidade de pais que concluiram o ensino bdsico. Nesse caso, ob-
serva-se ainda que as maes sobressaem um tempo maior de estudos que
os pais, dado que um nuimero significativo de mies possui o ensino su-
perior completo. Destas, 47% tém ensino médio completo, 21% pos-
suem ensino superior completo (21%) e outras 14% possuem Pos-gra-
duagio. Entende-se que isso possa refletir em um possivel incentivo
dos pais para com os estudos dos filhos, influenciando na constitui¢ao
de seus projetos de vida, como relatado por alguns jovens entrevistados.

A partir dos dados, observa-se que as 49% das rendas familiares
dos egressos estio entre um saldrio minimo até trés saldrios minimos.
Dessa forma, justifica-se a procura por cursinhos populares para estu-
darem, pois as mensalidades de cursinhos pré-vestibular particulares
sdo expressivas para as familias pagarem.

Ao discutir sobre qual o perfil socioeconomico dos jovens que in-
gressam no ensino profissionalizante, o economista Neri (2014) nos
ajuda a interpretar alguns dados acima apresentados, especialmente
ap6s analisar os dados da Pesquisa Mensal do Emprego do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (PME/IBGE)".

A procura por educagio profissional é maior entre os mais jo-
vens (os de 15 a 19 anos com chances 125% maiores que os de
20 a 29 anos); mais feminina (9% maiores); mais negra (3%
maiores), menor na capital do que na periferia metropolitana
(16% maiores). Ou seja, aqueles com cursos estio mais em gru-
pos tidos como excluidos: mulheres, negros e jovens de perife-
ria (NERI, 2014, p. 64).

Percebe-se que os jovens que mais demandam pelo ensino pro-

fissionalizante estio exatamente na faixa etdria de entrada e saida

47 Essa pesquisa considerou os dados de 2002 a 2010.

264



CELSO GABATZ, DANIELLE FERREIRA MEDEIRO DA SILVA DE ARAUJO,
GIOVANNI CODECA DA SILVA E WALKYRIA CHAGAS DA SILVA SANTOS (ORGS.)

do ensino médio, ou seja, condiz com as a¢des das politicas publi-
cas do Ministério da Educagio (MEC) nas primeiras décadas deste
século, por exemplo, a criagdo de escolas técnicas que oferecem o
ensino técnico de nivel médio. Neri (2014) também presume que
os jovens maiores de 19 anos, por vezes, ndo procuram por esse ni-
vel de ensino pelos motivos de “o individuo ter menos tempo para
recuperar o custo financeiro e o esfor¢o fisico do investimento edu-
cacional atuando no mercado de trabalho.” (NERI, 2014, p. 49),
além do envolvimento com responsabilidades no ambito familiar.
Em seguida, € relevante a conclusio do pesquisador ao observar que
os grupos excluidos requerem a qualificagio profissional, suposta-
mente por um atributo em sua formagio que proporciona o acesso a
mais oportunidades de trabalho, ao contririo dos jovens das classes
médias altas, que entram no ensino médio prospectando o ingresso
no ensino superior.

Ao tentar compreender a intrinseca relagio entre os jovens das ca-
madas populares, a escolaridade e o trabalho, conjecturando o fato de
esses sujeitos buscarem cursos técnicos incentivados por uma esperanga
na inser¢io do mercado de trabalho, é importante delinear por quais
fatores os jovens sio motivados a ingressar no mercado de trabalho
durante ou logo apds a realizagdo do ensino médio. Primeiramente,
Corrochano e Abramo (2016) explicam como a juventude, ao lado de
um periodo voltado ao processo de escolariza¢io, ¢ um periodo de
formacio para o trabalho.

A depender do tempo histérico e dos contextos sociais, mas
também das multiplas desigualdades — de classe, género, cor/
raga, entre outras —, a juventude pode se constituir mais for-
temente como um periodo no qual ocorrem multiplas — e nio
linecares — combinagdes entre trabalho e estudo, ou como um
periodo de intensa presenca do trabalho antes mesmo da idade

legal para seu exercicio (op. cit., p. 6).
Dessa forma, quando parte dos jovens se sentem atraidos pelo in-

gresso no mercado de trabalho, virios fatores podem influenciar essa
disposi¢ao, partindo desde os desejos voluntirios ou involuntarios. A
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fim de conhecer esses multiplos motivos, compartilhamos algumas
ideias postas por Corrochano (2014):

Embora a necessidade de renda seja um fator bastante relevante
para que muitos comecem a trabalhar antes da conclusio da
escola média, outros aspectos também devem ser considera-
dos, tais como: a conotagdo moral do trabalho, a conjuntura
do mercado de trabalho, o sexo (as chances de ser pressionado
a trabalhar € maior entre rapazes), a escolaridade dos pais, a or-
dem de nascimento na familia, a quantidade de irmios, o tipo
de configuragio familiar, a regiio de moradia, a experiéncia,
dentre outros. (CORROCHANO, 2014, p. 215).

Segundo a autora, essas diversidades de causas influenciam as mul-
tiplas experiéncias que os jovens podem ter no trabalho. Além disso,
Corrochano (2014) chama atengio, principalmente, para a procura
dos jovens de camadas populares para exercerem atividades remune-
radas com a finalidade de ajudar financeiramente a familia. De modo
mais relativo, também aponta os propoésitos da independéncia finan-
ceira para a propria satisfagdo pelo consumo em diferentes formas, ou
a independéncia social familiar. Por tltimo, ¢ nio menos importante,
os estimulos pela realiza¢ao pessoal. Entretanto, em alguns momentos
Corrochano (2014) pondera que nem todos os trabalhos s3o formais e
decentes, de maneira a resguardar os direitos trabalhistas regidos por

leis para assegurar os jovens.

O percurso escolar dos egressos: uma breve
contextualizacao

Sobre o percurso escolar dos egressos antes, durante ¢ ap6s a par-
ticipagio no Cursinho Equalizar, identificamos que, quando a pes-
quisa foi realizada, 86% estavam cursando o ensino médio e 14%
possuiam ensino médio completo. Desses que frequentam o ensino
médio, 59% sio do 1° ano, 229 sio do 2° ano e 199 sio do 3° ano.
Sobre a modalidade cursada pelos jovens que estio no ensino médio

ou que ja se formaram, 100% apontaram a presenca na modalidade
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regular. Verifica-se que nio houve evasio dos egressos pesquisados
durante o ensino basico.

Quanto aos tipos de escolas, sejam publicas ou particulares, onde
esses jovens cursaram ou estio cursando o ensino fundamental e o en-
sino médio, temos a seguinte situa¢do: no ensino fundamental, 51%
dos egressos cursaram em escolas publicas municipais, 47% em esco-
las publicas estaduais e 2% em escolas particulares com bolsa. Dessa
forma, conclui-se que, dos pesquisados, nenhum estudou em escolas
particulares sem bolsa. Isso pode ser justificado porque o Equalizar in-
clui nos editais, desde o ano 2016, a participag¢ao exclusiva de estu-
dantes oriundos de escolas publicas ou particulares com bolsa, desde
que comprovado mediante apresentacio do historico escolar ou um
certificado escolar.

No que se refere ao ensino médio, sobressaem os egressos que cur-
saram ou que cursam o ensino médio em escolas publicas estaduais, so-
mando 37%, e aqueles que estudam ou estudaram em escolas puablicas
federais, que totalizam 51%. Ou seja, mais da metade dos pesquisados
estio ou estiveram presentes no CEFET, COLTEC ou IFMG. Outro
dado interessante relaciona-se aos ex-alunos que estudam em escolares
particulares com bolsas de estudo no ensino médio, lembrando que o
Equalizar, além de preparar para os vestibulares das escolas técnicas,
também orienta os estudantes nas bolsas de estudos disponibilizadas
pelo ISMART*.

Ao serem indagados se, durante o ensino médio, os egressos cur-
saram ou cursam algum ensino técnico, ¢ qual modalidade, seja con-
comitante ou integrado, os dados apontam que 2% estudam na mo-
dalidade concomitante, 58% da modalidade integrado ¢ 40% alegam
nio ter feito ou ndo estarem fazendo qualquer curso técnico. Dentre
o total de egressos que frequentaram/frequentam o ensino técnico, as
mulheres, nesta pesquisa, representam 58%. Mais uma vez, este dado

dialoga com a pesquisa de Neri (2014) ao apontar a maior presenca das

48 Criado em 1999, o Instituto Social para Motivar, Apoiar e Reconhecer Talentos (IS-
MART) é uma entidade privada, sem fins lucrativos, que identifica jovens talentos de
baixa renda, de 12 a 15 anos de idade, e lhes concede bolsas presenciais em escolas
particulares de exceléncia e online, além de acesso a programas de desenvolvimento e
orientagdo profissional, do ensino fundamental a universidade (ISMART, 2019).
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mulheres no ensino técnico. Ainda sobre este grupo, 78% fizeram o
curso técnico no CEFET (Centro Federal de Educagio Tecnologica de
Minas Gerais), COLTEC/UFMG (Colégio Técnico da Universidade
Federal de Minas Gerais) ou IFMG (Instituto Federal de Minas Gerais).

No que concerne ao ensino superior, visando compreender a rela-
¢do das prospeccdes profissionais ¢ académicas tanto presentes quanto
futuras dos egressos, ao serem perguntados se ja fizeram, alguma vez, o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) ou o processo seletivo de
alguma institui¢do do ensino superior para a qual a referida prova nio
seja a referéncia para ingresso, do total, 19% responderam que ja passa-
ram por esses processos ¢, desse total, 63% alegaram que foram aprova-
dos. Desses, 80% ingressaram em institui¢des de ensino superior. Ao
analisar as institui¢des que ingressaram, todas sio universidades fede-
rais. Daqueles 37% que nio foram aprovados, todos informaram que
ainda desejam ingressar no ensino superior.

Com o intuito de analisar o vinculo ou nio dos cursos técnicos
com o ensino superior, indagamos, dentre aqueles que ingressaram na
faculdade, quantos de fato sio egressos de cursos técnicos. No total,
75% dos ingressos no ensino superior sio oriundos de cursos técnicos.
Além disso, quanto aos egressos que estao no ensino médio cursando
o ensino técnico, nota-se que todos desejam o ingresso no ensino su-
perior. Em relagio ao total de ex-alunos do Equalizar, de modo geral,

todos os jovens apontaram aspiragio pelo ensino superior.

O ingresso no Equalizar: o que os jovens buscam no
cursinho?

Na pesquisa, buscamos entender como os jovens descobriram o
Equalizar e quais as inten¢des ao estudarem no Cursinho. A primeira
questio foi indagada para os egressos nas entrevistas ¢ a segunda pergun-
ta foi apresentada nos questiondrios e reforcada com os trés entrevistados.

Ao serem perguntados nas entrevistas sobre como conheceram o
Equalizar, os egressos relataram que suas trajetérias foram diferentes.
Para Daniel, o processo seletivo de alunos do Equalizar de 2015 foi
divulgado pelo professor de historia da sua escola, que conhecia o pro-

jeto, ainda quando estava no nono ano do ensino fundamental. Ji Lo-
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rena e Natdlia souberam da divulgagio do processo seletivo de alunos
de 2018 através da internet, respectivamente, pelo Facebook e e-mail.

Logo apds a descoberta do Equalizar, os jovens se sentiram moti-
vados a tentarem uma vaga, sendo que as razdes pelas quais tiveram este
desejo sdo diferentes. As heterogeneidades dos motivos apareceram nas
entrevistas ¢ nos questiondrios ¢ podem ser categorizadas em quatro
grupos: a) alunos desejosos de se prepararem para as institui¢Oes fede-
rais, b) alunos interessados pela gratuidade do cursinho, ¢) alunos de-
sejosos de estudarem na UFMG e d) indicagio de familiares e amigos.

Sobre o grupo que destacou a vontade de estudar em institui¢gdes
federais, tanto pela qualidade do ensino médio quanto pela oportuni-
dade de cursar o ensino técnico, Luciana (14 anos, Questionario 20)
destaca: “estudar no Pré-técnico possibilitaria maior chance de me sair
bem no vestibular do CEFET-MG, uma vez que minha escola nio
oferecia qualidade de ensino”. Percebe-se, na resposta de Luciana, uma
referéncia negativa a qualidade do ensino na escola em que estudava.

Algumas respostas semelhantes a de Luciana foram recorrentes
nos questiondrios. Diante disso, nas trés entrevistas, foi feita a seguinte
pergunta: “Quais sio suas lembrangas do seu percurso escolar antes
do Equalizar?”. Os trés jovens foram na mesma diregdo, sendo que as
recordagdes estdo atreladas a conflitos em relagio ao ensino, a organi-
zagdo e a estrutura das escolas publicas. Daniel descreve com muitos
detalhes suas “piores” lembrancas quando recorda da escola publica em
que estudava: “[...] estudava em uma escola publica municipal que o
ensino dela era muito... muito fraco, tipo assim, nio pelos professores,
mas sim pela falta de estrutura da escola mesmo e por muita falta de
interesse de muitos alunos da escola também. Isso atrapalhava bastante,
entdo era dificil dos professores passarem os conteudos. Af, isso atrapa-
lhava bastante [...].” Nota-se, por meio de Luciana e Daniel, uma ava-
liagdo individual da md qualidade do ensino atrelado aos “conteudos”
tradicionais das disciplinas.

Conforme Ledo e Carmo (2014), apesar de a escola expressar suas
diferentes dimensdes na formac¢io do educando, alguns avaliam essa
institui¢do por meio das possiveis respostas ao que “serd da vida”, no
sentido académico e profissional, sendo que absorver o “conhecimen-
to escolar” é a via de conducio. E partindo desse sentimento de falta
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e necessidade que estes sujeitos procuram alternativas que lhes dio
esperanca em ter oportunidades que julgam como “qualificadas”. No
presente caso, anseiam pelo ingresso em escolas federais consideradas
“qualificadas” e julgam que fazer um curso preparatério para os vesti-
bulares dessas institui¢des os ajudam a superar os “contetdos” que nio
foram bem ministrados na escola.

Partindo para o segundo grupo, os egressos ponderam a auséncia
de condig¢bes financeiras para pagar um cursinho particular, ou seja,
a gratuidade do Equalizar impulsionou o interesse, conforme destaca
Marcela (15 anos, Questiondrio 2) ao dizer que: “Queria muito poder
entrar numa escola boa, poder fazer um curso técnico junto com o
ensino médio e eu ndo tinha condi¢des de pagar nenhum curso, entio
tentei a vaga”. Vale relembrar aqui o perfil dos egressos, 49% possuem
renda familiar entre um saldrio minimo até trés salirios minimos. Com
essa renda, possivelmente, a familia ndo consegue arcar com os custos
de um cursinho Pré-técnico particular, levando em conta que, além
das mensalidades, ¢ necessirio o pagamento dos materiais, alimentaciao
e o transporte para o deslocamento.

Ha4 outro grupo de egressos que associam a entrada no Equalizar
com a “chance de estudar na UFMG”, mesmo que seja por um pe-
riodo. Dentre esses egressos, Felipe (16 anos, Questionario 15) chama
atencdo sobre esse aspecto, para além do desejo de entrar em uma es-
cola técnica federal, inclusive pelo vinculo do Equalizar 3 UEMG, da
seguinte forma, “Por ser um curso que se estabelece na federal, a gran-
de vontade de ingressar em um colégio técnico federal, e também por
querer aprofundar-me no conhecimento, novas experiéncias de vida”.

Por fim, com menor intensidade, a indicagio de amigos e familia
esteve igualmente presente nas declara¢des, sobretudo por considerarem
o cursinho com boa qualidade de ensino. Esta motivagao pode estar re-
lacionada a escolaridade dos pais, especialmente das maes, conforme ja

mencionado, aspecto salientado em pesquisas sobre a tematica.
Consideracdes finais

De modo geral, essa pesquisa se torna relevante para o conjunto
de trabalhos a respeito dos cursinhos populares no Brasil. Sobretudo
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porque, quando esta pesquisa comegou a ser elaborada, notamos que
as investigagdes sobre a tematica se destinavam a compreender a di-
mensio dos cursinhos populares na inser¢iao das camadas populares no
ensino superior. Por isso, encaminhamos para objetivos diferentes, ca-
pazes de trazer a perspectiva para os jovens de baixa renda que anseiam
pela entrada no ensino médio em institui¢des federais que ofertam o
ensino técnico.

A partir do tragado do perfil socioeconémico dos egressos de 2015
a 2018, foi possivel identificar o protagonismo das mulheres no cur-
sinho, 65% das respondentes, sendo necessario também considerar a
presenga dos negros. Em relagdo as rendas familiares, 49% dos egres-
sos, quase a metade, possuem renda entre um salirio minimo até trés
saldrios minimos. Em seguida, foi importante analisar o percurso es-
colar, podendo concluir que 98% dos egressos sdo alunos oriundos de
escolas publicas e os 2% restantes sio alunos de escolas particulares
com bolsas de estudos.

Outro ponto interessante diz respeito a auséncia de evasdo no en-
sino médio por parte dos entrevistados. Cabe aqui dizer que, talvez a
permanéncia e a vontade de continuar estudando possa estar interliga-
da, dentre vérios fatores, ao percurso pelo Equalizar. Sio muitos egres-
sos que, em suas respostas, ressaltaram a influéncia dos professores, dos
colegas, da universidade no sentido de serem grandes motivos para a
permanéncia nos estudos.

Também ¢ fundamental destacar a alta taxa de aprovagio nas ins-
titui¢es federais, uma vez que 63% dos respondentes foram aprova-
dos em tais escolas. Isto mostra que o Equalizar tem gerado resultados
junto as escolas ¢ familias na inser¢ao desses jovens em escolas federais,
mesmo que esse nao se¢ja seu tnico objetivo. Soma-se a isso a preocu-
pacio e a vontade desses jovens pela continuidade da vida escolar em
relagio ao ingresso no ensino superior. Os dados coletados mostram
que todos os egressos desejam fazer cursos de graduac¢do. Ainda, dos
egressos que foram aprovados em universidades, 12% do total, 80%
estao estudando em universidades publicas.

Percebemos, a partir dos relatos nos questionarios e entrevis-
tas, juntamente com ajuda de Neri (2014), que as condi¢des finan-
ceiras das familias das classes populares influenciam a preocupa-
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¢do dos jovens de terem um ensino profissional durante o ensino
médio a fim de entrarem rapidamente no mercado de trabalho,
visando contribuir financeiramente com a renda familiar. Sendo
assim, no presente caso, da modalidade Pré-técnico nos cursinhos
populares, a imersio dos estudantes nesses projetos ultrapassa as
questdes escolares.

A partir desses resultados, ¢ possivel identificar a importancia do
Equalizar como Projeto de Extensio da UFMG em diversas dimen-
sdes. Como Projeto de Extensio, ¢, na universidade, um espago de
agio afirmativa, um convite as classes populares externas para partici-
parem, como direito social, do compartilhamento dos conhecimen-
tos que sdo produzidos nesse espago. Desta maneira, a produgio do
conhecimento no ambito do projeto Equalizar é uma jung¢io entre
a comunidade externa 2 UFMG e a comunidade interna. Contudo,
mesmo que haja esfor¢os do Equalizar em relagdo a inser¢io da co-
munidade externa 3 UFMG, a auséncia de verbas da universidade
para o projeto dificulta a entrada de jovens ainda mais vulnerdveis so-
ciloeconomicamente, por exemplo, aqueles que moram mais distan-
tes da universidade, nas periferias da Regidao Metropolitana de Belo
Horizonte. Tal aspecto precisa ser levado em conta a fim de poten-
cializar, ainda mais, os principios politicos e pedagogicos da educagio
popular do projeto.

Em suma, tendo em vista o alcance do projeto, esperamos que 0s
cursinhos populares se multipliquem, que novas pessoas se engajem em
projetos de educacio popular como o Equalizar. Acima disto, espera-
mos que politicas publicas voltadas para a democratizagio do acesso ao
ensino técnico e superior publicos sejam expandidas e consolidadas, a
fim de que os estudantes das camadas populares consigam, cada vez em
maior quantidade e com maior qualidade, realizar seus projetos de vida
e sentir o gosto da educagio popular, em sua perspectiva libertadora,

emancipadora e transformadora.
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“YOUTUBE" COMO FERRAMENTA
METODOLOGICA NO ENSINO DE
BIOLOGIA

Caio Cavalcante dos Santos
Anténio Cicero de Andrade Pereira

INTRODUCAO

Neste artigo, abordaremos como temdtica as tecnologias de infor-
magio e comunicagio (TIC), sendo um dos temas mais divulgados no
cenario educacional contemporaneo, despertando o interesse de pro-
fissionais em educac¢io das mais diversas areas do conhecimento.

Dentre os exemplos de TIC que poderiamos enfatizar, trouxemos
o “site”’/aplicativo de compartilhamento de videos denominado “You-
Tube”, onde identificamos seu potencial como ferramenta didatico-
-metodologica, em particular para o ensino de Biologia. Desta forma,
decidimos analisar os principais canais de contetdos bioldgicos, ran-
queados pelo nimero de acessos, os assuntos mais visualizados, bem
como sua relagio com os Parametros Curriculares Nacionais do ensino
Médio (PCN+) e a Base Nacional Curricular Comum (BNCCQC).

Partindo do pressuposto que o “YouTube” é uma ferramenta
complementar de estudos, e percebendo sua adesio por parte dos estu-
dantes da educagio basica para tal finalidade, este estudo apresenta sua
relevancia na medida que o profissional docente em ciéncias biologicas
se familiariza com estes canais, suas abordagens didatico-metodologi-

cas, assuntos mais acessados, refletindo ai em contetidos reconhecidos
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como sendo de maior dificuldade na aprendizagem, e associando-os as
diretrizes educacionais vigentes, permitindo este profissional (re)pen-
sar sua didatica, analisar suas op¢des metodologicas, e escolher aquela
que melhor atenda as necessidades de seus alunos.

No intuito de abragar professores de Biologia em formagao inicial
ou continuada, profissionais da educagio de outras dreas do conheci-
mento, bem como pesquisadores tanto iniciantes como experientes nas
linhas de pesquisa de educagio contemporanea e/ou tecnologias digi-
tais da informagio e comunicagio (TDIC), optamos por sistematizar
o presente texto da seguinte forma: uma breve revisio de literatura
onde procuramos dialogar com alguns autores sobre a percep¢io de
Tecnologias, discutindo conceitos em TIC, relagdes ja existentes en-
tre as TIC e educagio, bem como os mecanismos de interse¢io entre
elas, e possibilidades de recursos multimidia no contexto educacional,
a metodologia empregada neste estudo, suas particularidades das técni-
cas de coleta de dados, e especificidades diante da anadlise destes dados;
a exposi¢io dos resultados concomitante a discussio, dialogando com
autores de estudos relacionados a esta temdtica; e finalizando com o

topico de consideragdes finais.

1 TECNOLOGIAS: HISTORICO, CONCEITOS E
CONTEXTOS

O termo tecnologia pode ser compreendido como um sistema que
a sociedade utiliza para realizar e corresponder seus desejos através de
processos, equipamentos, programas, pessoas, que formam os produtos
que sao os objetos de tecnologia (SILVA, 2002), ¢ vem sendo utiliza-
do desde o século XVIII. No entanto, nos tltimos tempos vem sendo
aplicado em todas as dreas do conhecimento destinado a aplicagio de
técnicas cientificas para auxiliar na busca de solu¢des de problemas, de
forma pritica e em tempo reduzido (DAMASCENO; ANDRADE;
LIMA, 2011).

Segundo Kenski (2007, p. 25), no que tange a tecnologia, esta
afirma que “[...] o conceito de novas tecnologias ¢ variavel e contex-
tual”, ou seja, o recurso poderia ja existir e a tecnologia possibilita uma

nova forma deste ser visto.
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Rodrigues e Colesanti (2008), acreditam que agregada as mu-
dangas tecnoldgicas estao as mudangas de atitudes, comportamentos ¢
valores, de forma em que estas tornam-se importantes no desenvolvi-
mento de trabalhos. Ja Kenski (2010), defende que as tecnologias apre-
sentam novas formas de viver, trabalhar, se organizar e de se desenvol-
ver enquanto membro da sociedade.

As citagdes acima nos fazem refletir sobre a evolugio das tecnolo-
gias, sua utilizacio como ferramentas que nos permitam a instrumenta-
lizagio de técnicas cada vez mais modernas para otimizacio do trabalho,

e as infinitas e inimaginaveis possibilidades de se explorar estes recursos.
1.1 As TIC: da abrangéncia as especificidades

O século XX foi marcado por significativas mudangas nos niveis
sociais, econdmicos, politicos e culturais, que bateram a sociedade e
que estdo ligadas diretamente ao surgimento das tecnologias da comu-
nica¢io e da informag¢io (SARTORI; SOARES, 2005), onde essas
tecnologias reformaram praticas, alterando rotinas sedimentadas tanto
na vida empresarial quanto no particular.

No cendrio contemporaneo, nota-se cada vez mais efeitos tra-
zidos pela tecnologia, respaldando nio somente no cotidiano em si,
como também no éxito das atividades. Seu desempenho tende a ser
significativo ndo somente no entretenimento, como também nos am-
bitos profissionais, cientificos, sobretudo educacionais (LAURINDO;
SOUZA, 2017).

Devido aos avangos tecnoldgicos dos tltimos anos, em que se trans-
formaram as maneiras de nos relacionarmos com a informagio ¢ o co-
nhecimento (MOURA, 2010), ndo ¢ mais possivel desvincular as TIC,
uma vez que estas dispdem de tecnologias, sendo estas digitais e moveis.

Sabemos que a utilizagio de dispositivos tecnologicos ja faz par-
te da realidade cotidiana da sociedade. Tais dispositivos, trouxeram
grandes mudancgas comportamentais a cultura humana. Neste con-
texto, até mesmo o mais resistente as TIC, independente de qual
finalidade esta ferramenta sera empregada, vé-se sucumbir ao seu uso
para as mais diversas tarefas ordindrias, muitas vezes de maneira ins-

tintiva, imperceptivel.
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1.2 As TIC vinculadas a Educacao: ainda ha
necessidade de contestar?

De acordo com Shuler (2009), os dispositivos moveis podem au-
xiliar na promog¢io do conhecimento, as habilidades e perspectivas que
as criangas necessitaram para competir e cooperar no século XXI. A
autora ainda destaca que paralelo e equivalente ao tempo em que as
criangas passam nas escolas ¢ o tempo em que estas gastam em seus
aparelhos de smartphones ou tablets. Desta maneira é fundamental a
utilizacio de TIC nas diferentes dreas da sociedade, inclusive nas es-
colas, onde criangas e jovens tém acesso cada vez mais cedo a recursos
computacionais (LUTZ et al., 2015).

As criangas convivem bastante tempo do seu dia com a tecnologia,
diante disso despertam o anseio para usi-la nos mais diversos ambien-
tes. Torna-se interessante o ambiente escolar ao despertar que esta tec-
nologia pode ser utilizada na busca de conhecimentos, buscando uma
formagdo atualizada (PASSERINO, 2001). Sendo que, a principal
funcio das tecnologias aplicadas ¢ atuar como ferramentas que permi-
tem o aluno conceituar, refletir e transferir suas proprias representagoes
do mundo, seja de forma individual ou coletiva. No entanto, Almei-
da (2007) acredita que as reais contribui¢des tecnoldgicas para com
a educa¢io surgem a medida que tal recurso é posto em pratica. As
tecnologias constituem novos ambientes que cativam constantemente
o estudante, além de fornecer uma grande quantia de informacgaes.

Atualmente, ¢ quase que incontestavel o uso de TIC como gran-
des associados no processo de ensino e aprendizagem, especialmen-
te entre os mais jovens que, geralmente, sio os mais interessados por
computadores, smartphones, games, tabletes, videos etc. (CASTRO
etal., 2011).

“Ao observar este potencial que os recursos da informatica pos-
suem no ambito educacionais, podem nio ensinam os alunos ¢ nem
os fazem aprender, mas se constituem ferramentas pedagogicas” (VA-
LENTE, 2001, p. 23). Nesse sentido, os Parametros Curriculares Na-
cionais (PCN) afirmam que ¢ crucial que os alunos utilizem os com-
putadores como instrumento de aprendizagem escolar, para que estes

estejam atualizados e familiarizados as novas tecnologias da informacio
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e se instrumentalizem para as necessidades sociais presentes e futuras
(BRASIL, 2000).

Precisamos reconhecer a participa¢io da tecnologia na vida dos
estudantes, e que esta exige que a escola compreenda a necessidade
de mudangas que ja estio presentes no cotidiano, especialmente no
ambito escolar (PRETTO; PINTO, 2006). Com o avango tecnolo-
gico, a escola entra em uma sociedade em que se torna dificil lecionar
aulas utilizando somente quadro negro e giz, pois os alunos fazem
parte de uma geragio conectada e nio vé sentido em aulas expositivas
tradicionais, isto e, tem dificuldade em suportar ambientes estdticos,
desejam algo mais, que esteja relacionado com sua realidade (PETA-
NERLLA, 2008).

Desta forma, as tecnologias sao a conexdo que abrem a sala de aula
para o mundo, retratam, medeiam nosso conhecimento do mundo. Ha
variadas formas de representa¢io da realidade, que pode ser de forma
tedrica ou concreta, mais estatistica ou dinamica, mais linear ou parale-
la, contudo todas elas, combinadas, incorporadas, proporcionam uma
melhor percepgio da realidade ¢ o desenvolvimento das competéncias
do educando, dos diferentes tipos de inteligéncia, habilidades e atitudes
(MORAN, 2007).

Associar os novos recursos tecnologicos que estio surgindo a ati-
vidade pedagogica pode significar dinamismo, criatividade e interagiao
nio s6 de conhecimentos tedricos, mas daqueles relacionados a vida
dos estudantes. A utilizagdo pedagdgica dessa rede podera proporcio-
nar aos professores e alunos uma nova forma de construg¢io do proces-
so de ensino-aprendizagem (RAMOS; COPPOLA, 2009). Contu-
do, Mainart e Santos (2010), acreditam ser crucial a utilizagio de TIC
no ambiente escolar, uma vez que este ¢ o ambiente ideal pois agrupa
constru¢io de conhecimento, socializagio, ambiente de discussio e
experiéncias.

Deste modo, ¢ tangivel a indissociabilidade entre educag¢io escolar
formativa e as TIC, tornando-os componentes da Educag¢io Brasileira
contemporanea, cabendo as instancias competentes a func¢io de sele-
cionar, ordenar, planejar estratégias e aplicar as metodologias que irdo

otimizar os resultados no processo ensino-aprendizagem.
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1.3 Recursos multimidia no contexto educacional

Com o advento da tecnologia surgem modificagdes em todas as
esferas da sociedade, sobretudo na educagio. A vivéncia da era digi-
tal possibilita a inser¢do de midias no contexto educacional, fazendo
com que a participa¢io do discente e a do professor ocorra de forma
mais acentuada no processo de ensino-aprendizagem (OLIVETTI,
PERIOTTO, 2014).

Uma mudanga importante, que vem se destacando nos ultimos anos
¢ a necessidade de comunicarmos através de sons, imagens ¢ textos, en-
globando mensagens e tecnologias multimidia (MORAN, 2007), justi-
ficando do porqué essas linguagens devem ser bastante exploradas.

O conhecimento transmitido através dos recursos multimidia in-
centiva o senso racional para que o conteudo seja absorvido de manei-
ra organizada. Ademais, atua de maneira menos rigida, estabelecendo
conexdes mais abertas (KAMERS, 2013). Um exemplo destes tipos de
recursos sao os audiovisuais, denominados RAV, que segundo Arroio
e Giordan (2006), sua utiliza¢io no ensino oportuniza uma melhor
compreensio de conteudos considerados abstratos ou de dimensoes
microscopicas.

Sendo uma opgiao de RAV, o video tem um poder de ilustragio
muito grande, onde prende a aten¢io quando é bem estruturado e ela-
borado. Possui movimento, dudio, e varias vezes torna-se autoexpli-
cativo. A tecnologia estd cada vez mais presente na vida dos alunos e
em virtude desse dinamismo, a produg¢io de videos digitais de curta
duragio estd cada vez mais popular (MOORE, 2010). O uso de um
video pode-se iniciar um novo conteudo, estimular a curiosidade pelo
tema trabalho e até mesmo impulsionar para novos didlogos que se
relacionam com a disciplina (FERRES, 1996).

O aluno nio precisa dirigir-se a escola para buscar as informacgoes.
Entretanto, para interpreti-las, relaciona-las, categorizi-las, contex-
tualiza-las, s6 as tecnologias nio sio suficientes. O professor ird au-
xiliar a indagar, a procurar novas visdes, a relativizar dados, e obter
conclusdes (MORAN, 2007).

Neste caso, para obter sucesso no processo ensino-aprendizagem,

tanto professor(a) quanto estudantes, precisam dominar efetivamente
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o recurso diddtico-metodolégico, representado aqui pela ferramenta
digital do video do “YouTube”, onde estes poderdo compartilhar ex-
periéncias, vivéncias ¢ construir competéncias ¢ habilidades cruciais

para o processo formativo de todas as partes envolvidas.
2 METODOLOGIA

O presente estudo caracterizou-se como sendo quali-quatitativo
de nivel exploratério, que segundo Gil (2008, p. 27), afirma a finali-
dade principal como sendo “desenvolver, elucidar e modificar ideias e
conceitos, visando a formula¢ao de problemas mais precisos ou hipo-
teses pesquisaveis para estudos posteriores”.

A técnica de pesquisa adotada foi a documental, tendo como fonte
de coleta de dados o “site”/aplicativo de compartilhamento de videos
intitulado “YouTube”, onde foi possivel identificar quais eram os cin-
co canais brasileiros mais visualizados, tendo como palavras-chave no
campo de busca “Biologia e seus contetidos”.

Os cinco canais selecionados foram: Biologia total com o prof. Ju-
bilut; Biologia com o prof. Kennedy Ramos; Biologia com Samuel
Cunha; Bioloduvidas com Patrick Gomes; e Biologia com Fabio Rec-
canello (megaaluno).

Foram escolhidos os cinco videos mais representativos de cada ca-
nal, tendo como critério de sele¢io a ordem decrescente do nimero de
acessos (visualizagdes), tendo como data da quantificagio destes aces-
sos o dia 6 de janeiro de 2019. Para a andlise dos vinte e cinco videos
selecionados, identificamos os conhecimentos especificos de Biologia
abordados em cada um destes através de seus respectivos titulos, con-
teudos ministrados pelos professores “youtubers”. A data de finaliza¢io
da pesquisa exploratéria, bem como a tabula¢io dos resultados foi o dia
29 de maio de 2019, possibilitando-nos relacionar os conhecimentos
especificos dos videos aos documentos que norteiam a producio dos
curriculos de Biologia do ensino Médio. Sio estes documentos: os
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCN+) e Base
Nacional Curricular Comum (BNCC), onde foram identificadas as
habilidades e competéncias de aprendizagem relacionadas aos conteti-

dos presentes em cada um dos vinte e cinco videos.
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Dos cinco canais analisados, foram associadas as legendas de iden-
tificacdo usando letras de A a E, de acordo como a ordem decrescente
de quantidade de inscritos nestes canais, conforme quadro 01.

Quadro 01 - Canais do “YouTube” organizados por ordem decrescente da quantidade

de inscritos.
) . | LEGENDADE | QUANTIDADE
CANAIS DO “YouTube IDENTIFICACAO | DE INSCRITOS
Biologia tota% com o prof. A 1.431.036
Jubilut
Biologia com o prof. B 390.818
Kennedy Ramos
Biologia com Samuel Cunha 237.253
Bioloduvidas com Patrick 88.758
Gomes
Biologia com Fabio E 62.912
Reccanello (megaaluno)

Fonte: Calibri (corpo), tamanho 10.

Destes cinco canais, foram analisados os cinco videos mais vi-

sualizados de cada canal, totalizando 25 videos, como exposto no

quadro 02.

Quadro 02 - Canais do “YouTube” organizados por ordem decrescente de quantidade
de inscritos e a descrigdo dos conhecimentos especificos presentes nos videos mais

visualizados em cada canal.

CANAIS VIDEO 1 VIDEO 2 VIDEO 3 VIDEO 4 VIDEO 5
. Respiragio .
) 1* Lei de Mitose versus
Introdugio a | Desenvolvimento Celular parte ) o
A o . Mendel: ) Meiose — divisio
Genética embriondrio ” 2 —ciclo de
Genética celular
Krebs
3 Lipideos — . .
Proteinas — Introdugio o Enzimas- Carboidratos
B aminoacidos- a citologia- bioquimica- — glicidios —
. o — COMPpOStos o T
bioquimica biologia . biologia bioquimica
organicos
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Células
) TRANSPORTE ) ) Membrana
Eucariontes x Tecido Tecido .
) ATIVO: Bomba o Plasmdtica-
C Procariontes: o Conjuntivo- Nervoso-
L de Sédio (Na+) e ) ) ) ) fungdes e
Principais o Histologia Histologia
) Potiassio (K+) estrutura
diferengas
Aula 12- Embriologia:
. Aula 12- )
Sifilis- causa, ) ) Aula 11- Reino 1 semana de
) Histologia ) ) )
D sintomas e . Histologia — Plantae desenvolvimento
— Tecido ] o o
tratamentos o Tecido Epitelial | (Briofitas e (Fecundacio e
Conjuntivo o .
Pteridofitos) Clivagem)
Tecido o )
o Macetes de Acidos ) Sistema Nervoso-
conjuntivo . . Tecido
Raciocinio Nucleicos o Aula completa
frouxo, denso ) Conjuntivo o 3
E ) Logico- (DNA ¢ RNA) ; (divisdo, encéfalo,
e adiposo- . . Osseo e
. Mneménicos e de | condi¢oes de o medula, arco-
Destrinchando . o Cartilaginoso
] ) dicas. memorizagio. reflexo...)
a histologia.

Fonte: Calibri (corpo), tamanho 8.

E para melhor compreensio dos resultados, foi sistematizada a ex-
posi¢io destes de acordo com os conhecimentos especificos abordados
nos videos presentes nos canais analisados, como consta no quadro 03,
onde verificou-se a presencga de sete distintos, sendo estes: Biologia
Celular; Bioquimica; Histologia e Embriologia; Microbiologia; Gené-
tica; Botanica, e Anatomia.

Quadro 03 - Descrigdo dos conhecimentos especificos presentes nos videos mais visua-
lizados em cada canal.

CANAIS DO CONHECIMENTOS ESPECIFICOS EM
“YouTube” BIOLOGIA ABORDADOS NOS VIDEOS
MAIS VISUALIZADAS
Genética; Embriologia; Bioquimica; Biologia
A
Celular.

Bioquimica; Biologia Celular.

Biologia Celular; Histologia.

D Microbiologia; Histologia; Botanica; Embriologia.

E Histologia, Bioquimica; Anatomia.

Fonte: Calibri (corpo), tamanho 10.
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Analisamos pontualmente cada um deste conhecimentos especifi-

cos, tendo como fonte para discussio os PCN+ e a BNCC.
3.1 Biologia Celular como conhecimento especifico

O conhecimento especifico intitulado Biologia Celular estd presen-
te nos seguintes canais ¢ videos: A-5; B-2; C-1, C-2 e C-5. Sendo que,
segundo os PCN+, Biologia Celular esta inserido no tema estruturador
3 - “Identidade dos seres vivos”, na unidade tematica 1 - “A organizag¢io
celular da vida”, e no tema estruturador 4 - “Diversidade da vida”, uni-
dade temitica 3 - “Organizando a diversidade dos seres vivos”.

Quando associado o conhecimento especifico Biologia Celular a
BNCC, identificou-se que este corresponde a competéncia especifica
2 - “Analisar e utilizar interpretagdes sobre a dinamica da Vida, da
Terra e do Cosmos para elaborar argumentos, realizar previsdes sobre
o funcionamento ¢ a evolugio dos seres vivos e do Universo, e funda-
mentar e defender decisdes éticas e responsaveis.”, tendo como habili-
dade a ser desenvolvida a de simbologia EM13CNT201.

3.2 Bioguimica como conhecimento especifico

Bioquimica estd presente nos seguintes canais e videos: A-4; B-1,
B-3, B-4, B-5; E-3. Quando associado este conhecimento especifico
aos PCN+, também esta vinculado ao tema estruturador 3, porém na
unidade tematica 2 - “As fungdes vitais basicas”, sendo distinta aquela
apresentada acima. No que compete a BNCC, ambos os conhecimen-
tos especificos (Biologia Celular e Bioquimica) estio inseridos na mes-

ma competéncia especifica, bem como na mesma habilidade.

3.3 Histologia e Embriologia como conhecimento
especifico

Ao analisarmos este conhecimento especifico, constatamos sua pre-
sen¢a nos canais e videos A-2; C-3, C-4; D-2, D-3, D-5; E-1 ¢ E-4.

O tema estruturador 3, e unidade temitica 1, descritos para His-
tologia ¢ Embriologia, estio presentes também no topico citado aci-
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ma, quando discutimos Biologia Celular. Contudo, o conhecimento
especifico Histologia e Embriologia, podera ser abordado por outra
perspectiva, quando associado ao tema estruturador 4 - “Diversidade
da vida”, através da unidade tematica 2 - “Os seres vivos diversificam
0s processos vitais™.

Tal qual observamos nos dois conhecimentos especificos anterio-
res, neste também verificamos sua inser¢io na competéncia especifica
2, tendo como habilidades a serem desenvolvidas as correspondentes as
siglas EM13CNT201 e EM13CNT202.

3.4 Microbiologia como conhecimento especifico

O conhecimento especifico de Microbiologia so esteve presente
o canal D, video 1. Onde podemos notar sua abordagem integrada a
um tema estruturador distinto daqueles ja exposto em analise. Sendo
o tema 2 - “Qualidade de vida das popula¢des humanas”, através da
unidade temaitica 3 - “As agressoes a saude das populagdes” a que me-
lhor descreve este conhecimento especifico.

Mais uma vez, a competéncia especifica 2, apresentada pela BNCC
¢ a que melhor representa os conhecimentos vinculados a Microbiolo-
gia, podendo assim articular com o desenvolvimento da habilidade de
sigla EM13CNT207.

3.5 Genética como conhecimento especifico

Este conhecimento especifico foi identificado no canal A, nos
videos 1 e 3, que segundo os PCN+, tém como temas estrutura-
dores os correspondentes ao 3 - “Identidade dos seres vivos”; e ao
5 - “Transmissio da vida, ética ¢ manipulacio génica”. Sendo as
unidades tematicas 3 - “DNA: a receita da vida e o seu cddigo”,
1 - “Os fundamentos da hereditariedade” inseridas nestes temas,
respectivamente.

Genética esta contida na BNCC na competéncia especifica 2, tal
qual os outros conhecimentos especificos discutidos até o presente, po-
rém esta representada através da habilidade EM13CNT205.
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3.6 Botanica como conhecimento especifico

Analisando o conhecimento especifico Botanica, constatamos que
este somente esteve presente no canal e video identificado como sendo
D-4, e quando associado aos PCN+, estio nitidamente vinculados ao
tema estruturador 4 - “Diversidade da vida”, pelas unidades tematicas
1 - “A origem da diversidade”; 2 - “Os seres vivos diversificam os
processos vitais”; e 3 - “ Organizando a diversidade dos seres vivos”.

O conhecimento especifico Botanica, presente também na com-
peténcia especifica 2, segundo a BNCC, sio caracterizados pelas habi-
lidades de siglas EM13CNT201 e EM13CNT202.

3.7 Anatomia como conhecimento especifico

No que compete a Anatomia como sendo um conhecimento es-
pecifico, se insere em nossa andlise no canal/video E-5. Onde podemos
associa-la ao tema estruturador 4 - “Diversidade da vida”, na unidade
temdtica 2 - “Os seres vivos diversificam os processos vitais”. Este
conhecimento especifico, assim como aqueles constatados em Biologia
Celular e Bioquimica, estio inseridos na mesma competéncia especi-

fica, bem como na mesma habilidade, no que diz respeito a BNCC.
3.8 Uma analise holistica

A aplica¢io de novos recursos proporciona o desenvolvimento de
maneira divertida e interativa, aumentando com isso a motiva¢ao dos alu-
nos, segundo Lima e Moita (2011), disponibilizarem atividades diferentes
e atrativas, constitui-se como um instrumento multiface que beneficia o
aprender e/ou resolver problemas, através da intera¢io com o saber.

Nos canais de “YouTube” analisados, podemos destacar que, os
professores “youtubers” se utilizaram de outras formas de chamar a
atencdo dos telespectadores, articulando os conhecimentos cientificos
com os conhecimentos do cotidiano sem perder o foco do objeto de
estudo. Segundo Azevedo (2008), o ensino de Ciéncias deve possibi-
litar a articulagdo dos saberes do cotidiano escolar, colaborando com a

educagio e sem perder a ateng¢do na necessidade de valorizar o conhe-
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cimento cientifico tecnologico. Ja Lima e Moita (2011) afirmam que
¢ indispensavel que o professor conheca as novas tecnologias, para que
assim melhore sua praxis. Os autores ainda destacam que o papel do
professor nio ¢ exatamente o de transmitir informagdes, mas de mos-
tra-las de forma inovadora e estimulante, para que o aluno se torne o
sujeito da aprendizagem e nio mais o objeto.

Visando ratificar o presente estudo, destacamos Mercado et al.
(2002) e Celestino (2006), onde estes afirmam que a utilizagio ade-
quada das tecnologias estimula a capacidade de desenvolver estratégias
de busca; modificam nio s6 a maneira de comunicar, como também
a de trabalhar, de decidir e de pensar; estimular o desenvolvimento de
habilidades sociais; a qualidade da apresentagio escrita das ideias, pos-
sibilitando autonomia e a criatividade.

A citacio sobrescrita torna-se pertinente para o desfecho deste ar-
tigo por nos instigar a reflexdes, principalmente sobre a necessidade
em ressignificar o papel das TIC no processo de ensino-aprendizagem,
ndo somente para otimiza¢io de estudos relacionados aos conhecimen-
tos especificos na Area das Ciéncias Bioldgicas, mas em todas as Areas
do Conhecimento presentes no curriculo da Educagio Basica.

Neste artigo, demos énfase ao “site”/aplicativo de compartilha-
mento de videos “YouTube” como possivel ferramenta metodologica
no ensino de Biologia, o que nio nos impede de explorar outras plata-
formas digitais elegiveis como integrante das TIC.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Os canais A (Biologia total com o prof. Jubilut), B (Biologia com
o prof. Kennedy Ramos), e C (Biologia com Samuel Cunha) possuem
entre seus videos mais visualizados o conhecimento especifico deno-
minado Biologia Celular. Desta forma, podemos afirmar que este co-
nhecimento especifico é o mais procurado por pessoas inscritas nos
referidos canais. Geralmente, este publico se caracteriza por estarem
na idade escolar, composto por estudantes que tenham dificuldade em
compreender através da aula presenciais em suas respectivas escolas,
utilizando-se de outras ferramentas, como por exemplo os recursos
multimidias, em especial a plataforma “YouTube”.
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EDUCACAO A DISTANCIA

E A CULTURA DO ESTUDO
AUTONOMO: ALINHAVANDO AS
TESSITURAS

Viviani Anaya

1. INTRODUCAO

Este trabalho de pesquisa teve como principio gerador a educacio
a distancia, seus limites e possibilidades, nas condi¢des postas pela con-
temporaneidade, influenciando, sobremaneira, a organizagio social,
seus sistemas educacionais e a formagio dos sujeitos.

Nesta “nova era” de complexidade, incertezas, indeterminagoes,
ambiguidades, paradoxos e contradi¢gdes insere-se a educagio mediada
pelas Tecnologias Digitais de Informagio e Comunicagio (TDIC), cir-
cunscrevendo um novo ambiente de aprendizagem, a partir da derruba-
da das fronteiras de tempo e espago, limitados pela educagio presencial.

Nesta nova geografia educacional, a cultura do estudo autdéno-
mo, rumo a uma aprendizagem significativa, direcionou a pesquisa
empreendida, considerando a problematizacio, hipétese e os objetivos
tracados para sua realizacio.

Assim, a questdo central que norteou este estudo ancorou-se nos
limites e possibilidades que perpassam a formagio superior, na moda-
lidade 2 distancia, considerando a cultura do estudo auténomo, a
pratica pedagdgica levada a efeito pelos professores/tutores ¢ a estrutura
curricular de um curso de Pedagogia ofertado na modalidade online.

292



CELSO GABATZ, DANIELLE FERREIRA MEDEIRO DA SILVA DE ARAUJO,
GIOVANNI CODECA DA SILVA E WALKYRIA CHAGAS DA SILVA SANTOS (ORGS.)

A esta questio central e norteadora, tinhamos, enquanto hipdtese,
que o aluno que opta pela formacio, na modalidade a distancia, nio
possuiria a cultura do estudo autonomo. Inferimos, a priori, que esta
escolha pautar-se-ia numa pseudo facilidade e flexibilidade em relagio
aos estudos académicos, sem considerar o amplo espectro de variaveis
inerentes a um curso oferecido na modalidade 2 distancia, consideran-

do, especialmente, a perspectiva do aluno.
2. A PESQUISA

No decorrer da pesquisa, outros questionamentos se agregaram
ao problema inicial, delineando um feixe de analise levado a efeito
na pesquisa de campo ¢ na anilise curricular: reconfigurando-se
tempos e espacos de aprendizagem, os alunos da educacio
a distancia, necessariamente, reconfiguram seus processos
de aprendizagem, numa perspectiva de aprendizagem sig-
nificativa? O aluno que opta pela educacio a distancia pos-
sui a cultura do estudo auténomo? Os alunos matriculados
nos cursos de formacao a distincia, EaD, estao cientes desta
nova cultura?

Tragados os objetivos, selecionado o campo e os sujeitos, definida
a metodologia de coleta e andlise de dados, elegido o referencial tedrico
que compos a analise dos dados coletados e que fundamentaram este
estudo, demos inicio ao amplo processo de construgio da andlise, bus-
cando respostas ao problema que originou esta pesquisa.

Assim, o questiondrio para tragar o perfil dos sujeitos, a entrevista
reflexiva elaborada de acordo com as categorias de andlise previamente
elencadas e a anilise do Projeto Pedagdgico de Curso, palco da pesqui-
sa de campo, nos permitiu amealhar uma quantidade significativa de
elementos, possibilitando circunscrever a educagio a distancia em uma
triade de analise conceitual — habitus, reflexividade e autonomia —.

A despeito de todos os elementos que compde um curso a distan-
cia, o cerne desta pesquisa foi o aluno. Assim, registramos que todo o
desenvolvimento deste estudo pautou-se no aluno que busca seu pro-
cesso formativo em cursos oferecidos na modalidade a distancia, espe-

cificamente, o curso de Pedagogia, foco da tese de doutoramento.
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Os resultados da pesquisa nos permitiram afirmar que o habitus
no qual se insere a educagio a distancia ainda nao ¢é percebido, critica
e reflexivamente pelo aluno que opta por essa modalidade formativa.
Resultados que se construiram por meio da analise: das questdes nor-
teadoras constantes da entrevista reflexiva — a importancia do papel
da institui¢do formadora no desenvolvimento profissional; cotidiano
académico (fragilidades e potencialidades); do trabalho colaborativo,
aspectos didaticos, metodologicos e avaliativos; do desenvolvimento
das relacGes interpessoais entre professor-aluno, aluno-aluno e a efeti-
vacio do processo de aprendizagem; do ambiente virtual de aprendiza-
gem: administragio do tempo, espago e estudo; do curso presencial e
do curso a distancia: limites e possibilidades; da autonomia de estudo,
da administragio de tempo, espaco de aprendizagem —, bem como da
anilise curricular. A anilise foi realizada em confronto com o marco
tedrico selecionado.

A escolha pela institui¢io formadora segue, via de regra, os mes-
mos critérios da escolha de um curso da educa¢io presencial, sem
considerar os elementos inerentes a formagao a distancia, com suas es-
pecificidades, critérios e organizac¢io. Neste contexto, a despeito da
nio obrigatoriedade da presenga em um espago fisico determinado, a
educacio a distancia, na visio dos alunos, se mostra incipiente em seu
processo formativo. Nota-se a esta afirmacio, a desconsideragio do pa-
pel do aluno, numa condigio autonoma e reflexiva, neste novo habitus.
Portanto, o aluno n3o se percebe enquanto sujeito ativo nesta
nova cultura formativa.

O Trabalho colaborativo, os aspectos didaticos, metodologicos e
avaliativos, se apresentam como as maiores fragilidades descritas pelos
alunos. Segundo os alunos participantes da entrevista reflexiva, os con-
teidos sao considerados extensos € cansativos; nota-se a auséncia de
metodologia diferenciada; as avaliagdes sao aplicadas em curto espago
de tempo; hd auséncia da interven¢io pontual do professor; auséncia
de sugestdes de leitura complementar; féruns e atividades vencendo ao
mesmo tempo, em todas as disciplinas: falta de organiza¢io; pouca ou
nenhuma intera¢do professor-aluno; apenas uma atividade em grupo,
dificultando a discussio e, sobretudo, a auséncia do desenvolvimento
profissional para os professores que atuam na educagio a distancia.
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No que tange a administra¢io do tempo, espago e estudo, consta-
tamos a auséncia de uma rotina didria de estudo. A presenga nos Am-
bientes Virtuais de Aprendizagem — AVA — é minimizada, consideran-
do que, nio raro, o acesso fica restrito ha uma hora diaria de estudo.

Neste contexto de andlise, os conceitos de tempo e espago se apre-
sentam, paradoxalmente, potencialidade e fragilidade. A nio obrigato-
riedade da presenca, aspecto marcante da educagio presencial, é con-
fundida com a pseudoliberdade da educagio a distancia. Esta confusio
de tempo, espaco e compromissos discentes tem conotagio divergente
e antagOnica ao proposto pela contemporaneidade, defesa deste estudo,
que apresenta tempo e espago flexibilizados, mas nio minimizados.

Introjetar esta nova cultura de organizagio de tempo ¢ espago para
a formagdo mediada pelas Tecnologias Digitais de Informagio e¢ Co-
municag¢io (TDIC) configura-se como alternativa para a constitui¢io
de um novo habitus formativo, pautado pela reflexdo, autonomia e
emancipacio.

Assim, o desenvolvimento, pelo aluno, de uma nova cultura for-
mativa —a cultura do estudo autdbnomo—, a pratica pedagdgica dos pro-
fessores/tutores no desenvolvimento de novas estratégias de mediacio,
a reorganizag¢io da estrutura curricular considerando as especificidades
inerentes a um curso oferecido na modalidade a distancia, uso proficuo
dos Ambientes Virtuais de Aprendizagem — AVA, dinamicas avaliativas
com vistas a uma ressignificacio das a¢des desenvolvidas na organiza-
¢3o do trabalho pedagdgico e condi¢des objetivas de trabalho para os
professores e tutores nesta rede virtual de aprendizagem, se convertem
em elementos agregadores que possibilitam o desenvolvimento desta
nova cultura formativa.

Empreendida a pesquisa e analisados os dados a luz do marco ted-
rico selecionado para compor este estudo, podemos ratificar a hipotese
previamente dada ao problema de pesquisa: o aluno que opta pela
formacao a distancia nao possui a cultura do estudo auténomo.

O aluno, nido raro, nio percebe este novo habitus formativo e,
consequentemente, desconsidera seu papel, enquanto sujeito autono-
mo e reflexivo, nesta nova rede virtual de aprendizagem.

Neste contexto, estudos que considerem a cultura formativa, re-
configurando-se tempo ¢ espago de aprendizagem, a organizac¢io cur-
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ricular coadunada com as especificidades postas pela educagio a dis-
tancia, praticas pedagogicas condizentes com a modalidade de ensino
em que se atua, formacio profissional e reais condi¢des de trabalho
docente e discente, possibilitaria uma maior compreensio da educagio
a distancia enquanto novo habitus de formacio e se constituiu no ob-
jetivo académico deste trabalho de pesquisa.

3. RESULTADOS DA PESQUISA

Os elos articuladores entre educacio e tecnologia, entrelagando as
vozes dos autores selecionados para compor este estudo, as narrativas
presentes nas entrevistas reflexivas e a voz da pesquisadora, nos ofere-
ceu o resultado da pesquisa realizada.

Assim, no decorrer destas considera¢des, a sinopse materializada
nos dados coletados nas entrevistas reflexivas e na analise do Projeto
Pedagogico do curso selecionado para compor este estudo, relacionara
a0 campo tedrico paradigmas emergentes de reorganiza¢io curricular
da educagio a distancia, com vistas a formac¢ao de um sujeito critico,
reflexivo e, sobretudo, autonomo, embasado em uma nova cultura de
formagio.

Para atingir o objetivo proposto, o cendrio da educagio a distancia
e o significativo aumento de cursos ¢ alunos matriculados tiveram o
condio de justificar a importancia de pesquisas envolvendo esta te-
matica. Concomitantemente ao cenario da educagio a distancia, uma
breve discussio sobre modernidade e contemporaneidade teve como
pressuposto apontar como esses conceitos influenciaram na reorgani-
zagio social, nos sistemas educacionais e, consequentemente, na for-
magao dos sujeitos.

Nesta nova logica social, a cultura do estudo auténomo, habitus,
reflexividade e autonomia, tornam-se molas propulsoras desta pesqui-
sa, com vistas a formagdo de um sujeito critico, reflexivo, autobnomo,
emancipado, coautor e corresponsavel pelo seu processo de formagio
e aquisi¢do de conhecimento no curso de Pedagogia na modalidade a
distancia.

Assim, este trabalho de pesquisa teve, enquanto objetivo central,

a identificagio, ou no, da cultura do estudo autdbnomo, se constituin-
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do em um novo habitus formativo. Com esta proposta, delineamos o
cendrio da pesquisa: alunos matriculados no curso de Pedagogia na
modalidade a distancia. Para esta pesquisa, selecionamos alunos matri-
culados até o 3° semestre do curso.

Como procedimento metodologico para esta pesquisa, conside-
ramos uma estrutura semi-dirigida, onde nio hd um roteiro fechado.
Todavia, o objetivo da entrevista foi verificar a existéncia, ou nio, de
uma nova cultura de formag¢io —a cultura do estudo auténomo — ¢
quais as caracteristicas presentes nesta nova cultura; por outro lado, os
dados coletados na entrevista nos auxiliaram a compreender como se
desenvolve esta nova cultura e quais as dificuldades encontradas para
sua constitui¢io, enquanto novo habitus de formacio.

Os dados para a anilise foram abstraidos a partir de sete questoes
desencadeadoras, a saber: A importancia do papel da Instituicdo For-
madora no desenvolvimento profissional; Cotidiano académico (fragi-
lidades e potencialidades); Trabalho colaborativo, aspectos didaticos,
metodologicos e avaliativos; Desenvolvimento das relagdes interpes-
soais entre professor-aluno; aluno-aluno e a efetivagio do processo de
aprendizagem; Ambiente Virtual de Aprendizagem: Administra¢io do
tempo, espaco e estudo; Relacionando curso presencial e curso a dis-
tancia: limites e possibilidades; Relacionando autonomia de estudo,
administragio de tempo, espaco de aprendizagem.

Nas narrativas dos alunos participantes da pesquisa, abstraimos
elementos suficientes para empreender esta anilise, a luz dos conceitos
e tedricos selecionados para compor este estudo.

Para a primeira questio desencadeadora — A importancia do papel
da Institui¢io Formadora no desenvolvimento profissional — as narra-
tivas apontam para o modelo instituido nos cursos presenciais, portan-
to, um habitus ja sedimentado. As especificidades presentes nos cursos
oferecidos na modalidade a distancia, sequer foram consideradas na
analise dos alunos para a escolha da institui¢ao.

A escolha pela institui¢ao formadora pautou-se em valores cultu-
rais ¢ referéncias identitdrias, segundo SETTON (2002) ¢ em meca-
nismos de confianga, segundo GIDDENS (1991).

A segunda questiao desencadeadora — Cotidiano académico (fra-
gilidades e potencialidades) — nos possibilitou inferir que, a despeito
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da facilidade posta pela nio fisicalidade, a autonomia necessaria para
a condugio dos estudos e da participagio efetiva nas atividades postas
pela educagio a distancia € incipiente. A grande maioria das respostas
apontam fragilidades do processo formativo, desconectadas da propria
participagdo no ambiente virtual de aprendizagem, justificada pelos
mais diversos elementos.

Segundo BOURDIEU (1992), o habitus constituido configura-
-se em uma subjetividade socializada. Para GUIDDENS (1991), na
sociedade contemporanea, o trato com a informagio disponibilizada
se traduz em novas praticas relativas aos processos sociais e culturais de
aquisi¢iao de conhecimento. Sem o processo de reflexividade apontado
por GIDDENS (1991), é compreensivel a desorientagio identificada
nos individuos entrevistados, como se estivessem sido apanhados em
um universo de eventos que nio compreendessem plenamente e que
parece estar fora de seu controle.

Trabalho colaborativo, aspectos didaticos, metodoldgicos e avalia-
tivos, terceira questio desencadeadora, faz emergir, a luz dos alunos
entrevistados, as seguintes fragilidades: contetdos extensos e cansati-
vos; a tnica metodologia observada ¢ a leitura individual e a execugio
de atividades e féruns, descontextualizados; avaliagdes em curto espa-
¢o de tempo; auséncia da intervengio, pontual, do professor; auséncia
de sugestdes de leitura complementar; féruns e atividades vencendo ao
mesmo tempo, em todas as disciplinas: falta de organizac¢io; pouca ou
nenhuma interagio professor-aluno; apenas uma atividade em grupo,
dificultando a discussio.

Segundo os entrevistados, a auséncia do desenvolvimento profis-

sional para os professores que atuam na educagio online, torna-se visi-
vel. Segundo MARCELO GARCIA (1999, p.144),

[-..] desenvolvimento profissional é o conjunto de processos e es-
tratégias que facilitam a reflexio dos professores sobre a sua pratica,
que contribui para que os professores gerem conhecimento prati-

co, estratégico e sejam capazes de aprender com sua experiéncia.

A estas questdoes, ADORNO; HORKHEIMER (1985) apontam

que a instrumentaliza¢io da razio, em lugar de provocar a emanci-
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pacio, reproduz o isolamento e reduz a sensibilidade. VINAO FRA-
GO (1995) alia-se a esta vertente quando aponta as continuidades e
persisténcias da formagio escolar. GUIDDENS (1991) corrobora com
esta assertiva quanto aponta a necessidade de andlises pontuais sobre os
efeitos sobrevindo da forma de buscar, usar e transmitir informagdes na
sociedade contemporanea.

Pareceu-nos que as praticas metodologicas e avaliativas adotadas
na educacgio a distancia sio as mesmas ou com pouquissimas variagdes
das praticas adotadas na educacio presencial. Os alunos perceberam
essa transposi¢iao diddtica e curricular, mas sio desprovidos da neces-
saria reflexividade ou autonomia para dialogar ou se contrapor, com a
competéncia necessaria, sobre as praticas adotadas; na medida em que
se exclui desse processo, delega ao professor toda a responsabilidade
pela condugio das atividades académicas.

A quarta questdo desencadeadora — Desenvolvimento das relagoes
interpessoais entre professor-aluno; aluno-aluno e a efetivacio do pro-
cesso de aprendizagem — apresentou-se como a maior fragilidade no que
tange ao processo de formagio a distancia. Em voz unissona, os estudan-
tes relataram a auséncia deste aspecto e, nio raro, delegaram a esta au-
séncia a maior dificuldade de entendimento dos contetdos curriculares.

Neste diapasio, ANAYA (2008) aponta que a atmosfera socia
emocional favoravel, estabelecida pelo professor, favorece o processo de
aprendizagem. Neste sentido, para BOURDIEU (1983a) habitus con-
figura-se como um estado geral dos individuos, estado interior e profun-
do, que orienta suas a¢Oes de forma duravel. Neste contexto de analise,
GUIDDENS (1991) aponta que a reflexividade como condicionante
para que as praticas sociais sejam reexaminadas e redefinidas a luz de
novas informagoes sobre estas proprias praticas, alterando, assim, cons-
titutivamente, seu carater. Desta forma, a auséncia da reflexividade, nio
raro, compromete a constitui¢do de um novo habitus formativo.

Na analise da quinta questio desencadeadora — Ambiente Virtual
de Aprendizagem: Administragio do tempo, espago e estudo — abstrai-
mos que a grande maioria dos alunos participantes da entrevista reflexi-
va nao estipula uma rotina didria de estudo. A presen¢a nos Ambientes
Virtuais de Aprendizagem ¢ minimizada, considerando que, nio raro,
0 acesso fica restrito ha uma hora diaria de estudo.
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Em relac¢do a espagos de aprendizagem, MILL (2006) aponta que a
sala de aula e outros espagos educacionais sio tecnologias desenvolvidas
para dar suporte a diferenciadas propostas pedagdgicas. Reside, nesse
espaco escolar, uma importancia formadora.

FRAGO E ESCOLANO (2001) corroboram, afirmando que
todo espaco ¢ um lugar percebido. Essa percep¢io ¢ um processo cul-
tural de entendimento que nos encaminha para a constitui¢ao de um
novo habitus, pautado na percepg¢io da existéncia de um espaco e tem-
po concretos, todavia, virtual.

Neste contexto, WACQUANT (2007) aponta a necessidade de
um gatilho externo para a constitui¢do de um novo habitus formativo.
Assim, necessario se faz desencadear a¢des pontuais para a constitui-
¢ao desse novo habitus, pautado na formag¢io de um aluno autébnomo,
capaz de gerir com competéncia tempos ¢ espagos de aprendizagem.

GIDDENS (1991) alinha-se a esta vertente quando afirma que
a educagio, na contemporaneidade, caracteriza-se cada vez mais por
uma configurac¢io espacial desvinculada do conceito geométrico e re-
metida ao contexto do virtual.

Para a educagio a distancia se estabelecer como novo espago de
formagio — um novo habitus — necessario pensar em uma nova geo-
grafia educacional, onde a administracio do tempo e do espago se-
jam pautados por aspectos reflexivos ¢ autdbnomos, capaz de fomentar
a composi¢ao de uma nova cultura — a cultura do estudo autonomo.

Na sexta questio desencadeadora da entrevista reflexiva, os parti-
cipantes narraram os limites e as potencialidades das duas modalidades
de ensino: presencial e a distancia.

As respostas dadas a esta questao desencadeadora nos possibilitam
inferir que os conceitos de tempo e espaco sao, concomitantemente e
paradoxalmente, potencialidade e fragilidade. A nio obrigatoriedade
da presenga, aspecto marcante da educacio presencial, é confundida
com a pseudoliberdade da educacio a distancia. Esta confusio de tem-
po, espago ¢ compromissos discentes tem conotagao divergente e an-
tagonica ao proposto pela contemporaneidade, que apresenta tempo e
espaco flexibilizados.

Para HARVEY (1992) apresenta tempo e espaco criados neces-

sariamente através de praticas e processos materiais que servem a re-
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produgio da vida social. VIRILIO (1999) aponta geografia escolar
circunscrita a espacos rigidamente demarcados. BAUMAN (1999)
afirma a distancia ndo ¢ um dado objetivo, impessoal ou fisico, mas
produto social. HARVEY (1992) coaduna-se com as afirmagdes aci-
ma, ao apontar que espago ¢ do tempo fornecem uma estrutura para
a experiéncia, mediante a qual aprendemos quem ou o que somos na
sociedade.

Para BOURDIEU (1990) o habitus sedimentado pela educagio
presencial cria um espago entre as determinagdes as estruturas postas e
as determinag¢des atuais, postas pela contemporaneidade.

Segundo GIDDENS (1991), a educacio a distancia, mediada pe-
las tecnologias de informag¢do e comunicagio, como possibilidade de
acesso, difusio e constru¢io de conhecimento, estd impelindo para o
processo educativo individuos que, hoje, estdo a margem de reflexdes
mais profundas sobre essas mudangas estruturais.

Romper com esta lacuna posta pelas duas estruturas de formacio
— presencial e a distancia — configura-se como alternativa para a cons-
titui¢do de um novo habitus formativo, pautado pela reflexio, autono-
mia ¢ emancipacao.

Na analise das respostas dadas a sétima questdo desencadeadora
—Relacionando autonomia de estudo, administragio de tempo, espa-
¢o de aprendizagem — percebemos a dificuldade na administra¢io do
tempo e do espago de aprendizagem, com autonomia.

Segundo ALVES; NOVA (2002) pensar em novos modelos de
educacio implica em pensar sobre os papéis desempenhados pelos
sujeitos envolvidos no ato educativo. Para BOURDIEU (2002)
habitus diz respeito as disposi¢des incorporadas pelos sujeitos so-
ciais ao longo de seu processo de socializa¢io; integra experiéncias
passadas, atua como uma matriz de percepg¢des, de apreciagdes de
agOes e nos fornece os esquemas necessarios para a nossa interven-
¢do na vida diaria.

Neste contexto de andlise, o conceito de reflexividade insurge po-
tencializado. CAETANO (2011), corrobora, afirmando que, a partir
da reflexividade, os sujeitos elaboram projetos e definem estratégias
com base nas circunstancias sociais em que estio inseridos e nos recur-

SOS a que tém acesso.
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Na analise das questdes desencadeadoras da entrevista reflexiva,
coadunada com as categorias de anilise, definidas para este estudo,
pudemos inferir que, a despeito do substancial aumento de cursos
oferecidos na modalidade a distancia, bem com o aumento crescen-
te de nimero de alunos matriculados nos diversos cursos, especial-
mente no curso de Pedagogia analisado, a reflexividade, autonomia e
emancipagao sio conceitos nao presentes nos alunos participantes da
entrevista reflexiva.

A escolha pela instituicio formadora pauta-se em andlises que
desconsideram as especificidades presentes em um curso oferecido na
modalidade a distancia. Em geral, a escolha leva em consideragio a
proje¢io acadeémica alcangada em virtude dos cursos presenciais.

As fragilidades dos cursos oferecidos na modalidade a distancia
se apresentaram em maior namero; ¢ factivel afirmar que, a despeito
da facilidade posta pela nio fisicalidade, a autonomia necessaria para
a condugio dos estudos e da participagio efetiva nas atividades postas
pela educagio a distancia ¢ quase imperceptivel.

A grande maioria das respostas apontam fragilidades do processo
formativo, desconectadas da propria participagio no ambiente virtual
de aprendizagem, justificada pelos mais diversos elementos; a poten-
cialidade indicada refere-se a ndo obrigatoriedade da presenca, cotidia-
namente, na institui¢ao formadora.

Os aspectos diditicos, metodologicos e avaliativos foram aponta-
dos enquanto fragilidade do curso a distancia; a auséncia das relacdes
interpessoais no trato pedagdgico se constituiu, a partir das narrativas,
na maior dificuldade de entendimento dos contetidos curriculares.

Nao raro, o tempo destinado para o acesso aos ambientes virtuais
de aprendizagem restringe-se a uma hora diaria, sem rotina estabeleci-
da para os estudos; os conceitos de tempo e espago sio, concomitante-
mente e paradoxalmente, potencialidade e fragilidade quando se pensa

em educacio a distancia.
4. CONSIDERACOES FINAIS

A partir da andlise empreendida, enquanto resultado da pesquisa,

podemos afirmar que a cultura do estudo autonomo que defendemos,
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ainda € utdpica, merecendo aten¢io especial nos espacos formativos e
na constitui¢io curricular.

Quando se pensa na estrutura¢do de um curso na modalidade a
distancia, hd que se considerar a multiplicidade de aspectos inerentes a
essa modalidade. A mera transposi¢ao curricular transforma o processo
formativo em mera leitura de textos, descontextualizados e sem a de-
vida articulagio entre teoria e pratica, fundamental quando o foco do
curso ¢ a formagao de professores, sobretudo para atuar na Educagio
Infantil ¢ Ensino Fundamental.

Neste contexto, esta tese de doutoramento buscou contribuir com
as discussOes e propositivas que visem a formacio de sujeitos criticos,
autonomos e reflexivos, em um espago marcado pela virtualidade, to-
davia, presencial na responsabilidade formativa, seja institucional, do-
cente ou discente.

Neste trabalho de pesquisa nos interessou, entre outros aspectos,
contribuir com o debate educacional, bem como rever, discutir e apro-
fundar questdes referentes a educagio a distancia, bem como o campo
da organiza¢do curricular, especificamente, no curso de Pedagogia,
foco deste trabalho de pesquisa.
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O PAPEL DO ASSISTENTE SOCIAL
NO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM RESULTANTE DO
ISOLAMENTO SOCIAL: PANDEMIA/
COVID-19

Antonio Dos Santos Leonel

INTRODUCAO

Este artigo tem como finalidade trazer a lume reflexdes sobre o
papel do assistente social no contexto educacional brasileiro, levando
em conta as realidades criadas pelo isolamento social, produto da pan-
demia de coronavirus (COVID-19). O Projeto de Lei n” 60 de 2007
“dispde sobre a prestagio de servicos de psicologia e de assisténcia so-
cial nas escolas publicas de educagio basica” (BRASIL, 13 out. 2014).
Portanto, ¢ mister que se reflita sobre as contribuigdes desses profissio-
nais para a educagio no presente momento.

No corpus deste trabalho sio abordadas as competéncias dos pro-
fissionais da drea de assisténcia social, bem como, suas possiveis inter-
vengoes ao referido contexto. A crise, criada pela pandemia da CO-
VID-19, nos remete a busca de alternativas de ensino, nos impulsiona
a indagacodes acerca das realidades geradas e vivenciadas por alunos das
mais diferentes camadas sociais. E notéria a dificuldade de se lidar com
a realidade criada, com os desafios propostos, ¢ tudo isso deve ser to-
mado como objeto de reflexdes profundas, nos levando a considerar o
papel dos assistentes sociais nas escolas.
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Sio intimeras as dificuldades geradas pela pandemia e o isolamen-
to social advindo dela, sio incontaveis os contextos criados, tudo isso
passa a ser motivo de investigagio/atuagio por parte dos assistentes so-
ciais. E preciso que haja uma predisposi¢io em querer fazer diferente,
em tomar a realidade como objeto de investigagdo e valer-se dela para
modifica-la.

A estruturacio/subdivisio das se¢des deste artigo, busca propor-
cionar de forma clara uma visio precisa das possibilidades de atuagio
dos assistentes sociais ¢ os beneficios de se ter esses profissionais no
sistema educacional brasileiro. Espera-se, que as reflexdes aqui feitas
contribuam para o bojo de conhecimento da drea de atuagio desses
profissionais no processo de ensino ¢ aprendizagem. Desde ja, desejo a

voceé carofa leitor/a, uma proveitosa leitura.
1 INSERCAO DO/A ASSISTENTE SOCIAL NA ESCOLA

O processo de inser¢io do profissional da area de assisténcia so-
cial no sistema educacional brasileiro nao s6 passou por um grande
processo de questionamento quanto a sua contribui¢io para o ensino,
mas também, em relagio as tratativas para que isto ocorresse de forma
a atingir determinados objetivos impostos pelos governos. Para Piana
(2009, p. 203-204):

A escola (educagio) em seu compromisso de organizar o trabalho
no sentido de torni-lo mais tangivel para aqueles que a ela tém
direito, de possibilitar o acesso do individuo a cultura de uma
sociedade ¢ de um pais, pelo direito do cidadio dizer sua voz ¢
ser ouvido pelos outros ¢ o Servigo Social em seu compromisso
de efetivar direitos sociais intervindo nas expressdes da questao
social, tanto na atuag¢io direta nas unidades escolares, como nas
atividades de gerenciamento e de planejamento da politica edu-
cacional, poderio juntos viabilizar a concretizagio da universali-

zag¢do do acesso a0 ensino e a superacio das desigualdades sociais.

Paina (2009), deixa evidente as contribui¢des da inser¢ao dos pro-
fissionais de assisténcia social no sistema de ensino, posto que, estes
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profissionais passariam a ter o compromisso de efetivar direitos sociais,
intervindo de forma expressiva através de agdes que viabilizassem as
discussoes sociais no ambito escolar.

A universalizagido do acesso ao ensino e a superagio das desigual-
dades sociais s3o uma das frentes de atuagio e trabalho dos profissionais
da drea da assisténcia social. O isolamento social, que implica alunos
sem acesso as escolas, pode acabar por criar um contexto de evasio
escolar muito além do imaginado, impossibilitando assim, o ano letivo
por parte de muitos, e isso ¢ um fator a ser considerado, pois, as desi-
gualdades sociais sao evidentes neste cenario cadtico de ensino resul-
tante da pandemia (PAIANA, 2009).

Se faz necessaria uma visio mais sensivel quanto as propostas de
ensino advindas da realidade criada pela pandemia. E preciso ter uma
concepgao clara quanto ao processo de ensino e aprendizagem nesse
contexto; portanto, ¢ necessaria uma reflexio de como o processo de
ensino e aprendizagem dos conteuidos escolares ocorrerao neste perio-
do, e como criar estratégias de ensino, de forma a alcangar objetivos
educacionais, mesmo que este processo se dé em um contexto social
diferenciado, ou seja, nos proprios lares.

E preciso langar um olhar mais humano acerca desses fatos, é pre-
ciso realmente, que ocorra a inser¢io destes profissionais na rede de
ensino, pois sO assim os membros que integram esse processo de ensino
e aprendizagem terdo a assisténcia necessaria para o seu melhor desem-
penho escolar (ALMEIDA, 2012).

De acordo com Piana (2009), a inser¢io do assistente social na
escola nio s6 traz o beneficio de implementacio politico-pedagdgica,
mas, possibilidades de criagio de atividades de planejamento de poli-
tica educacional, podendo assim, garantir a universaliza¢io e o acesso
a um ensino de qualidade que seja capaz de romper as barreiras das
desigualdades existentes em meio a atual sociedade.

A insercio dos profissionais de assisténcia social no contexto edu-
cacional, possibilita o didlogo entre os membros que compdem o pro-
cesso de ensino e aprendizagem, também permite que haja uma busca
profunda e dindmica por solu¢des para as dificuldades existentes. Para
0 momento em que o pais se encontra, em que as desigualdades sociais
sdo perceptiveis aos olhos de todos, nitidas aos que presenciam o des-
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caso com a educag¢io, criar meios para que se contorne essas realidades
sociais ¢, no minimo, o que o estado deveria propor como meta a ser
alcangada, como foco da atuagio dos assistentes sociais.

A diversidade social imposta aos assistentes sociais, bem como aos
profissionais da rede de ensino, expressa a tentativa profunda de uma
relagdo entre estado e sociedade, demonstra a busca por uma politica
pedagdgica que vise promover debates e reflexdes mais abrangentes so-
bre saberes e conhecimentos a serem privilegiados (contemplados) na
escola por este profissional (ALMEIDA, 2012).

Levando em conta o processo de ensino e aprendizagem, a capitu-
lo a seguir trata dos conceitos de aprendizagem, como ela pode ocorrer
e o contexto social atual em que os alunos se encontram inseridos. E
preciso levar em conta o meio social em que os alunos se encontram,
para, a partir dai, formular estratégias de ensino que alcancem os obje-

tivos educacionais.
2 PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Para que o processo de ensino e aprendizagem ocorra de forma
a alcangar seus objetivos, é preciso levar em conta o contexto em
que os alunos estio inseridos, posto que, o ensino dos contetdos
a serem perpassados se condicionam ao ambiente, criando assim,
uma determinada harmonia entre as trocas de informagdes/inputs
obtidas no meio.

Kosik (1995, p. 222), nos traz a visio da “[...] determina¢io da
existéncia como elaborag¢io da realidade”. Partindo das colocagdes fei-
tas pelo autor, ¢ preciso que se tenha no¢io do contexto social, para
que daf se ajuste os conteudos a serem trabalhados; portanto, os pro-
fissionais da drea da assisténcia social podem sugerir propostas de ensi-
no que tomem o presente momento social em que o pais se encontra,
contribuindo assim, para reflexdes mais profundas quanto as praxis
pedagdgicas docentes. Estes profissionais também podem propor in-
tervencgoes educativas frente as dificuldades que o processo de ensino e
aprendizagem passa neste momento de pandemia.

Quando se pensa no ato de ensinar, sio muitas as inferéncias a se-

rem feitas, por isso, cabe aqui, mencionar uma das mais precisas: “‘ensi-
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nar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para sua
propria produgio ou construgio” (FREIRE, 1996, p. 47).

Segundo Freire (1996), ¢ preciso que se crie possibilidades para
que a aprendizagem ocorra ¢ essas possibilidades estio atreladas ao mo-
delo de ensino proposto. Por isso, as propostas de ensino para o presen-
te momento devem ser repensadas. O papel dos assistentes sociais seria
levar propostas de ensino aos docentes das escolas, promover debates
sobre as realidades sociais advindas da crise criada pela pandemia, bus-
cando assim, desenvolver nos discentes uma visio mais integrada do
que ¢ viver em sociedade.

E preciso que a educacio vi além de contetidos diddticos, mas que
também abranja o despertar do senso de coletividade nos alunos, de-
senvolva a empatia e proporcione ap0s esse periodo obscuro, respostas
para as realidades sociais que cercam o processo de ensino e aprendiza-
gem. Considerando que:

Cada funcio no desenvolvimento cultural de uma crianga apa-
rece duas vezes: primeiro no nivel social e mais tarde, no nivel
individual, primeiro entre pessoas (interpsicologico) ¢ depois
dentro da crianga (intrapsicologico). Isso se aplica igualmente a
toda atenc¢io voluntdria, 3 meméria, a formagio de conceitos.
Todas as agdes mentais superiores se originam como relagdes

reais entre pessoas. (VYGOTSKY, 1978, p.57).

De acordo com Vygotsky (1978), a relagio da aprendizagem se
dd em primeira instancia no convivio social, na relagio interpessoal
do sujeito com os demais integrantes de uma dada comunidade/so-
ciedade. O aspecto social da aprendizagem cria possibilidades para
que haja uma anilise conceitual sobre esse determinado contexto em
que o aluno estd inserido, anilise essa, que o assistente social tomara
como objeto de investigacdo e a partir dai, criard mecanismos (es-
tratégias de ensino) que proporcionem a aprendizagem em meio as
realidades da pandemia.

Para o atual momento de isolamento social, os assistentes sociais
trazem a tona debates acerca de temas ja existentes e inclusos no con-
texto escolar; também trazem novas possibilidades de se lidar com
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as diferencas sociais latentes e expostas neste respectivo periodo de
pandemia. Tantas dificuldades advindas da realidade do isolamento
social, o meio pelo qual a educagio deve ocorrer, também ¢ uma das
inquietagdes, por isso, nos cabe refletir sobre o método/modelo de
ensino a distancia.

Um dos mecanismos dispostos para que se ocorra o processo de
ensino ¢ aprendizagem nesse periodo de isolamento ¢ o método de
ensino a distancia, EaD. Alves (2011, p. 91) diz que, “a Educagio a
Distancia oferece oportunidades que pelo modelo presencial seria difi-
cil ou impossivel de atingir, pois possui uma ampla abrangéncia e gran-
diosa magnitude nio somente no nosso pais, mas em todo o mundo”,
essa visao ¢ boa, porém, ¢ preciso que se leve em conta a realidade
socioecondmica dos alunos e seu acesso aos meio tecnologicos.

Como muito bem exposto por Vygotsky (2010, p. 103), “o apren-
dizado ¢ considerado um processo puramente externo que nao esta
envolvido ativamente no desenvolvimento. Ele simplesmente se utili-
zaria dos avangos do desenvolvimento em vez de fornecer um impulso
para modificar seu curso”. E preciso que os meios tecnolégicos sejam
aproveitados em sua totalidade para o desenvolvimento de praxis pe-
dagdgicas, que juntas ao saber dos profissionais da drea de assisténcia
social, visem sanar as dificuldades ainda existentes no contexto escolar.

De acordo com Piana (2009, p. 186):

Pensar a dimensio pedagdgica e educativa do Servi¢o Social,
¢ remeter-se a um trabalho desenvolvido pelos profissionais na
perspectiva de desmistificar e desvelar a realidade produtora e
reprodutora de desigualdades, visando a autonomia, a partici-
pacio e a emancipag¢io dos individuos sociais. Tragar um perfil
profissional educativo, representa a profissio a construgio de
meios para a superagio da condi¢io de opressio e de domina-

¢io das classes oprimidas e dominadas.

O isolamento social, fruto da pandemia COVID-19, nos traz a
tona as desigualdades ainda existentes na sociedade, nos permite refle-
tir sobre as dificuldades daqueles que se encontram impossibilitados do
acesso a educagio justamente por nao disporem de condi¢des financei-
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ras e estruturais por contrapartida do estado. Inimeros fatores corro-
boram para que o processo de ensino e aprendizagem neste momento
se torne um grande desafio para docentes e assistentes sociais.

Diferentemente dos profissionais da educac¢io, o assistente social
dispoe de uma formacio diferenciada que possibilita perceber as reali-
dades sociais, culturais e economicas que afligem a area da educagio.
Incontaveis problemas estdo presentes no atual contexto das escolas,
dadas as realidades do distanciamento social; e esses problemas preci-
sam ser revistos por meio de uma iniciativa conjunta entre os profis-
sionais da drea de assisténcia social, os professores, diretores e outros,
possibilitando assim, uma a¢do mais efetiva que viabilize o acesso a
educacio por parte dos alunos.

Levando em conta o isolamento social em que estudantes se en-
contram, ¢ preciso uma reflexdo sobre o modelo do processo de ensino

que dele decorre, portanto, deve ser considerado, que:

[...] a construgio de conhecimento nio necessariamente acon-
tece como fruto do autodidatismo, da a¢io isolada do aprendiz,
- ele diante do material de apoio ou de uma tela de computa-
dor. Para que essa construgio ocorra ¢ necessaria a interagio
entre o aprendiz e outras pessoas, que o auxiliem no processo
de compreender o que esta sendo realizado, possibilitando, as-
sim, novos conhecimentos (MORAN, 2011, p. 14).

Para esse momento, a interagio entre familia e profissionais da
educagio ¢ fundamental para que o processo de ensino e aprendiza-
gem ocorra, tendo assim, o proprio agente/assistente social como um
dos que podem promover essa proximidade. O processo de ensino em
tempo de pandemia ¢ um fator a ser considerado por diferentes angu-

los, hd muito o que se falar, porém, nio caberia neste artigo.

3 CONTRIBUJCCNDES DOS ASSISTENTES SOCIAIS
NA EDUCACAO (PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM), FRENTE A PANDEMIA.

Podemos perceber contradigdes sociais de todas as ordens nas

escolas, contradi¢des estas que sao de natureza econdmica e/ou so-
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cial. Quando referimos que a escola estd inserida em determinado
contexto social, estamos fazendo alusio aos conflitos existentes no
meio social, pelas relagdes familiares precarizadas, pela violéncia,
pela fome, pela miséria, pelo desemprego, pela prépria vulnera-
bilidade social a qual as pessoas estio sujeitas. Todos esses fatores
influenciam diretamente na vida escolar do aluno, causando pro-
blemas diversos para os mesmos e também um alto indice de evasio
escolar (PIANA, 2009).
Segundo Almeida (2012, p. 98.):

Partindo da compreensio de que a sociedade capitalista or-
ganiza um modo de produzir as riquezas sociais sustentados
numa desigualdade basilar entre aqueles que detém os meios
de produzi-la e aqueles que dependem da venda de sua forga
de trabalho para viver, as condi¢oes de satisfagio das diferentes
necessidades sociais, sejam elas aqueles provenientes do corpo

ou espirito, sio também profundamente desiguais.

De acordo com Almeida (2012), o que presenciamos no atual ce-
nario de distanciamento social é uma realidade que por muitos ainda
era desconhecida. Familias sem condig¢des financeiras, sem amparo do
estado, desassistidas pelo poder publico, carentes de auxilio social e psi-
cologico. Esses fatores demonstram as desigualdades sociais a serem
combatidas pelos profissionais da drea de assisténcia social. Alunos que
nao tém acesso a0 minimo para que o processo de ensino e aprendiza-
gem ocorra de forma satisfatoria.

As intervengdes realizadas pelos profissionais de assisténcia social
na escola, sdo provenientes de toda uma historicidade, que visa intervir
nas realidades em que esses alunos estio submersos. Todos esses fatores
sociais de fato devem ser investigados ¢ tomados como prismas para
propostas de combate a desigualdade no ambito educacional. O assis-
tente social, em parceria com os gestores, professores(as), outros traba-
lhadores e membros da comunidade escolar, podem levantar debates e
buscar estratégias para dar respostas necessarias as demandas existentes,
trabalhando na efetivagio dos direitos sociais dos atores da escola, os
discentes. Almeida expde que,
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Para pensarmos a importancia da educagio no ambito da for-
magao profissional, partimos, portanto, de um principio muito
caro aos assistentes sociais, muito embora nio lhe seja exclusi-
vo, que € o da luta em defesa e da ampliagio dos direitos sociais
e humanos. Este tem sido o norte da mobiliza¢io e organizagio
dos assistentes sociais nas tltimas décadas e que se materializa
em um projeto profissional construido coletivamente, sintoni-
zado ¢ articulado aos movimentos, empreendidos por outras
categorias profissionais e por varias for¢as sociais, voltados para
a construcio de formas de solidariedade e participagio politica
que denunciem e enfrentem as desigualdades sociais, sobretu-
do, o atual modo de organizagio da producio e distribui¢io
da riqueza social que as reproduzem de forma cada vez mais
ampliada (ALMEIDA, 2012, p. 93.)

Segundo Almeida (2012), o profissional da drea de assisténcia
social tem um papel primordial no combate as desigualdades sociais
ainda existentes, ¢ ¢ exatamente o combate as desigualdades sociais
resultantes do emblemitico contexto de isolamento social, que estes
profissionais devem frisar.

A obrigacio da rede de ensino ¢ a formacio de sujeitos criticos,
que possam se inserir de forma efetiva e ativa na vida social; podendo
assim, executarem fung¢des das quais espera-se que possam desempe-
nhar, ou seja, as vitimas do sistema excludente viram algozes de si mes-

mas. Para Frigotto (2008, p. 46):

Em dltima andlise, ndo esconderiam estas concepgdes e politi-
cas uma profunda violéncia ideolégica que passa a ideia de que o
Estado burgués e os “homens de negdcio” e os seus intelectuais
coletivos cumpriram seu dever oferecendo escola de qualidade
total? Aqueles que n3o encontram emprego ou sio expulsos do
mercado de trabalho assim o sio por incompeténcia ou por nio

terem acertado as escolhas.

Portanto, para Frigotto (2008), a inser¢ao do assistente social na
rede de ensino, visa proporcionar a participa¢do do educando de for-
ma ativa em sociedade, preparando-o para as mais variadas frentes de
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intera¢do social. Também, ¢ preciso levar em conta o real objetivo da
formacio desses discentes, posto que, nio podem ser tnica e exclusi-
vamente formados com o objetivo de atenderem demandas empresa-
riais, ndo tendo assim, escolhas para atuagio livre e pensante. Almeida

(2012, p. 104) explica o seguinte:

Neste cendrio é que podemos afirmar que, no campo da po-
litica educacional tem prevalecido um “ethos empresarial”
(RUMMERT, 2000), ou o que Frigotto (1999) chama de “pe-
dagogia da qualidade total, veiculada pelos homens de negdcios
e institui¢des transnacionais”, onde o discurso da educagio
de qualidade se identifica com uma concepgio empresarial de
competitividade e no qual a educag¢io deixa de ser entendida
como direito e passa a ser tratada como mercadoria, atualizan-
do (e talvez, até mesmo aprofundando), a marca dual da educa-
¢io brasileira, diferenciando-a em quantidade e qualidade entre

as classes trabalhadoras e a classe dominante.

Espera-se que, com a atuagdo dos assistentes sociais na rede edu-
cacional, a possibilidade de uma visio mais ampla quanto ao ensino ¢
sua abrangéncia possam ser tomados e vivenciados em seu amplo sen-
tido. Ha uma grande expectativa gerada em torno desses profissionais,
hd uma certa esperan¢a de que possibilitem um olhar mais humano e
sensivel para a formacio dos discentes.

As desigualdades ainda s3o muito latentes no atual contexto social
que cerca o Brasil, as disparidades quanto a distribui¢io de renda ¢
oportunidades sio gigantescas; nada melhor do que reflexdes assertivas
sobre estas questdes em sala de aula, nada melhor do que momentos de
debates sobre o real papel, ou espago de cada sujeito como cidadio em

sociedade. Por isso:

Pensamos, assim, a educagio em seu significado mais am-
plo, envolvendo os processos socio-institucionais, as relagdes
sociais, familiares e comunitirias que fundam uma educagio
cidada, articuladora de diferentes dimensdes da vida social e

constitutiva de novas formas de sociabilidade, nas quais o aces-
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so aos direitos sociais ¢ o reconhecimento e efetivacdo dos di-
reitos humanos sio cruciais. Nesta perspectiva, a educagio nio
pode ser tomada apenas em seu sentido estrito, apenas como
politica publica, muito embora ela cumpra um papel de suma
importancia na trajetdria das conquistas e mudancas sociais.

(ALMEIDA, 2012.p.94).

Segundo Almeida (2012), fica visivel o papel que os assistentes so-
ciais desempenham na mudanca da realidade dos alunos, e ¢ fundamen-
tal a estes profissionais a compreensiao disso. O acesso aos direitos, que
em suma deveriam ser gozados pelos alunos da rede de ensino, nio o sio
neste momento de tensdo. Estes profissionais se veem em um profundo
mergulho sob as mais novas realidades sociais que resultam deste mo-
mento de isolamento social. As experiéncias destes profissionais em lidar
com os mais variados contextos sociais possibilitam a produgio de estra-
tégias de ensino junto ao corpo docente das escolas e secretarias estaduais
e municipais, visando assim, amenizar os impactos ocorridos na educa-
¢lo, frente ao isolamento social, fruto da pandemia da COVID-19.

Almeida (2012), traz a visdo de que esse profissional de assisténcia
social deve materializar em seus projetos a criagio de estratégias de en-
sino junto aos demais integrantes envolvidos neste contexto, buscando
assim, sanar determinadas dificuldades existentes que sio frutos das
realidades sociais.

Frente a dura realidade social que cerca os profissionais da educa-
¢a0 neste respectivo momento, ¢ preciso que estes repensem sobre os
contetidos a serem privilegiados e ensinados. E preciso que haja um
olhar quanto ao fazer docente, uma anilise sobre as propostas de ensino
criadas e suas relagdes com a realidade social em que o pais vive.

Cabe aqui a colabora¢io dos profissionais da drea de assisténcia
social no processo de criagio de alternativas de ensino, na tentativa
de propor reflexdes mais profundas sobre as variantes sociais, 0s an-
seios, as faltas e as buscas que devem ocorrer no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos. Por isso, o papel do assistente social para este
momento de pandemia ¢ de significativa importancia, posto que, con-
tribui para uma visdo mais profunda do que é educar para o convivio

em sociedade.

316



CELSO GABATZ, DANIELLE FERREIRA MEDEIRO DA SILVA DE ARAUJO,
GIOVANNI CODECA DA SILVA E WALKYRIA CHAGAS DA SILVA SANTOS (ORGS.)

CONSIDERACOES FINAIS

Sio intmeras as dificuldades existentes no presente momento de
isolamento social e grande parte delas vio de encontro ao processo de
ensino e aprendizagem. E possivel chegar a diferentes conclusdes para
este determinado contexto, porém, seria mais viavel do que se ater a
conclusoes, propor a formulagio de estratégias de ensino que se adé-
quem as realidades do momento. Ficou evidente ao longo deste artigo
a contribui¢io significativa dos profissionais da drea de assisténcia so-
cial para o processo de ensino e aprendizagem, bem como, a importan-
cia de se ter esses profissionais nas escolas.

Pode-se perceber que as dificuldades para o processo de ensino e
aprendizagem criadas pela pandemia de coronavirus, trouxe a lume re-
flexdes sociais ainda pouco difundidas nas escolas. Para esse momento
de grandes questionamentos, de grandes inquietagdes quanto ao pro-
cesso de aprendizagem dos alunos; as tentativas de alcangar os objetivos
do ano letivo sio enormes, os esforgos sio gigantescos e a incerteza
ainda paira sobre as cabegas dos profissionais da drea da educagio. Por-
tanto, ¢ preciso que se considere as contribui¢des/atuagdes ¢ iniciativas
que os profissionais da drea de assisténcia social podem realizar nas es-
colas, contribuindo assim para a educagio nesse momento de grandes
problemas e ap0s estes serem sanados.

Para o atual cendrio educacional, cabe o desejo de for¢a aos profis-
sionais da educagio, cabe o desejo de que possam mais uma vez darem
o melhor de si ao projeto original: formar para a vida. E exatamente
nos momentos de grandes tensoes ¢ infortanios da vida, que surgem as
grandes descobertas e a partir daf as propostas mais inovadoras de ensino.
Que estes profissionais possam ser valorizados, assim como os docentes.
A educagio precisa passar por reajustes €, momentos como estes, sao di-

visores de dguas para o surgimento de novas propostas de ensino.
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VULNERABILIDADE SOCIAL E
CULTURA DO DESEMPENHO NA
DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM
DA CRIANCA

Maira Prieto Bento Dourado

Introducao

O objetivo deste trabalho € trazer a cena um debate reflexivo so-
bre a dificuldade de aprendizagem da crianga como um problema in-
trinseco ao conflito de interesses de um contexto politico, economico
e social, no qual a vulnerabilidade social e a cultura do desempenho
coexistem. A dificuldade de aprendizagem vem sendo amplamente
explorada na relagio privativa de disciplinas como Psicologia, Peda-
gogia e Medicina (Neurologia), as quais identificam o problema que
precisa ser solucionado na crianga de forma isolada. A dificuldade de
aprendizagem da crianga passa a ser tratada como um sintoma privado,
a margem de um contexto e uma discussio mais ampla sobre o tema.

No intuito de compreender a crianga com dificuldade de apren-
dizagem e as relagdes com a vulnerabilidade social e a cultura do de-
sempenho, elegeu-se a investigacio qualitativa, empregando um modo
analitico e reflexivo que visa ir além das explicagdes nexo-causais. Para
isso, elegemos algumas nog¢des convergentes ¢ relevantes na investiga-
¢a0 sobre a crianga, tais como: o percurso historico no processo educa-
cional, as questdes relativas a dificuldade de aprendizagem e a vulnera-
bilidade social e da cultura de consumo.
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E possivel que sejamos herdeiros de um tipo de educacio e de cui-
dados psicopedagdgicos que remontam ao periodo que vai dos séculos
XVI ao XVIII. Com efeito, ¢ no final desse periodo que se nota um
movimento social e politico que demanda posturas firmes e autorita-
rias, difundindo a ideia de infancia e de educa¢io imbricada em educar
e instruir, formando nessas criangas, futuros adultos, os principios e
virtudes da época. E nesse contexto que, no século XVIII, comegam
a ocorrer mudangas no papel social da crianga, passando do nao lugar
para um lugar de destaque, e que culmina numa produgio de politi-
cas educacionais que perdem de vista a crianga e visa uma produgio
de criang¢as que contribuam para o entio emergente Estado moderno.
Assim, o Século XVIII vé nascer um modelo de educagio em que a
crianga ¢ considerada de acordo com o papel social e politico que ela
pode ter.

Esse modelo pode ser considerado atuante até os dias atuais, na
medida em que a educagio de criangas visando resultados torna-se cada
vez mais relevante, o que leva a considerar como problemaiticas, ou
com problemas de aprendizagem, aquelas criangas que nio produzem
ou que nio atingem os resultados esperados pelo sistema educacio-
nal. Os critérios de avaliacio da aprendizagem extrapolam a condig¢do
material basica para que a crianga esteja apta ao processo de aprender,
o qual atravessa as experiéncias vivenciais, sociais e cotidianas, bem
como o sistema formal de ensino, mediado pelo papel do professor.
Ganha destaque, nesse modelo pedagdgico, a influéncia que grandes
agéncias de educag¢io exercem sobre o sistema formal de ensino, agén-
clas que atuam para além das fronteiras dos Estados nacionais, estando
envolvidas no progresso politico e econémico em escala mundial. E o
modelo neoliberal de enfraquecimento do Estado atuando no modelo
educacional. A educagio perde seu cariter subjetivo e integrador para
produzir resultados em forma de niimeros e cifras que reproduzem em
larga escala os problemas de aprendizagem, que passam a ser da respon-
sabilidade privada da crianga e de sua familia.

Ao buscar corresponder a resultados, a educagio torna-se um
meio para um fim, uma ferramenta a disposi¢ao de um sistema politico
e econdmico, que na atmosfera contemporanea comunga com uma

cultura voltada para o desempenho. Percebemos, nesse cendrio,sujeitos
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competitivos e autdmatos que se relacionam de modo predatério, bus-
cando o sucesso e rejeitando quaisquer formas de fracasso.

Dentre alguns entraves a cultura do desempenho no ambito da
educagio temos a vulnerabilidade social, um conceito multifacetado
que abarca diversas faltas experimentadas por uma pessoa, diversos
fatores que denunciam a auséncia do estado de direitos, a exclusio de
bens e servigos. A crian¢a em vulnerabilidade social estd, muitas vezes,
desprovida das suas necessidades basicas de saide e seguranca: ela ja
se encontra a margem do sistema. A escola torna-se uma ferramenta
de tentativa de controle do Estado que, por sua vez, estd a servigo de
um modelo econoémico, na qual a dificuldade de aprendizagem emer-
ge como indisciplina e fracasso escolar. Nesse sentido, hd um esfor¢o
de estudiosos em educagio que visam sanar a logica de exclusio, mas

ainda encontram obsticulos.
Uma breve nocao historica da crianca

Crianga ¢ a denominagio dada ao adulto civilizado que estd na pri-
meira etapa do ciclo da vida, considerando que ela chegard a idade adulta.
Apesar de o ciclo da vida iniciar-se na gestacio, a literatura que se debruca
sobre o tema considera que s6 se € crianga a0 nascer, ¢ assim permane-
ce até que chegue a proxima fase. Segundo Aries (1978), a Idade Média
estabelecia a relacio das idades da vida com a pratica cotidiana, e tais pe-
riodos indicam etapas da vida como infancia e puerilidade, juventude e
adolescéncia, velhice e senilidade, nomeag¢des que foram, com o passar do

tempo, adotadas para abstragdes como puerilidade ou senilidade.

A primeira idade € a infancia que planta os dentes, e essa idade
comega quando a crianga nasce ¢ dura até os sete anos, ¢ nes-
sa idade aquilo que nasce é chamado enfant (crianga), que quer
dizer nio falante, pois nessa idade a pessoa nio pode falar bem
nem formar perfeitamente suas palavras, pois ainda nio tem seus
dentes bem ordenados, nem firmes, |[...] (ARIES, 1978, p. 36) .

Segundo Del Priori (2002), houve periodos nos quais as criancgas

eram consideradas como pouco mais que animais, como uma forga de
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trabalho a ser exaurida enquanto fosse possivel, ou seja, até a sua morte.
Era considerado um instrumento de trabalho capaz de falar. A histo-
riadora afirma que a mudancga de percep¢io da crianga como distinta
do adulto aponta para uma inten¢io com os cuidados educacionais e
psicologicos da criagdo criangas (2002, p. 105).

As categorias de idades diferenciadas de infancia e juventude, antes
relacionadas a dependéncia ou independéncia, se difundiram no final
do século XIX com a burguesia e o desenvolvimento das escolas e das
universidades. A partir desse periodo, iniciaram sequentes estratifica-
¢oes de idades, as quais estavam relacionadas com as possibilidades de
ensino para cada uma delas. Se antes as escolas ensinavam agrupando as
criangas de idades diferentes, aos poucos elas foram sendo segmentadas
(ARIES, 1978).

Com o fim da idade média, o modelo baseado em categorias de
idades diferenciadas de infancia e juventude, antes relacionado a de-
pendéncia ou independéncia, caiu por terra, por ser considerado um
movimento desordenado e anarquizado, sendo necessario ser substi-
tuido por novos principios de comando e de hierarquia autoritiria, que
correspondia a0 momento social e politico, ou seja, do estabelecimento
da monarquia autoritarista. Estudiosos da época procuravam difundir
uma nova ideia de infancia e educagio na qual se visava “formar espi-
ritos, inculcar virtudes, educar tanto quanto instruir” (ARIES, 1978,
p-179). Del Priori (2002) complementa: “A Idade Moderna passa a
preparar o futuro adulto nas escolas. A crianga, esse potencial motor da
Historia, € vista como adulto em gestagao» (p. 88-89).

A crian¢a ¢ um ser sem fala que estd apto a adquirir a linguagem
de sua cultura, ela estd na fase em que o aparato material, ou seja, a fi-
siologia do seu organismo, estd em desenvolvimento. De acordo com o
crescimento da crianca, ela alcanga a maturagio do seu corpo essencial-
mente necessario para que ela possa falar, andar, se alimentar e se rela-
cionar com os demais entes do seu mundo circundante. Ela ainda esta
vulneravel no mundo e na sociedade, desse modo precisa de prote¢io
que, em primeira instancia, cabe a familia e posteriormente 2 escola.

Segundo Foucault (1999), no séc. XVIII, emerge uma necessidade
de gerenciar melhor a primeira etapa da vida humana, pois a socieda-
de se organiza proximo da crianca, que antes nio tinha papel social.
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Apds a Primeira Guerra Mundial, o aumento na taxa de natalidade,
fruto de uma série de mudangas politicas e sociais, gerou outra série
de medidas para lidar com o aumento da populagio (LESSARD &
CARPENTIER, 2016). Arendt (2016) assegura que lidar com essas
novas mudancgas politicas e sociais traduz uma transi¢ao para uma nova
sociedade e, para que a mudanca fosse efetiva, deveria ser iniciada a
partir daqueles individuos ainda nio atravessados pelos modelos cul-
turais anteriores, ou seja, as criangas, desse modo elas tornam-se alvo
das politicas educacionais que visavam molda-las a servico dessa nossa
sociedade. Nio 2 toa, a filésofa concebe que a nova ciéncia da educa-
¢30, a pedagogia, acaba por considerar a crianga como uma espécie
de ator politico que deve passar pelos movimentos caracteristicos da
modernidade, como, por exemplo, o da emancipa¢io da mulher e dos
trabalhadores (Arendt, 2016, p. 237).

A crianga, antes desprovida de um lugar social, passa a ser um
objeto de investimentos crescentes. Entretanto Arendt considera que
estes investimentos, principalmente voltados para as politicas educa-
cionais, perderam o olhar para a crianga e voltaram-se para a producio
de criangas que atingissem os objetivos do emergente Estado moder-
no. Ela nos diz: “Parece 6bvio que a educagio moderna, na medida
em que procura estabelecer um mundo de criancas, destréi as condi-

¢Oes necessarias ao desenvolvimento e crescimento vitais” (ARENDT,

2016, p. 236).

Quem sao as criancas com dificuldade de
Aprendizagem?

A crianga com dificuldade de aprendizagem ¢ aquela que nio res-
ponde satisfatoriamente ao sistema de avalia¢do educacional. De acor-
do com as avalia¢Ges diretas ou indiretas, a crianga em idade escolar
precisa atingir um quantum para que esteja apta a responder aquilo que
consideram que ela deve aprender. Os critérios de avaliagio daquilo
que ¢ esperado, que a crianga aprenda esta relacionado a fatores que
extrapolam o processo de desenvolvimento do individuo, no qual a
maturagio do aparato fisico e biolégico é uma condi¢io material para

que a crianga possa desenvolver-se emocional e socialmente.
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Segundo Oliveira (2016), no processo de formagao da crianga, Vy-
gostsky considera dois tipos de aquisi¢ao de conceitos: conceito cotidia-
no ou espontaneo; e conceito cientifico. O primeiro trata da experiéncia
vivencial da crianga decorrente das suas atividades e de suas interagoes
sociais imediatas; o segundo refere-se ao ensino formal, ofertado de for-
ma sistemdtica por institui¢des escolares e envolve necessariamente uma
mediagio. A rela¢io ensino-aprendizagem na qual sio transmitidos os
conceitos de modo formal demanda uma mediagio tanto em estrutura
fisica quanto pessoal, ou seja, ¢ preciso que haja um espago ¢ uma pessoa
que medeie ou transmita os conceitos formais, o conhecimento, o saber.
E preciso que alguém ensine para que o outro aprenda.

A dificuldade apresentada pela crianga pode estar relacionada com
fatores biologicos, emocionais ou sociais. Os fatores bioldgicos tratam
da fisiologia do individuo e do seu processo de desenvolvimento. A
crianga precisa estar provida das condi¢des bdsicas de alimentacio, sau-
de e higiene para ter um desenvolvimento fisico normal, qualquer atra-
vessamento que impega a crianga de se nutrir ou descansar satisfatoria-
mente podem contribuir para que ocorra um mau desenvolvimento
em alguma area do cérebro. A desnutri¢io infantil é considerada um
dos fatores que mais contribuem para o aumento crescente do nime-
ro de criangas com dificuldade de aprendizagem, considerando que
a fome por tempo prolongado conduz o organismo a uma economia
energética; assim, para que a crianga permanega viva, hd um atraso nos
processos de maturagio do organismo como um todo, o que inclui
o cérebro e suas fung¢des, causando comprometimentos neurologicos
(SAWAYDA, 2006). No Brasil e em paises em que hd extrema po-
breza e miséria, nio hd como desvincular a vulnerabilidade social da
aprendizagem, pois nio hi a predi¢io de uma melhora nas condi¢des
basicas para a populagio desassistida.

Aquilo que ¢ ensinado direta ou indiretamente ¢ mensurado atra-
vés de ferramentas desenvolvidas por grandes agéncias da educagio.
A educagio e a politica que a envolve acompanharam o processo de
progresso economico em escala mundial. Segundo Ball:

A educagio estd cada vez mais sujeita a ‘pressupostos ¢ pres-

R . N ¢ .. 5 < ¢ ’
cri¢des normativos’ do ‘economicismo’, e o ‘tipo de ‘cultura
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que a escola é e pode ser’ (Lingard et al.,1998, p. 84) se de-
fine nesses termos. Hoje em dia isso ¢ as vezes chamado de
‘governo coordenado’ (joinedupgovernment), em que a formagio
de competéncias, ou o que Ainley (1999) chamou de “politica
da aprendizagem”, tornou-se o principio motor ¢ integrador
(2004, p. 1111).

Ball (2004) aponta para uma distancia¢io critica entre a educa¢io
com propostas sociais —ensinar — ¢ com a educagdo com propostas de
produtividade e desempenho — avaliar —, em que esta tltima apresenta
uma escola com pressupostos e prescri¢oes embasados na politica e
na economia neoliberais. O autor acrescenta que esse modelo vigente
invisibiliza as relagdes intersubjetivas tdo necessarias ao processo de en-

sino e aprendizagens formais:

Nisso tudo as especificidades das intera¢des humanas envol-
vidas no ensino e na aprendizagem sio apagadas. A pritica
do ensino ¢ reelaborada e reduzida a seguir regras geradas de
modo exdgeno e a atingir metas. Isso gera a logica que permi-
te substituir uma mio-de-obra e culturas institucionais espe-
cializadas por culturas e sistemas de gestio genéricos que vi-
sam a “obter” desempenho, melhoria da qualidade e eficicia
(BALL, 2004, p. 1117).

A educagio torna-se um produto a ser alcangado e multiplicado,
excluindo seu carater subjetivo e integrador, passa a ser conduzida por
fatores externos que respondem a nimeros ¢ metas a serem atingidos
pelo organismo gestor. A mensuragio dos resultados garante, através
de um sistema avaliativo agressivo, medir o que ¢ produzido a partir
dos objetivos da gestio, deixando de lado a compreensio do que os
alunos estdo de fato conseguindo apreender no processo escolar. Tratar
os alunos e suas produgdes como numeros, que precisam gerar mais
numeros ¢ cifras em forma de fundos e investimentos, reproduz pro-
cessos escolares excludentes os quais reproduzem, mais e mais criangas
com dificuldade de aprendizagem.

A crianga que nio pode ser formatada tal qual o sistema politi-

co e econdémico determina, se torna marginal e ¢ estereotipada como
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a crianga com dificuldade de aprendizagem, ou seja, toda responsa-
bilidade de apreender ou nio estd depositada na crianca. Ela ndo se
encaixa nas regras sociais que nao foram criadas pensando nelas e nas
especificidades do contexto politico social que ela vive, regras essas que
tampouco consideram os critérios emocionais que incidem diretamen-
te na capacidade de apreensio, memorizagdo, compreensio ¢ resgate
daquilo que ¢ ensinado. A crian¢a que desvia dessas normas exdgenas
¢ conduzida a um diagnostico ou ao esquecimento, ou torna-se uma

crian¢a problema ou torna-se uma crianca invisivel.
Cultura do desempenho

A cultura do desempenho corresponde a uma atmosfera contempora-
nea que vem ao longo das épocas constituindo os modos de ser dos sujei-
tos, em sua maioria ocidentalizados. Essa atmosfera gera sujeitos competi-
tivos e automatos que buscam explorar suas relagdes de modo predatorio
visando o sucesso em forma de conquistas, sejam elas pessoais, sociais,
econdmicas ou politicas. O advento da ciéncia moderna, solidificado com
Descartes e difundido com as revolugdes Industriais e tecnologicas, estd
diretamente ligado aos modos de produgio capitalistas, somado a transi¢ao
de um estado do bem estar social para um estado neoliberal que acabou
por contribuir para a mudanga no viés educacional.

Esse estado de coisas revela que a educagio passa a ser considerada
uma ferramenta para produ¢ao de mio de obra para o mercado. Trata-
-la como uma ferramenta implica considera-la um meio para um fim,
tirando dela seu papel formador de sujeitos implicados e engajados, e
colocando a educagio como uma industria replicadora de pessoas que
sejam capazes de produzir de forma otimizada o que o mercado preci-

sa. Ball (2004) corrobora o argumento:

Cada vez mais, as politicas sociais e educacionais estio sendo
articuladas e legitimadas explicita, direta e, muitas vezes, ex-
clusivamente em funcio do seu papel em aumentar a compe-
titividade econdmica por meio do desenvolvimento das habi-
lidades, capacidades e disposi¢Oes exigidas pelas novas formas

economicas da alta modernidade (p, 1109).
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A incessante busca pelo sucesso corresponde a “logica de maximi-
zag¢do das oportunidades individuais” (ROCHEX, 2001, p. 881). A
escolarizagio e o ensino tomados enquanto ferramenta de massa para
que o sujeito em formagio alcance o sucesso coloca-a como reprodu-
tora dessa cultura de desempenho. O desempenho € alcangado a partir
da instrumentalizacio do conhecimento adquirido e de suas habilida-
des desenvolvidas ao longo do percurso da vida.

Segundo Certeau (1998), a cultura se constitui e constitui o su-
jeito a partir das crises, dos atritos e dos conflitos que estes sujeitos
experimentam. Voltada para o desempenho, a cultura se concretiza
nos desafios atuais. LESSARD & CARPENTIER problematizam os
relatérios que funcionam como orientadores para os sistemas educa-

cionais global:

Explosio dos conhecimentos ¢ o desenvolvimento acelerado
das tecnologias; a aboli¢io das nogdes de distancia e de tempo
e as modifica¢des nas relagdes internacionais (globaliza¢io, in-
ternacionaliza¢io); a complexidade da vida social e os desafios
capitais decorrentes dela; a ampliacio e a rapidez das mudancgas;
a turbuléncia e as mudangas constantes (LESSARD & CAR-
PENTIER, 2016, p. 38).

A educagio em massa que se justifica frente ao aumento da na-
talidade, logo do nuimero de criangas — pequenos adultos em de-
senvolvimento —, ¢ tomada como o meio pelo qual esses individuos
irdo alcangar o sucesso. Segundo Dale (2004), uma sociedade ideal
se constrdl a partir de sujeitos autorrealizados, que dominam suas
competéncias cognitivas em diversas dreas do conhecimento, aplican-
do-as e obtendo resultados.

Sujeitos autorrealizados s3o aqueles que produzem em alta escala
e estdo voltados para o trabalho e para o consumo fazendo a miquina
mercantil girar, estdo conectados com as informagoes e as transforma-
¢des em escala mundial, ou seja, estdo afastados de uma produgio cri-
tica e investida de sentido. Eles podem ser interpretados como sujeitos
do desempenho inscritos na cultura do desempenho, fazendo jus ao
seu papel reproduzi-la de modo automato.
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Vulnerabilidade social

A vulnerabilidade social é um conceito multifacetado que abarca
diversas faltas experimentadas por uma pessoa, um grupo ou uma co-
munidade. Segundo Furtos (2007), a vulnerabilidade social ndo esta
diretamente ligada apenas a pobreza, mas também estd relacionada a
perda das necessidades basicas e da segurancga de um dia poder alcan-
¢a-las. Diversos fatores se entrecruzam no contexto de vulnerabilidade
social como: a falta de recursos materiais, a fome, a falta de moradia
salubre, a falta de assisténcia de saide efetiva, a exposi¢io a violéncia,
a auséncia do estado de direito, ou seja, um processo que espelha a ex-
clusio a bens e servigos publicos e privados e uma exposi¢ao ao risco
de aniquilamento (FURTOS, 2007).

Situada a margem da sociedade, a vulnerabilidade social ocupa
zonas e territorios nos quais o Estado e a governanga nio se fazem
presentes. A auséncia do Estado abre lacunas ocupadas por poderes
marginais que aplicam outros tipos de violéncia: verbal, fisica, sexual,
moral, etc., enfim, o poder do crime, organizado ou nio, passa a ge-
renciar essas lacunas. Familias e criangas sio expostas a essa realidade
de abandono estatal desde muito cedo, nascem sabendo-se excluidos e
encontram no crime o trabalho, o sustento e a protegio.

Criangas nascem e crescem a revelia do poder estatal, sendo a
escola uma das ferramentas do Estado para tentar controlar ou mes-
mo amenizar as consequéncias de uma infancia marginal. Nessas
escolas, a indisciplina e o fracasso escolar sio assuntos recorrentes
que denunciam uma ruptura abissal entre o que as instituicoes edu-
cadoras se propdem a ensinar, ¢ o que para os alunos faz sentido
aprender, a teoria e a pratica estao em lados opostos (LESSARD &
CARPENTIER, 2016).

O sistema educacional funcionando em uma légica comercial em
que a performance e os resultados se tornam metas fundamentais, que
contribuem massivamente para a manutengio e reprodugio da exclu-
sao daqueles estudantes que ndo alcangam os resultados esperados pelo
sistema (LESSARD & CARPENTIER, 2016). Muitos abandonam o
processo de ensino e buscam suporte na sociedade marginal, na qual

ele deixa de ser invisivel e ocupa um lugar marginal.
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Igualmente, nio se pode negar o esfor¢o dos estudiosos em edu-
ca¢do em superar essa lacuna e acolher essa popula¢io vulneravel so-
cialmente (ROCHEX, 2011). Em alguns paises foram implementadas
politicas que visavam sanar a 16gica da exclusio; entretanto, recaem na
questio de uma proposta compensatdria ja que a acessibilidade é preca-
ria e ndo garante oportunidades iguais a todos, assim a compensagao se
dd “por um refor¢o da a¢io, dos meios e da pertinéncia social da insti-
tuicdo escolar, os déficits ou caréncias de ordem cultural, linguistica ou
intelectual que sofreriam os alunos impossibilitados de obter proveito
da oferta escolar” (ROCHEX, 2011, p. 872).

Segundo Rochex (2011), o sistema de ensino ¢ responsavel im-
portante na produg¢io da desigualdade escolar, visto que, “além de nio
poder basear-se numa abordagem das populacdes e dos territorios que
ignora ou diminui a experiéncia social e seus recursos potenciais” (p.
872). Considera também que o foco ainda permanece nos objetivos da
gestao de ensino se afastando das necessidades e demandas da populagio
e da comunidade vulneravel. O autor aponta para uma duplicidade no
tratamento nas politicas educativas voltadas para popula¢oes vulneraveis,
que podem ser deficitarista e mobilizadora das populagdes, dos territorios
e de seus recursos” (p. 872). Ela intercambia entre uma visada corretora
“ (p. 872), cujo objetivo ¢ reduzir as desigualdades sociais nos sistemas
educativos, sem questionar seus modos de funcionamento” e uma visada
transformadora “que adota medidas visando melhorar o sucesso escolar
e aumentar os poderes sociais das categorias da populagio alvo” (p. 872).

Conclusao

Adotar uma perspectiva analitica e reflexiva sobre as no¢odes ex-
plicitadas permite considerar o processo educacional uma ferramenta
de massa que toma o sujeito enquanto um objeto encaminhado ao
sucesso e reproduz de modo automato a cultura do desempenho que
se mostra desalinhada com os diversos estratos sociais. Desse modo,
os atores em vulnerabilidade social, a margem do processo genuino
de aprendizagem, sujeitos que nio respondem ao sistema de avaliacio
educacional, ou seja, nio sao considerados produtivos para o sistema

neoliberal de consumo.
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Considera-se que as criangas com dificuldade de aprendizagem
podem ser interpretadas como sujeitos nio produtivos, excluidos da
cultura do desempenho. Torna-se uma crianca desviante das normas
extrinsecas, indicada a um diagnoéstico ou ao esquecimento, ou torna-

-se um problema para o sistema e, portanto, precisa ser invisibilizado.
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