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SOBRE O CAEduca

O Conselho Internacional de Altos Estudos em Educagao
(CAEduca) ¢ iniciativa consolidada e reconhecida de uma rede de
académicos para o desenvolvimento de pesquisas e reflexdes interdisci-
plinares de alta qualidade em educagio.

O CAEduca desenvolve-se via internet, sendo a tecnologia parte
importante para o sucesso das discussdes ¢ para a interagdo entre os
participantes através de diversos recursos multimidia. O evento ¢ um
dos principais congressos académicos do mundo e conta com os se-

guintes diferenciais:

* Abertura a uma visdo multidisciplinar e multiprofissional so-
bre a educagio, sendo bem-vindos os trabalhos de académicos
de diversas formacdes

*  Democratiza¢io da divulgacio e produgio cientifica;

* Publicagio dos artigos em livro impresso no Brasil (com
ISBN), com envio da versiao ebook aos participantes;

* Galeria com os selecionados do Prémio CAEduca de cada
edi¢io;

* Interagio efetiva entre os participantes através de ferramentas
via internet;

* Exposi¢io permanente do trabalho e do video do autor no site
para os participantes

* Coordenadores de GTs sio organizadores dos livros publicados

11
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O Conselho Cientifico do CAEduca é composto por académicos
de alta qualidade no campo do direito em nivel nacional e internacional.

Em 2020, o CAEduca organizou o Congresso Internacional
de Altos Estudos em Educac¢iao (CAEduca 2019), que ocorreu en-
tre os dias 27 a 29 de maio 2020. O evento contou com 11 Grupos de
Trabalho e mais de 500 artigos e resumos expandidos de 29 universi-
dades e 21 programas de pos-graduagio stricto sensu. A sele¢iao dos ar-
tigos apresentados ocorreu através do processo de peer review com double
blind, o que resultou na publicagio dos 10 livros do evento: Perspectivas
sobre Educagio e Direitos Humanos, Métodos e Priticas de Ensino e
Aprendizagem (vols. 1 e 2), Educagio Inclusiva e Especial (vols. 1 e
2), Gestao Educacional e Formagio Docente (vols. 1 e 2), Perspecticas
Contemporaneas de Educagio (vols. 1, 2 e 3).

Os coordenadores de GTs foram convertidos em organizadores
dos respectivos livros e, a0 passo que os trabalhos apresentados em GTs
que nio formaram 18 trabalhos foram realocados noutro GT, confor-
me previsto em edital.

Os coordenadores de GTs indicaram artigos para concorrerem ao
Prémio CAEduca 2020. A Comissao Avaliadora foi composta pelos
professores Cristiane Barroncas (Universidade do Estado do Amazo-
nas), Cristiano Anuncia¢io (Universidade Federal da Bahia) ¢ Robert
Segal (Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro e Faculdades
Unyleya). O trabalho premiado foi de autoria de Enilson Ferreira da
Silva Janior sob o titulo “Processos Sociopedagdgicos de Género: For-
16 Eletronico promotor de masculinidades”.

Esta publicacio ¢ financiada por recursos da Fundagio de Am-
paro a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro (FAPER]J), do Conselho
Internacional de Altos Estudos em Direito (CAED-Jus), do Conselho
Internacional de Altos Estudos em Educa¢io (CAEDuca) e da Editora
Pembroke Collins e cumpre os diversos critérios de avaliagio de livros

com exceléncia académica nacionais e internacionais.

12
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O USO DO TEATRO COMO
FERRAMENTA DE INCLUSAO NO
CONTEXTO ESCOLAR

Emanuel Lucas Lopes de Meneses

Matheus de Oliveira Guimardes

1 INTRODUGAO

O teatro pode ser visto como uma ferramenta de aprendizagem,
que auxilia a crianga em seu desenvolvimento cognitivo e social. Para
Vygotsky, “pela interagio social, a crianca tem acesso aos modos de
pensar e agir correntes em seu meio” (1984, p. 26).

Dentro do contexto escolar, essas praticas teatrais influenciam no
desenvolvimento de potencialidades e podem ser uma arma de liberta-
¢a0, de transformagao social e educativa (BOAL, 2009).

Neste artigo, as discussdes sobre as praticas teatrais como ferramenta
de inclusio no processo de ensino-aprendizagem serdo trazidas a discus-
si0. A inten¢do deste trabalho é problematizar a importancia do teatro
para a inclusio de criangas e adolescentes em situacio de vulnerabilida-
de social no contexto escolar, com vistas a propositura de criar estratégias
transformadoras para esses individuos, de uma posi¢ao de oprimidos aque-
la de protagonistas de sua propria historia. A partir do pensamento de Boal
(2009), refor¢a-se a ideia da transformag¢io autonoma do ser humano:

O pensamento estético, que produz arte e cultura, é essencial

para a liberta¢io dos oprimidos, amplia e aprofunda sua capa-

15
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cidade de conhecer. S6 com cidadios que, por todos os meios
simbdlicos (palavras) e sensiveis (som e imagem), se tornam
conscientes da realidade em que vivem e das formas possiveis
de transformd-la (2009, p. 16).

Partindo do pressuposto de que as praticas teatrais influenciam na
inclusio de individuos dentro do contexto escolar, esta pesquisa inves-
tiga, sem pretensoes de generalizagio, o resultado das oficinas teatrais
realizadas com cinco criangas, com o intuito de propor reflexdes junto
do uso do teatro como ferramenta de inclusio e transformacio social.

Durante o periodo de um ano ¢ nove meses, entre fevereiro de
2017 e novembro de 2018, essas cinco criangas foram analisadas. Os
referenciais teéricos utilizados para embasar as conceptualizagdes
deste estudo foram: Boal (2009), Dubet (2004), Freire (1982) entre

outros autores.
2 TEATRO E EDUCACAO

Atualmente, a legislagio educacional brasileira, através dos Para-
metros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), reconhece a impor-
tancia do ensino de artes para a formacio de criancas ¢ adolescentes da
educagio basica, tornando o conteudo obrigatorio na grade curricular
escolar. Esse componente de ensino agrega quatro pilares artisticos: ar-
tes visuais, danca, musica e teatro.

O teatro ¢ abordado nos PCN como uma manifesta¢io artistica
que promove a apreciagio e o conhecimento de diversas culturas em
diversos momentos histéricos (BRASIL). Os jogos teatrais ¢ as brinca-
deiras de faz-de-conta sio, dentre outros, os métodos mais utilizados
para se trabalhar em sala de aula. Através dessas praticas teatrais, os
alunos tém a possibilidade de desenvolver ideias, suas formas de pensar

e interagir com o meio social.

A experiéncia do teatro na escola amplia a capacidade de dialo-
gar, a negocia¢io, a tolerancia, a convivéncia com a [ambigui-
dade]. No processo de construgio dessa linguagem, o jovem

estabelece com os seus pares uma relagio de trabalho combi-

16
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nando sua imaginag¢io criadora com a prética e a consciéncia na

observagio de regras (BRASIL, 1998, p. 88).

O teatro no espago escolar deve favorecer a autonomia e a liberda-
de dos educandos, tornando-os seres capazes de compreender e ques-
tionar o mundo a sua volta. Além disso, a escola, como um ambiente
essencialmente cultural, deve considerar o perfil de seus individuos,
de maneira que todos aprendam a conviver e respeitar suas diferengas.
Para isso, ¢ necessario muito mais do que prepara-los para a vida cultu-

ral, como afirma Rodrigues:

Preparar os individuos para a vida cultural nio [significa], Gni-
ca e exclusivamente, dotd-los de uma série de informagoes, de
uma série de floreamentos a respeito de um saber superficial,
mas [significa], sobretudo, inseri-los na concep¢io de mundo

emergente na sociedade (2000, p. 58).

Nesse sentido, o teatro deve ser visto como uma ferramenta de
inclusio, uma estratégia significativa para o desenvolvimento do pen-
samento critico e da mudanga social, capaz de gerar discussoes a esse
respeito. “O teatro, como forma de arte, ¢ politico e ¢ uma forma de

mostrar um mundo em transformag¢io” (BOAL, 2009).
3 CONDICOES DE EXCLUSAO

Podemos observar que, nas diversas esferas sociais, encontramos
situacOes de exclusio causadas por diversos fatores que variam de acor-
do com o contexto sociocultural dos individuos. Essas situa¢des de
exclusio vio muito além das condi¢des econdmicas, mas também do

reconhecimento humano, como afirma Xiberras:

[Os] excluidos nio sio simplesmente rejeitados fisicamente (ra-
cismo), geograficamente (gueto) ou materialmente (pobreza).
Eles nio sio simplesmente excluidos das riquezas materiais,
isto €, do mercado de trocas. Os excluidos sio-no também das
riquezas espirituais: os seus valores tém falta de reconhecimen-

to e estdo banidos do universo simbdlico (1993, p. 18).

17
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Nesse sentido, segundo Souza, os problemas decorrentes dessas

condi¢des de exclusio sio:

[Hostilidade] , a invisibilidade social e o desrespeito que a as-
sociacio de interpretagdes ou esteredtipos sociais reproduzem
na vida cotidiana ou institucional. Este tipo de comportamen-
to implica no prejuizo da [autoestima] de individuos e grupos,

mediante processos intersubjetivos (2000).

Tais problemas causam inimeros prejuizos, tanto sociais como
pessoais, afetando a vida de muitos individuos e, consequentemente,
contribuindo para o desequilibrio das massas. Em nosso pais, onde os
indices de desigualdade social sdo crescentes, assistimos a uma signifi-
cativa parcela da populagio que se encontra em situagio de vulnerabi-
lidade social.

As cinco criangas observadas neste estudo se encaixam na termi-
nologia conceitual de situa¢io de vulnerabilidade, as quais sofrem dia-
riamente os impactos de condig¢des de riscos diversos produzidos por
diversas formas de exclusdo e que, de alguma forma, interferem em seu

desenvolvimento auténomo.
3.1 Das condicdes de oprimido no espaco escolar

As relagdes sociais exercem grande influéncia no ambiente escolar,
uma vez que ¢ nele onde ocorrem as primeiras trocas de experiéncias
entre os individuos e seus pares. Nesse sentido, quando falamos em de-
sigualdade e exclusio social, podemos nos esbarrar em situagcoes onde

a escola recria tais condi¢des, como afirma Dubet:

A escola cria as suas proprias desigualdades, a economia cria
suas proprias desigualdades, a cultura cria suas desigualdades,
a politica cria suas desigualdades... as desigualdades de cada
um desses dominios podem e precisam ser combatidas. Mas hi
desigualdades e injusticas novas quando as desigualdades pro-
duzidas por uma esfera de justica provocam automaticamente
desigualdades em outra esfera ( 2004, p. 549).

18
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Unm sistema justo deveria sustentar a autonomia dessas esferas, de
forma que a escola seja um local de igualdade e de promocio a diversi-
dade cultural, coibindo para que as desigualdades escolares nio repro-
duzam as mesmas desigualdades sociais.

A escola, apontada como um espago essencialmente democratico
e de estimulo a autonomia, deve provocar reflexdes em seus individuos
a respeito da inclusio de sujeitos discriminados e oprimidos, favore-
cendo sua inser¢ao no meio social e, assim, estimulando sua busca pela

pratica da liberdade.
4 METODO

4.1 Local

A pesquisa foi realizada em uma escola municipal de uma cidade
da regido centro-oeste do estado de Minas Gerais. A instituigdo exerce
suas fungdes desde 1992 e estd situada em um bairro periférico, no
qual predomina o puablico das classes D e E. A escola atende as etapas
de ensino nos niveis Fundamental I e Fundamental II nos turnos ma-
tutino e vespertino. A noite também ¢é ofertada a Educacio de Jovens
e Adultos. A institui¢do conta com boa infraestrutura, equipamentos e
dependéncias em bom estado de conservagiao. O critério para escolha
da escola baseou-se em seu baixo desempenho no IDEB (Indice de
Desenvolvimento da Educagio Bisica), por se encontrar em uma re-
gido de nivel socioecondmico baixo e por possuir um projeto inclusivo

voltado para o teatro na educacio.
4.2 Participantes e periodo de observacao

Foram observadas, durante o periodo de 22 meses, entre fevereiro
de 2017 e novembro de 2018, cinco criangas com idades entre 10 e 11
anos, matriculadas, em 2017, no quarto ano, e, em 2018, no quinto ano
do Ensino Fundamental. Destas, quatro sio do sexo feminino e uma
do sexo masculino. A escolha das criangas deveu-se ao fato das mesmas
participarem de um projeto intitulado “Teatro na Educacio”, ofere-
cido pela escola, com o objetivo de promover a inclusio de criangas e
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adolescentes no ambiente escolar e social. Além disso, essas criangas
também apresentavam, na ocasiio do inicio da pesquisa, baixo ren-
dimento escolar, baixa autoestima e encontravam-se em situagio de
vulnerabilidade e exclusio social. Durante o periodo de realizagio da
pesquisa, as visitas a campo foram realizadas duas vezes por semana,
quatro horas por dia.

4.3 Sobre os sujeitos observados

Como instrumento metodoldgico para o estudo e a descrigio dos
alunos, foi utilizada observagio direta, andlise de documentos e relato
oral de professores, e, por questdes éticas, os nomes reais foram substi-
tuidos por nomes ficticios.

Benjamin ¢ um menino de nove anos (completando dez durante a
observag¢io), moreno, cabelos negros e encaracolados, baixo e magro.
E filho tnico. A mie o adotou ainda recém-nascido, apés encontri-lo
abandonado numa lixeira, mas nunca lhe contou sobre sua verdadeira
origem. Esta tem como parceira uma outra mulher, o que causa certa
revolta no menino, por se sentir excluido e ridicularizado pelos amigos.
A mie adotiva e sua companheira trabalham numa fabrica de tecidos
durante o dia. Nesse periodo, o menino fica sob os cuidados da avo.
Benjamin era um menino muito recatado durante o primeiro ano de
observagio. Evitava falar de sua vida pessoal e conversava pouco com os
colegas. Durante as aulas de educagio fisica, permanecia sentado e nio
participava das brincadeiras. Mesmo assim era muito estudioso e fazia
todas as atividades propostas.

Betina ¢ uma menina de dez anos (completando onze durante a
observag¢io), morena clara, cabelos negros e lisos, baixa ¢ magra. Foi
adotada ainda recém-nascida, apds a mie bioldgica a abandonar. Pas-
sou entdo a ser criada por uma senhora que a registrou, mie de trés
filhos, todos maiores de idade. A menina mantém contato com a mae
e com os demais irmaos biologicos, mas contra o gosto da mae adoti-
va. Esta e o marido sio aposentados, sendo a aposentadoria sua tnica
renda. Betina era uma menina muito introvertida durante o primeiro
ano de observagio. Participava pouco das atividades de socializagio,

era resistente em fazer novas amizades e tinha a autoestima muito bai-
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xa. Também apresentava dificuldades na leitura e na interpretagio de
textos. As vezes falava da mie biolégica com certo ressentimento e
dizia preferir estar sob o amparo de sua mae adotiva.

Fiatima ¢ uma menina de dez anos (completando onze durante a
observa¢io), morena com tragos indigenas, cabelos negros e lisos, ma-
gra ¢ de estatura mediana. Mora com os avos maternos, que tomaram
a guarda da crian¢a uma vez que seus pais vivem repetidas situacdes de
desentendimento seguidas de agressdes. Fatima era uma menina muito
extrovertida e proativa durante o inicio das observagdes. Participava de
todas as atividades, interagia e socializava com os colegas. No decorrer
do terceiro més de observagio, seu avo veio a falecer, em razio de um
enfisema pulmonar. Fitima sofreu muito durante os meses seguintes.
Emagreceu bastante, seu rendimento escolar caiu ¢ a mesma deixou
de participar das atividades que envolvia qualquer tipo de socializa¢o.

Isabel ¢ uma menina de dez anos (completando onze durante a
observacio), branca, cabelos loiros e encaracolados, magra e alta. Mora
com a mie ¢ a irma de dezesseis anos, uma vez que os pais sao divor-
ciados. O pai nio € presente ¢ possui outra esposa. Esta aparentemente
despreza Isabel e sua irma, chegando a fazer ameagas, que foram re-
latadas pela menina. A mie, no inicio das observa¢des, trabalhava a
noite, num laticinio da regido e, por esse motivo, a menina ¢ a irma
dormiam sozinhas. Por esse motivo, o Conselho Tutelar foi acionado
e a mie da menina teve que mudar seu hordrio de trabalho. Durante
o primeiro ano de observacio, Isabel demonstrou ser insegura perante
diversas situagdes. Tinha vergonha de se apresentar a frente da turma,
dificuldade em socializar com os colegas e certa resisténcia em aceitar
o novo. Também reclamava da auséncia do pai e se referia a madrasta
com palavras de 6dio. A menina demonstrava um comportamento um
pouco agressivo, sendo vista pela comunidade escolar com certa discri-
minagio. Inimeras vezes foi chamada a diretoria, por ofender colegas ¢
professores. Foi também suspensa das aulas durante um periodo, como
forma de punicio.

Marta ¢ uma menina de nove anos (completando dez durante a
observagio), morena, cabelos negros e encaracolados, magra e bai-
xa. Mora com a tia e dois primos mais velhos, uma vez que seus pais
perderam sua guarda. Em 2016, a menina foi resgatada entre a vida e
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a morte, apos ser espancada cruelmente pelos pais, que sio usudrios
de drogas ilicitas. Apds esse episddio, o Conselho Tutelar concedeu a
guarda da menina 2 tia materna, a quem ela considera como mae. A
renda familiar provém do trabalho da tia que € diarista e do trabalho
de um dos primos, que é embalador em um supermercado da regido.
No comeco das observa¢des, Marta apresentava dificuldades de socia-
lizagdo. Se sentia ameagada e por diversas vezes relatou as agressdes que
sofreu por parte dos pais. Estava sempre cabisbaixa e as vezes chorava
baixinho. Sempre que a professora perguntava pelo motivo, a menina
desconversava. Também tinha dificuldades de interpretac¢io e de expor

suas opinides perante os colegas.
4.4 Sobre o projeto “Teatro na Educacao”

O projeto exerce suas fungdes na institui¢do, tomada como 16-
cus de pesquisa, desde o ano de 2005. Com o objetivo de aproximar
criangas ¢ jovens da arte, tirando-os da rua e mostrando-os uma visio
de mundo mais autonoma, o projeto ja beneficiou mais de trezentas
pessoas. Inspirado nas ideias do dramaturgo Augusto Boal', o professor
do projeto trabalha com uma metodologia voltada para a valorizagio
do individuo e da busca pelo seu lugar no mundo.

As oficinas ocorrem duas vezes por semana, em contraturnos,
dentro da propria institui¢io. Primeiramente sio trabalhados exerci-
clos corporais e jogos teatrais para que os alunos desenvolvam as pri-
meiras habilidades necessarias para o exercicio do teatro: corpo, voz e
movimento. Em seguida, come¢am a desenvolver esquetes para apre-
sentagdo. Nesse processo, o professor faz questao de que os alunos par-
ticipem da elaboragio dos roteiros, como forma de promover trocas de
ideias e estimular a autonomia coletiva do grupo.

Ap6s a produgio dos roteiros, os alunos comegam 0s ensaios com

o intuito de se apresentarem em atividades extracurriculares dentro da

1 Augusto Pinto Boal, nascido no Rio de Janeiro em 16 de margo de 1931, foi a principal
lideranga do Teatro de Arena de Sado Paulo, na década de 1960. Diretor de teatro, dra-
maturgo e ensaista brasileiro, criou o “teatro do oprimido”, metodologia que une teatro
e agdo social e que tornou seu trabalho conhecido internacionalmente. Faleceu no dia
02 de maio de 2009, em sua cidade natal.
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propria institui¢do e em outros eventos realizados na cidade. Todo ano,
esses alunos participam de uma mostra realizada no teatro da cidade,
onde se apresentam para o publico geral.

Sobre as nossas percepgdes acerca do projeto, discutir-se-a mais a
diante.

4.5 Das situacdes observadas
4.5.1 Inclusdo Social

Os cinco individuos observados demonstraram mudangas no
comportamento social no decorrer de sua participagio no projeto.

Benjamin, a principio, ndo demonstrou interesse em participar do
projeto. O convite partiu da professora regente em contato com a mae,
que o estimulou a frequentar as oficinas. Dois meses ap6s seu ingres-
so0, 0 menino demonstrou uma grande melhora na comunicagio ¢ na
socializacio com os demais colegas. Comecou a participar das aulas
de educacgio fisica e passou a se abrir mais, chegando a relatar aconte-
cimentos familiares. Durante o quarto més de observagio, a mie de
Benjamin o contou sobre sua adogdo. A professora foi avisada um dia
antes, pela mae, sobre sua decisio.

A mie me avisou na véspera para que eu e a direcio ficissemos
por dentro da situagio. No outro dia, ele chegou cabisbaixo ¢
me abracou. Em seguida comegou a chorar e me contou sobre
o que havia acontecido. Eu o abracei e pedi para que fosse para
a sala do teatro. Ld o professor aplicou um exercicio para que
ele “colocasse para fora” todos os seus sentimentos. Na volta
ele ja estava calmo e totalmente renovado. (Fala da professora

regente da turma de Benjamin em entrevista realizada aos 16 de
novembro de 2018.)

Na fala do professor coordenador do projeto:

Quando Benjamin chegou na minha sala, estava extremamente
transtornado. Dizia que nio tinha mie, que foi abandonado

e que queria morrer. Apds uma longa conversa, eu pedi para
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que ele expressasse seus sentimentos na frente de um espelho.
Ele comegou a brigar consigo mesmo, mas aos poucos foi se
acalmando e entendendo tudo o que estava acontecendo. Ele
chorou muito e depois agradeceu por ter a mie que ele tem.
Acho que nessa hora o contato com o teatro contribui muito
para o amadurecimento [afetivo] dele. (Fala do professor coor-
denador do projeto em entrevista realizada aos 15 de novembro
de 2018.)

Tal acontecimento nio atrapalhou o desenvolvimento de Benja-
min. Pelo contririo, fez com que ele se dedicasse ainda mais aos estu-
dos ¢ as oficinas de teatro. O aluno também apresentou uma grande
melhoria em seu rendimento escolar.

Sobre a segunda criang¢a acompanhada, Betina, a mesma entrou no
projeto por indica¢do da professora regente, uma vez que a aluna possuia
muitas dificuldades de socializagio e baixa autoestima. A principio, ela
nao queria participar, mas por insisténcia da mae, acabou concordando
em frequentar as oficinas de teatro. Ja no segundo més, a menina come-
¢ou a apresentar uma melhora no aspecto socioafetivo, dialogando com
os colegas e participando das atividades de socializagio. Também come-
¢ou a demonstrar mais interesse pelas atividades de interpretacio e pela
leitura, tendo uma grande melhora na aprendizagem.

Além do professor do projeto, a professora regente e a mae da aluna
também manifestaram perceber uma melhora significativa no desenvol-
vimento da menina, tanto na aprendizagem como no aspecto social.

Tratando agora da terceira crianga acompanhada, Fitima, esta pe-
diu para participar do projeto, uma vez que a mesma sempre s¢ inte-
ressou pelo teatro. Neste periodo, a menina ainda estava muito abalada
devido a morte do avo. Apds ingressar nas oficinas teatrais, voltou a se
interessar pelas atividades que fazia antes, a se comunicar mais com 0s

colegas e também a interagir com a professora durante as aulas.

Fitima vem de uma familia muito complicada. Foi criada com
o0s avos e sempre demonstrou muito amor por eles. Quando o
avd morreu, ela perdeu o rumo completamente. Apesar de ser

muito esfor¢ada, as notas comecaram a cair e ela ja ndo interagia
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mais com ninguém... E foi no teatro onde ela encontrou um
caminho pra acabar com essa tristeza, essa falta. (...) No meu
ponto de vista, o teatro fez com que ela percebesse que a vida
continua e que ela depende dos outros, do social, pra seguir em
frente. (Fala da professora de Fitima em entrevista realizada aos
16 de novembro de 2018.)

Sobre a quarta crianga acompanhada, Isabel, esta também solicitou
ao professor de teatro sua inser¢ao no grupo, por interessar-se pelas prati-
cas teatrais. A principio, a propria dire¢io da escola quis impedir a meni-
na de frequentar as oficinas devido ao seu mau comportamento, porém,
o professor de teatro assumiu a responsabilidade de manté-la no grupo.

Durante o primeiro meés, a menina demonstrou resisténcia em
aceitar ordens e cumprir regras estabelecidas pelo professor, agrediu
verbalmente alguns colegas e pediu para sair do projeto. Porém, o pro-
fessor insistiu para que ela continuasse e, por esse motivo, mudou a

forma de trabalhar com o grupo.

Vi que Isabel precisava de ajuda e por isso insisti para que ela
continuasse no grupo. No mesmo dia, me reuni com os outros
alunos e conversamos a respeito. Vi que ainda existia um pouco
de hostilidade da parte deles para com ela, o que contribuia
para o desequilibrio do grupo. A partir dai, mudei minha for-
ma de trabalhar com eles, fazendo com que eles percebessem
que apesar das diferengas, Isabel era importante para o equili-
brio do grupo. (Fala do professor coordenador do projeto em

entrevista realizada aos 15 de novembro de 2018.)

Apds essa mudanga, Isabel comecou a apresentar melhoras signi-
ficativas no comportamento social. Passou a interagir melhor com os
colegas, a aceitar criticas e regras, ¢ a respeitar seus professores.

Outra crianga do grupo era Marta. Ela foi convidada pelo proprio
professor a participar das oficinas de teatro. A principio, a menina de-
monstrou certa resisténcia em participar das atividades propostas. Re-
cusava-se a interagir com os colegas e a realizar os exercicios teatrais.
Apds conversar com a tia da menina, o professor do projeto resolveu
convidar o primo de Marta para também integrar o grupo.
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Marta tem uma infancia muito conturbada. Para ela ¢ muito
dificil confiar em alguém. E ap6s conversar com sua tia, vi que
ela s6 se abriria para o grupo se tivesse ao seu lado alguém ja
conhecido, que o transmitisse essa confianga. (Fala do profes-
sor coordenador do projeto em entrevista realizada aos 15 de
novembro de 2018.)

Apbds a entrada do primo de Marta no grupo, a menina passou a
socializar com os colegas e a participar das atividades propostas pelo
professor. Aos poucos, foi adquirindo confianga com o grupo, o que fez
com que o professor mudasse seu primo de turno, a fim de que Marta
adquirisse mais autonomia. Tal mudanga nio alterou o comportamen-
to da menina, que continuou a frequentar as oficinas normalmente.
Além disso, sua relagio com os colegas de sala e com a professora teve
uma melhora muito significativa em relagio ao seu desenvolvimento
sociointeracional.

Com as observag¢oes relatadas acima podemos concluir que o
teatro pode favorecer no desenvolvimento social dos individuos,
tornando-os seres mais autonomos e capazes de relacionar-se em

sociedade.

4.5.2 Sobre os progressos da autoestima das criancas
participantes do projeto

Antes de participar do projeto, Benjamin tinha autoestima muito
baixa. Vivia sempre desmotivado, ndo participava das aulas de edu-
caclo fisica e se sentia humilhado pelo fato da mie adotiva ter uma
companheira. Além disso, sofria bullying por parte dos colegas, que o
ofendiam e o apelidavam de “antissocial”, “retardado” e “bicha”, sendo
este ultimo devido ao fato de sua mie ser homossexual. Apds ingressar
nas oficinas de teatro, o menino apresentou uma melhora muito
significativa na autoestima, estando sempre animado e interessado
nas atividades propostas. Imediatamente, depois de descobrir ser filho
adotivo, Benjamin ficou muito abalado com a situagio, porém tal
acontecimento pareceu deixa-lo, a partir dos trabalhos desenvolvidos

no projeto, mais confiante.
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Segundo relatos da mie de Benjamin, a rela¢io do menino com a
sua companheira também melhorou. Além disso, 0 menino passou a
compreender e a aceitar o relacionamento de ambas.

Sobre a segunda crian¢a acompanhada, Betina, a mesma também
possuia problemas relacionados a autoestima. Se achava magra e feia,
e por diversas vezes discutiu com os colegas de classe devido ao fato
dos mesmos lhe apelidarem por isso. Também sofria muito pela mae
biologica té-la abandonado e criado os outros irmios. Betina se sentia
rejeitada diante de tais fatos. Apés ingressar nas oficinas teatrais, a me-
nina comeg¢ou a apresentar melhoras significativas nessa aspecto.

Betina passou a se relacionar melhor com os colegas e com a pro-
fessora, além de demonstrar mais aceitagdo por si propria.

Fatima, por seu turno, passou por um periodo muito dificil tendo
assim a autoestima abalada. Apds a morte do avo, a quem tinha como
pai, conforme anteriormente mencionado, a menina sofreu muito.
Porém, com as oficinas teatrais, Fitima encontrou uma maneira de
recomegar a vida sem o avo, e para isso, passou a se dedicar a0 maximo
a0 projeto.

A partir de entio, Fitima apresentou uma melhora muito signifi-
cativa em seu comportamento social, afetivo e emocional, recuperando
sua autonomia e, principalmente, a sua vontade de viver.

Sobre a quarta crianga acompanhada, Isabel, esta possuia muitos
problemas relacionados a autoestima, uma vez que os conflitos familia-
res interferiam negativamente no seu desenvolvimento afetivo e emo-
cional. Além disso, a menina também sofria condi¢des de exclusio no
ambiente escolar devido ao seu comportamento considerado agressivo.
Apbs ingressar no projeto, Isabel apresentou melhoras extremamente
significantes, tornando-se uma pessoa mais compreensiva e autonoma.

As mudancas no comportamento de Isabel passaram a ser elogia-
das também pelos professores que, até entdo, estavam desacreditados
de sua possivel mudanca. Tal situagio influenciou de forma positiva no
desenvolvimento afetivo da menina, que se sentiu novamente acolhida
pela comunidade escolar, contribuindo para sua autoestima e seu de-
senvolvimento social.

Marta, também acompanhada nas observagdes, niao s apresenta-

va problemas relacionados a autoestima, mas também a afetividade, a
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autoconfianga e ao desenvolvimento social. Estava sempre cabisbaixa
¢ demonstrava medo ao interagir com pessoas que nio pertenciam ao
seu convivio didrio. Também sofria pelo fato de nio conseguir se lo-
comover com facilidade e por ser apelidada pelos alunos de “manca”.
Durante o inicio das observagdes, a menina chorava bastante e recu-
sava-se a contar o porque. Mais tarde, descobriu-se que tais reagdes
eram devidas as lembrangas das agressdes sofridas pelos pais, que sem-
pre voltavam a sua mente. Apos ingressar nas oficinas teatrais, Marta
demonstrou melhoras extremamente significativas. O contato com o
teatro despertou na menina a busca por sua libertacio, uma vez que,
até entlo, o passado fazia-se presente em seu cotidiano. Marta com-
preendeu que apesar de ndo poder mudar sua historia, é capaz de con-

tinuar a escrevé-la, fazendo-se protagonista da mesma.
4.5.3 Melhoria na aprendizagem

Sobre Benjamin, o mesmo, no inicio das observagdes, possuia
muita dificuldade em interpretar textos e se apresentar a frente para
os colegas. As vezes inventava desculpas dizendo ter esquecido o livro
ou o caderno em casa para evitar tais atividades de socializagiao. Apos
ingressar nas oficinas teatrais, o menino apresentou melhoras signifi-
cativas na leitura, na interpretacio e no raciocinio légico, tornando-se
mais criativo e participativo nas tarefas em sala de aula.

O contato com o teatro proporcionou a Benjamin uma nova visio
de mundo, tornando-o mais autébnomo e reflexivo perante suas relagdes.

Sobre a segunda crianga acompanhada, Betina, a mesma também
apresentava dificuldades de aprendizagem no inicio das observagdes.
Nao conseguia fazer a interpretagio de textos sem ajuda da professo-
ra, possuia dificuldades de leitura e de raciocinio logico. Além disso,
também sentia vergonha em se apresentar a frente da turma e em so-
cializar com os colegas. Apds ingressar nas oficinas de teatro, a menina
demonstrou melhoras significativas na aprendizagem. Passou a se inte-
ressar mais pelas atividades de interpretacio, pela leitura e pelas praticas
de socializagio.

Além disso, Betina também melhorou sua desenvoltura para falar
e se expressar, deixando de lado a timidez, assumindo uma postura

mais autonoma e conflante.
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Tratando agora da terceira crianga acompanhada, Fitima, esta sem-
pre foi muito esfor¢ada e participativa em todas as atividades escolares.
Porém, quando o avo faleceu, a menina passou por uma fase muito dificil
de aceitagio, onde seu rendimento escolar ficou gravemente compro-
metido. Porém, devido as oficinas teatrais, Fitima percebeu que apesar
da dor, precisava seguir em frente e reconquistar sua autoestima. A partir
dai, seu rendimento escolar voltou a ser como antes.

Sobre a quarta crianga acompanhada, Isabel, esta, no inicio das ob-
servagoes, encontrava-se em hipdtese de escrita alfabética (FERREI-
RO; TEBEROSKY, 1974), porém possuia péssima ortografia ¢ gra-
fia. Devido ao seu comportamento considerado agressivo, nao recebia
estimulos por parte de professores ¢ da dire¢io escolar. Demonstrava
pouco interesse em realizar as atividades propostas em sala de aula e
raramente fazia as atividades extras de para casa. Apos ingressar no
projeto, a menina melhorou consideravelmente seu rendimento esco-
lar. Passou a ser mais participativa e a interagir de forma pacifica com
a professora ¢ os demais colegas. Além disso, melhorou significativa-
mente sua grafia ¢ o seu vocabuldrio, uma vez que, anteriormente, fazia
uso de palavras e expressdes chulas.

Marta, no inicio das observagdes, encontrava-se em hipotese de
escrita sildbica-alfabética (FERREIRO; TEBEROSKY, 1974), pos-
suia muita dificuldade em interpretar textos e expor suas opinides. As
lembrangas negativas da infancia fazia com que a menina omitisse suas
dificuldades, por medo de ser maltratada. Apos ingressar no projeto,
Marta passou a interagir mais com os colegas e a professora, o que con-
tribui para o aumento do seu rendimento escolar. No final das obser-
vacdes, em novembro de 2018, a menina ja se encontrava em hipotese

de escrita alfabética (FERREIRO; TEBEROSKY, 1974).

5 DISCUSSAO

As cinco criangas observadas, além dos fatores de vulnerabilidade
e exclusdo social, estio expostas a outras situagdes de risco como a
violéncia fisica e psicoldgica, a presenca de drogas e entorpecentes no
entorno de suas casas e as mais variadas formas de opressio, tanto no

ambiente escolar como no convivio social.
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Essas criangas, apds ingressarem no projeto “Teatro na Educacio”,
apresentaram melhoras significativas em diversos aspectos, principal-
mente no desenvolvimento social e afetivo. Nesse sentido, podemos per-
ceber a importancia do teatro para a inclusio de individuos em situa¢io
de exclusio e vulnerabilidade social em ambientes de socializa¢io.

A escola, considerada um ambiente essencialmente cultural, deve
levar em consideracio o perfil de todos os seus individuos, respeitando
suas dificuldades, suas crencgas e sua subjetividade, de forma que o es-
paco escolar seja alvo de inclusio e nio de opressio.

Dessa forma, os alunos, como os observados, sio vitimas nao so6 da
exclusido social, mas de um sistema de ensino que os considera como
ignorantes, sem valores e marginalizados, contribuindo assim para a
exclusio dos mesmos. O teatro, porém, pode ser visto como uma for-
ma de mudanga social, favorecendo sua liberdade auténoma, sua visio
de mundo e, consequentemente, provocando melhoras significativas

na aprendizagem.
6 CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados da pesquisa remetem ao entendimento de que as
oficinas teatrais experienciadas pelas criangas, durante o periodo em
que foram observadas, impacta de maneira positiva seu percurso esco-
lar, seu relacionamento interpessoal e afetivo, causando transformagdes
significativas na inclusdo social desses individuos.

Faz-se necessirio que investigacOes acerca das praticas teatrais in-
trinsecamente relacionadas as experiéncias de contextos de exclusio
continuem sendo desenvolvidas com o intuito de buscar proposi¢des
para possiveis praticas pedagogicas, fomentando a reflexio de que “o
teatro pode ser uma arma de libertac¢do, de transformagio social e edu-
cativa” (BOAL, 2009).

As adversidades vividas pelos alunos devem influenciar o trabalho
dos profissionais da educagio for¢ando-os a refletir quanto ao preparo
necessario para receber essas criangas, considerando o contexto em que
vivem sem preconceitos ¢ discriminagdo, reconhecendo que sao sujei-
tos dependentes de uma pedagogia humana e significativa para a busca

de sua autonomia quanto individuos sociais.
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A NECESSIDADE DE RECONHECER
O ALUNO COM ALTAS _
HABILIDADES/ SUPERDOTACAO

Gleice Lira Cinque

1 Introducao

A curiosidade e admiracio pelo tema das altas habilidades e su-
perdotacio nio € algo novo para a sociedade brasileira, porém, dife-
rentemente de outros paises do mundo, a superdotagio no Brasil é
predominantemente ignorada, quando se trata da pratica pedagdgica
educacional. Como no caso das deficiéncias, a superdotacio deve ser
direcionada oferecendo — se ao aluno que apresenta altas habilidades e
superdota¢io condi¢des educativas acertadas e estimulantes para o de-
senvolvimento de sua potencialidade. Na pritica, isso nao ¢ observado,
talvez em casos isolados que sio poucos, os superdotados estio convi-
vendo em salas de aulas comuns sem um acompanhamento especiali-
zado, como se seus talentos fossem imperceptiveis. Delpretto (2010,
p-19), aborda essa temadtica historica das dificuldades destes alunos no

acesso a escola comum, com as seguintes afirmagdes:

Parte do motivo que os levou a tal invisibilidade diz respei-
to 2 utilizacio de testes para aferi¢do do quociente intelectual,
orientados por uma concepgio restrita de inteligéncia e altas
habilidades/superdotacio, e que nio contemplavam as diferen-

tes aptidoes e formas de expressio da criatividade destes alunos.
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A elaborag¢io destes instrumentos, a partir de uma concepgio
centrada no desempenho académico, linguistico e l6gico-ma-
temdtico, desconsiderava no processo de avaliagio as habilida-
des diversas, a exemplo daquelas relacionadas as solucoes de

problemas do cotidiano.

Objetivando focar no aluno, este artigo buscard mostrar como a
educagio de criangas com altas habilidades e superdotadas vem acon-
tecendo no Brasil, mesmo que de maneira pouco percebida e muitas
vezes desconhecida por educadores, educando e familias que nio pos-
suem um diagndstico e acabam por nio dando o apoio que a crianga
superdotada precisa em cada fase de seu desenvolvimento moral, social,
intelectual e por que nio fisico e biolégico também. O trabalho tentard
destacar as politicas publicas que estdo disponiveis para essa clientela e
quais servigos de utilidade publica sio ofertados no ambito educacional
para o estimulo de suas habilidades e de sua criatividade independente
da drea que o prende a atengio.

E importante estudar e dar suporte ao aluno com altas habilidades
e superdotacao também em ambito emocional, trabalhando a sua as-
sincronia, o sub- rendimento e o perfeccionismo que sao caracteristi-
cas psicologicas e emocionais dessas criangas que por muitas vezes nao
sao estudadas com a atengao que merecem.

De modo geral, s3o considerados superdotados ou com altas ha-
bilidades aqueles estudantes que possuem um conhecimento e desen-
voltura acima da média em relagio a algumas areas do conhecimen-
to, como académico, artistico ou psicomotor. Estes necessitam de um
atendimento Educacional Especializado (AEE) que visem a suplemen-
tacdo curricular e busquem o aprimoramento destas habilidades em
destaque.

A partir de uma revisio da literatura ja existente sobre essa tema-
tica, o presente trabalho buscard organizar pontos importantes de um
total, para facilitar o atendimento a essas criangas que por muitas vezes
acabam desestimuladas, por falta de apoio especifico, diagndstico erro-
neo ¢ at¢ mesmo falta de capacitagio de profissionais para proporcionar
o estimulo adequado.
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2 Desenvolvimento

Criangas que apresentam um diagnoéstico de altas habilidades ou
superdotag¢io precisam de uma estratégia educacional diferenciada, algo
que busque desbravar suas habilidades e criatividades. Op¢oes educati-
vas condizentes com esse publico nio podem ser deixadas ao acaso, elas
precisam ser sistemadticas, num contexto articulado e coerente.

E normal perceber- se em sistema de ensino ji consolidados a busca
pelo mediano, que categorize o aluno como estando “na média”, isso
acontece principalmente nas redes publicas de ensino onde a média
basta e ¢ aceitivel. No entanto, aluno que apresentam altas habilida-
des tendem a se desmotivar em escolas que nio buscam instigar seus
potenciais, pois esses sujeitos possuem como caracteristica predomi-
nante o desejo pelo desafio, com questdes avangadas para seu nivel de
escolaridade, entdo, caso isso nao acontega, seus potencias podem ser
abafados e sufocados pela rotina e mesmice do ensino ofertado.

A Politica Nacional de Educag¢io Especial na Perspectiva da Edu-
ca¢do Inclusiva (2008) supera a fragmenta¢ao do ensino para os alu-
nos da educacio especial e define esta modalidade como transversal
aos niveis, etapas e outras modalidades de ensino. A educagio inclu-
siva defende o direito de todos os alunos a escolariza¢io, questiona as
praticas pedagogicas homogéneas, investindo em uma pedagogia que
reconhece as diferencas. Essa proposta politico-educacional concebe
como publico da educa¢io especial alunos com deficiéncia, transtor-
nos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacio. A
estes alunos devem ser disponibilizados recursos e servigos orientados
para a promoc¢ao da sua participag¢io e aprendizagem escolar e ofertado
o atendimento educacional especializado, de forma complementar ou
suplementar ao ensino regular.

Para alunos com altas habilidades/superdota¢io na escola comum, ¢é
requerido aprofundar a discussio das praticas educacionais no ambito da
sala de aula comum e do Atendimento Educacional Especializado (AEE).
E a partir da articulagio entre educagio comum e educacio especial que
sio promovidas as condi¢gdes necessarias para que os alunos com altas ha-
bilidades/superdotacio aprendam, participem, desenvolvam e potenciali-

zem suas habilidades, prosseguindo seus estudos nas areas de interesse.
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“O quadro acima ilustra como se deve entender e ofertar os
servicos de educacio especial, como parte integrante do sis-
tema educacional brasileiro, em todos os niveis de educagio e
ensino, enfatizando que a educagio especial estd vinculada e

trabalha em conjunto com a educagio bésica”.

(Parecer CNE/CEB N<92/2001)

Necessidades educacional diferenciadas exigem atencio e dedica-
¢ao diferenciada, exige um olhar criterioso para o curriculo e exige
flexibiliza¢io relacionado ao contetdo trabalhado e a forma que este ¢
trabalhado.

O aluno com altas habilidades e superdotagio se nio “se encon-
trar” no meio escolar podera ser alvo de preconceito e discriminagio,
o que resultaria em isolamento, desinteresse, comportamento nio es-
perado e até abandono de projetos e objetivos.

Pode acontecer de o aluno que apresenta altas habilidades ja tenha
em si enraizado ideias de que ele jad tem potencial elevado, que tem
um “dom” especial e superior e que nio precisa de outros para mediar
seu conhecimento. Se esse pensamento partir do educador entdo, pode
gerar frustragio e desinteresse dessa crianga que acabara desprezando
seu potencial elevado e apresente decep¢io e inadequagao ao meio que
esta inserido.

Todo talento deve ser estimulado, regado como se fosse uma plan-
ta e, como uma planta precisa de solo bom e fértil para produzir bons
frutos, o que diferencia de muitos pensamentos inadequados, segundo
o qual, o sujeito com altas habilidades ou superdotacio se destacara em
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todos aspectos educacionais, sociais e emocionais, capaz de desenvol-

ver seus potenciais sob quaisquer circunstancias.
2.1 O que sdo altas habilidades /superdotacao.

Defini¢des oficiais:

Superdotagio: Superdotado ¢ o individuo que demonstra desem-
penho superior ao de seus pares em uma ou mais das seguintes areas:
habilidade académica, motora ou artistica, criatividade, lideranga.

Altas habilidades: Habilidades acima da média em um ou mais do-
minios: intelectual, das relagdes afetivas e sociais, das produgdes criati-
vas, esportivas e psicomotoras. (Ourofino e Guimaries, 2007).

O talentoso/ pessoa com altas habilidades ¢ aquele individuo que,
quando comparado a populac¢do geral, apresenta uma habilidade signi-
ficativamente superior em alguma area do conhecimento podendo se
destacar em uma ou vidrias dreas (Conselho Brasileiro para Superdota-
¢ao - ConBraSD).

O conceito de alunos com altas habilidades/ superdotagio utili-
zado pela Secretaria da Educagio do Estado de Sio Paulo, de acordo
com a Politica Nacional de Educag¢io Especial na Perspectiva da Edu-
cacio Inclusiva publicada, pelo MEC em 2008, ¢ o seguinte: “Alunos
com altas habilidades /superdotacio demonstram potencial elevado em
qualquer uma das seguintes dreas, isoladas ou combinadas: intelectual;
académica, lideranga, psicomotricidade, e artes, além de aprendizagem
e realizagio de tarefas em areas de seu interesse”.

Dos tipos mencionados, destacam-se os seguintes:

Tipo Intelectual — apresenta flexibilidade, fluéncia de pensamen-
to, capacidade de pensamento abstrato para fazer associagodes, producio
ideativa, rapidez do pensamento, compreensio e memoria elevada, ca-
pacidade de resolver e lidar com problemas.

Tipo Académico — evidencia aptidao académica especifica, atengio,
concentrac¢io; rapidez de aprendizagem, boa memoria, gosto e motivagao
pelas disciplinas académicas de seu interesse; habilidade para avaliar, sin-
tetizar ¢ organizar o conhecimento; capacidade de produgio académica.

Tipo Criativo — relaciona-se as seguintes caracteristicas: origina-
lidade, imaginagio, capacidade para resolver problemas de forma dife-
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rente e inovadora, sensibilidade para as situagdes ambientais, podendo
reagir e produzir diferentemente e, até de modo extravagante; senti-
mento de desafio diante da desordem de fatos; facilidade de auto ex-
pressao, fluéncia e flexibilidade.

Tipo Social — revela capacidade de lideranca e caracteriza-se por
demonstrar sensibilidade interpessoal, atitude cooperativa, sociabilida-
de expressiva, habilidade de trato com pessoas diversas e grupos para
estabelecer relagdes sociais, percepg¢io acurada das situag¢des de grupo,
capacidade para resolver situagdes sociais complexas, alto poder de per-
suasio e de influéncia no grupo.

Tipo Talento Especial — pode-se destacar tanto na area das artes
plasticas, musicais, como dramadticas, literdrias ou cénicas, evidencian-
do habilidades especiais para essas atividades e alto desempenho.

Tipo Psicomotor — destaca-se por apresentar habilidade e interesse
pelas atividades psicomotoras, evidenciando desempenho fora do co-
mum em velocidade, agilidade de movimentos, forga, resisténcia, con-
trole e coordena¢io motora.

Esses tipos sao desse modo considerados nas classificagdes inter-
nacionais, podendo haver virias combinagdes entre eles e, inclusive, o
aparecimento de outros tipos, ligados a outros talentos ¢ habilidades.
Assim, em sala de aula, os alunos podem evidenciar maior facilidade
para linguagem, para socializagdo, capacidade de conceituagio expres-
siva ou desempenho escolar superior.

No desempenho lingiiistico destacam-se os seguintes aspectos:
raciocinio verbal e vocabuldrio superior a idade, nivel de leitura acima
da média do grupo, habilidades de comunicagio e linguagem criativa.
A capacidade de conceituagio inclui apreensio ripida da relagio cau-
sa — efeito, observacio acurada, dominio dos fatos ¢ manipula¢io dos
simbolos, além de um raciocinio incomum.

Na drea da socializagio, tais alunos apresentam facilidade de con-
tato social, capacidade de lideranga, relacionamento aberto e receptivo,

além de sensibilidade aos sentimentos dos outros.
2.2 O diagnostico.

A necessidade de “categorizar” criangas que apresentem altas
habilidades/ superdotagio dar -se -a pelo fato de estas precisarem de
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atendimento educacional diferenciado, elas precisam de acompanha-
mento especial para seu aprendizado ser efetivo segundo suas condi-
¢des e potenciais. Além disso, emocionalmente o individuo precisa de
confirmagio externa sobre o que sente internamente e precisa aceitar
que ¢ diferente, ele precisa que sejam criadas condi¢des educacionais
apropriadas a ele.

De modo geral, a superdotagio se caracteriza pela elevada po-
tencialidade de aptiddes, talentos e habilidades, evidenciada no alto
desempenho nas diversas areas de atividade do educando efou a ser
evidenciada no desenvolvimento da crianga. Contudo, ¢é preciso que
haja constancia de tais aptiddes ao longo do tempo, além de expressivo
nivel de desempenho na irea de superdotagio. Registram-se, em mui-
tos casos, a precocidade do aparecimento das habilidades e a resisténcia
dos individuos aos obstaculos e frustragdes existentes no seu desen-
volvimento. Criangas ¢ jovens ainda estao em processo de desenvol-
vimento ¢ muitas vezes, apesar de sua precocidade, nao efetivam todo
seu potencial. Nessas faixas etdrias, geralmente, apenas comegam a se
evidenciar suas ALTAS HABILIDADES. Dai a necessidade de serem
corretamente assistidas, no ambito escolar, para que continuem a ex-
pressar comportamentos de superdotagao

Além de ter que partir de uma contextualizagdo, a identificagio
das altas habilidades/ superdotacio ¢, mais que tudo, a identificagio de
uma assincronia, quer dizer, de uma ou mais fung¢des que se desenvol-
vam primeiro ou mais que as outras, que por sua vez, permanecem no
seu nivel normal de desenvolvimento ou até baixo dele. E possivel afir-
mar que as altas habilidades podem ser definidas, exatamente, por essa
assincronia: a pessoa com altas habilidades/superdotagio tem um de-
senvolvimento desigual nos diferentes aspectos que a constituem. Isso
vem apenas confirmar que o estabelecimento dessas defini¢oes implica
relativamente, mas que dados precisos e absolutos.

Essas caracteristicas assincronas aparecem quando alguma das ca-
pacidades humanas se desenvolvem mais que as outras. Estd presen-
te em criangas que nio parecem brilhantes, mas se destacam jogando
bola, por exemplo. Naquelas que tém um raciocinio rapido, mas sio
lentas em expressi-los. Em criangas que apresentam dificuldade na al-
fabetizagdo, mas sio rapidas e fluentes administrando vendas e traba-
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lhando com dinheiro. Ou seja, exceto em casos rarissimos de pessoas
com multiplas capacidades, hd uma habilidade predominante que se
destaca das demais, num sentido positivo: a pessoa faz aquelas coisas
mais, melhor que os outros e melhor que as outras coisas que ela mes-
mo faz.

Diferentemente de outros diagndsticos que podem acompanhar
um aluno com altas habilidades, como por exemplo, a hiperatividade,
falta de concentragio, transtornos de comportamento e oposi¢ao, entre
outros, que podem agravar ainda mais o quadro académico do aluno
que, nio tera suas necessidades educacionais e emocionais supridas de-
vido ao diagnoéstico erroneo a ele apresentado.

A identifica¢io das altas habilidades/ superdotag¢io nio se apoia
em dados absolutos; nio existem regras fixas, nem a certeza de acertar!
Mesmo as medidas mais precisas somente apontam progndsticos, por-
que a vida humana ¢ muito complexa e envolve muitas varidveis, entre
as quais pode existir uma alta habilidade. Muitos fatores viao influenciar
0 sucesso ou o insucesso, o desenvolvimento dos potenciais dos alunos

identificados como talentosos.
2.2.1 Recursos para a identificacdo

Existem recursos que auxiliam na identificagdo de pessoas com

altas habilidades/ superdotagio, uma delas ¢ a:

“Avaliacio Dinamica, vista como uma expressio guarda-chu-
va que descreve uma série heterogénea de abordagens que estao
ligadas a elementos — chave: instruc¢io e feedback sio oferecidos
como parte do processo de avaliagio e estio relacionados com
a performance atual do individuo. [...] Diferente dos testes tra-
dicionais, que dizem respeito aos resultados recentes (“produ-
to”), a abordagem dinamica tende a interessa- se igualmente
em trazer a tona como o individuo usa as estratégias cognitivas
e metacognitivas, sua responsividade ao suporte e assisténcia do
avaliador, e sua capacidade de transferir o aprendizado da situa-

¢ao de avaliacio para outras situagdes subsequentes.”

(Lidz & Elliot, 2006, p.151-2)
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Essa é uma modalidade de avali¢io, chamada de Dinamica que,
defende duas ideias importantes. A primeira diz que a avaliagio das
altas habilidades/superdota¢io tem que acontecer de forma dinamica,
diferente de testes padronizados, ela usa todos os recursos disponiveis
sem se ater a formas preestabelecidas. A segunda ideia ¢ de que a pessoa
avaliada deve ter voz ativa nesse processo, seja na forma de avaliacio
que ela fornece e das que lhe serdo fornecidas a cada passo, seja na dis-
cussao e avalia¢io dos resultados posteriores.

A identificagido da pessoa com altas habilidades/ superdotagio se
constitui na confluéncia de dois aspectos: as defini¢des de inteligéncia
e altas habilidades/ superdota¢io, por um lado, e dos recursos disponi-
veis para educi-los pelo outro. Ou seja, a identifica¢io tem a funcio de
favorecera adog¢io de procedimentos educacionais adequados.

Definir se alguém tem altas habilidades ou superdotagio envolve
observag¢io de seu comportamento que pode ser avaliado em conjunto
por meio de observagio direta; avaliagio de desempenho; escalas de ca-
racteristicas; questionarios; entrevistas ou conversas; testes, desde que
usados mais como metaforas da vida real do que em busca de resultados
numéricos absolutos.

Aprendemos a considerar como avaliagdo mais comum os testes
de inteligéncia que medem o QI daqueles que sio avaliados. Os testes
sempre foram os meios mais utilizados e considerados como instru-
mentos confidveis, porque sdo as medidas mais postas a prova e obje-
tivas. No entanto, hoje em dia nio sdo os tnicos meios utilizados para
o diagnostico de pessoas com altas habilidades/ superdotacio, pois, é
notavel que existem pessoas que apresentam de forma livre e esponta-
nea suas habilidades, como ¢ o caso das artes ¢ dos esportes.

Os testes medem algumas habilidades definidas de antemao como
componentes da inteligéncia. O teste, portanto, depende da concep-
¢io de inteligéncia de seu criador. Hd testes que avaliam a inteligéncia
geral. Normalmente sio testes nio verbais, isto €, compostos apenas
por figuras, e nio por palavras. Neles o sujeito deve estabelecer 16gi-
cas cada vez mais complexas. Neste grupo encontra- se testes como o
Equicultural da inteligéncia, desenvolvido no Brasil e o reconhecido
Teste de Matrizes Progressivas de Raven, normalmente considerado o
mais eficaz na identificacdo das altas habilidades/ superdotagio.
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Ha4 testes que consideram aspectos da inteligéncia, como a
capacidade de desenvolver raciocinio abstrato, e aspectos especificos.
Neste grupo encontra- se os instrumentos mais usados: A Escala We-
chsler de Inteligéncia e a Escala Terman- Merril. Sio testes complexos
que avaliam aspectos da memoria, habilidade verbal, raciocinio mate-
mitico, manejo de situacdes da vida pratica, organiza¢io no tempo ¢

no espago, habilidade motora entre outras.

2.3 Altas Habilidades/ Superdotacdo e a educacdo
basica

O desempenho escolar compreende o alto nivel de produgio
intelectual, a motivagio para aprendizagem, a existéncia de metas ¢
objetivos académicos definidos, a aten¢io prolongada e centrada nos
temas de seu interesse, além da persisténcia dos esfor¢os face as difi-
culdades inesperadas. Entretanto, ndo se pressupde que todos os alunos
superdotados e/ou com altas habilidades apresentem todas essas carac-
teristicas. Quando as apresentam, isso nao se da, necessariamente, em
simultaneidade e no mesmo nivel. O importante é que nio se deve ge-
neralizar. Alunos podem ter desempenho expressivo em algumas areas,
médio ou baixo em outras, dependendo do tipo de alta habilidade/
superdotagio.

Algumas caracteristicas que alunos com altas habilidades podem

apresentar no seu dia -a — dia escolar s3o as seguintes:

* Grande curiosidade a respeito de objetos, situagdes ou even-
tos, com envolvimento em muitos tipos de atividades explora-
torias;

* Auto iniciativa tendéncia a comecar sozinho as atividades, a
perseguir interesses individuais e a procurar dire¢io propria;

* Originalidade de expressio oral e escrita, com produgio cons-
tante de respostas diferentes e ideias nio estereotipadas;

* Talento incomum para expressio em artes, como musica, dan-
¢a, teatro, desenho e outras;

* Habilidade para apresentar alternativas de soluc¢des, com flexi-
bilidade de pensamento;
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* Abertura para realidade, busca de se manter a par do que o
cerca, sagacidade e capacidade de observagio;

* Capacidade de enriquecimento com situagdes-problema, de
selecao de respostas, de busca de solu¢des para problemas difi-
ceis ou complexos;

* Habilidade me ver relagdes entre fatos, informagdes ou con-
ceitos aparentemente nio relacionados, e

* Aprendizado ripido, ficil, e eficiente, especialmente no cam-
po de sua habilidade e interesse.

Em relagio as caracteristicas pessoais dos alunos com altas habili-
dades ou superdotagio, apresentam muitas vezes fadiga por rotina, pois
nio gostam de realizar atividades rotineiramente, o que pode trazer
tristeza ¢ aborrecimento em relagio a escola, quando deparados com
a mesma rotina todos os dias. Neste aspecto, ¢ fundamental a inter-
ven¢ao do professor e do especialista do AEE para saber trabalhar com
o aluno sem “fixd-lo” em uma rotina estressante ¢ magante, onde ele
devera ser estimulado, realizar atividades diversas que instiguem suas
habilidades e que permitam o desejo pelo conhecimento a esta crianga.

Alunos com altas habilidades/ superdotagio, costumam ser per-
feccionista no que fazem e nio aceitam menos que a perfei¢ao, isso
também se nio trabalhado com o aluno pode gerar frustra¢io e muitas
vezes contribuir para um comportamento inquieto, perturbador e ino-

portuno em muitas ocasioes.

2.4 O papel da escola e da familia na identificacdo
e manutencao da crianga com altas habilidades e
superdotacao.

Um dos grandes desafios da educagio ¢ oferecer aos alunos opor-
tunidades para o desenvolvimento pessoal e para a aprendizagem, em
um contexto sociocultural. Este texto tem como objetivo esclarecer e
orientar educadores no processo de identificagao de alunos com super-
dotag¢io na escola, na familia ¢ na sociedade.

Ao analisar a diversidade que constitui um grupo de pessoas, po-
demos ter uma visao do quanto ¢ interessante a espécie humana. Nio

hd uma s6 pessoa que nio seja tinica NO UNIVerso.
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Entende-se por superdotacio, neste artigo, os padrdes de desem-
penho superior que uma pessoa possa apresentar, quando comparada
a grupo de igual faixa etdria e contexto social. Em geral, apresenta em
conjunto com esse desempenho, algumas caracteristicas especialmente
definidas e observaveis, que podem ser notadas e acompanhadas em
varias faixas etdrias, ¢ que apresentam necessidades educacionais es-
peciais, determinando procedimentos pedagdgicos diferenciados para
essa pessoa.

Em geral, na escola, os alunos com superdota¢io apresentam um
comportamento caracterizado pela curiosidade, fluéncia de ideias, de-
sempenhos superiores em uma ou mais areas, grande motivagio pela
aprendizagem, facilidade para a abstragio, percep¢io, relacionamento
de um tema especifico a um contexto amplo, estilos particulares para
a aprendizagem e uma busca constante para atingir alvos e metas mais
distantes.

Uma das questdes que envolvem grande reflexdo sobre a superdo-
tacdo tem sido o processo de identificagio deste aluno, uma vez que
demanda investimentos necessarios para o desenvolvimento das ex-
pressoes e talentos em areas, que podem ser especificas, como o canto,
por exemplo, ou a um conjunto de dreas como: criatividade, aptidoes
académicas e capacidade intelectual.

Muitos educadores ainda imaginam que a superdotagio pode ser
identificada quando um aluno se destaca em uma ou varias areas, e tem
desempenho muito elevado em atividades curriculares; quando apre-
senta adequacio e ajustamento sdcio emocional, habilidade psicomo-
tora especialmente desenvolvida e um estilo de grande realizador. Esse
perfil, embora possa ser encontrado, nio representa todo o universo da
superdotagio.

Na grande maioria das vezes, sio encontrados alunos curiosos, ati-
vOs em procurar respostas para suas davidas e questionamentos, que
apresentam expressoes originais, que evidenciam um desempenho su-
perior em uma ou algumas areas de conhecimento e possivelmente um
desenvolvimento atipico para sua faixa etaria.

Em sala de aula, o professor tem condi¢des de conviver com mui-
tos alunos, em um ambiente que permite a observagio sistemaitica,

prolongada e qualitativa das expressdes de habilidades, desempenhos
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e aptiddes. E possivel a andlise dos resultados apresentados por seus
alunos, de seus processos de aprendizagem e da qualidade das suas re-
lagdes sociais.

Com informagdes adequadas, o professor se torna um profissio-
nal de grande importancia para a identificagdo de alunos superdotados
e o responsavel pelas adapta¢des curriculares que permitem ao aluno
aprendizagens significativas na escola.

Um dos desafios da educagio de alunos superdotados esti em
oportunizar a essas pessoas a harmoniza¢io de suas areas de desenvol-
vimento ¢ performances, bem como o estimulo e aperfeicoamento de
suas potencialidades.

Nesse contexto, a educa¢io desses alunos se pauta em um olhar
diferenciado do professor quanto aos processos de ensino e de apren-
dizagem, a identificagdo de necessidades educacionais especificas, a es-
truturagio de curriculos e atividades que atendam as necessidades dos
alunos e a relagio de procedimentos qualitativos de avaliagio que cada
Caso requer.

A identificagio de alunos com superdotagio, na escola, deve as-
sim, se basear no programa a ser implementado para o atendimento de
suas necessidades, a utilizagdo de varias fontes de coleta de dados (en-
trevistas, observacdes, sondagens do rendimento e desempenho esco-
lar, analise de produgdes e outros), no conhecimento das caracteristicas
especificas desse aluno e das diferentes fases de desenvolvimento pelas
quais as pessoas passam em cada faixa etdria.

2.5 Formas para atender as criangcas com altas
habilidades/superdotacao

Existem viarias modalidades de atendimento e cada alternativa
atende a dia diferentes necessidades. Mais uma vez, nio existe um mo-
delo ideal, e podemos considerar que o método adequado ¢ um con-
junto de combinagdes entre as alternativas de atendimento possiveis.

Os principais métodos utilizados sio apresentados sob uma no-
menclatura geral — agrupamentos, acelera¢io e enriquecimento. Essa
nomenclatura, no entanto, esconde as sutilezas que precisam ser consi-

deradas a cada implantagio.
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Qualquer modalidade de atendimento a potenciais diferenciados
denuncia e explicita a necessidade de flexibilizagao das estratégias edu-
cativas, de forma que atenda a diversidade apresentada em qualquer
grupo humano. Uma pritica sensata associa necessidades dos alunos
com necessidades dos alunos com oportunidades do programa e avalia-
¢ao periddica do progresso, tanto do aluno quanto do programa.

O agrupamento ¢ um recurso para o atendimento educacional en-
tre muitos, e ndo um privilégio destinado a poucos escolhidos. Mesmo
em um agrupamento, existem amplas diferengas individuais ¢ que o
grupo ¢ sempre heterogéneo, o que demanda a inclusio sempre, tam-
bém, de algumas instrugdes individualizadas. Os beneficios dos agru-
pamentos estao em contribuir para um aproveitamento em niveis pro-
porcionais as habilidades, incentivando (ou mantendo) a motivagio.
Nos grupos ¢ facilitada a troca de ideias e interagdo entre semelhantes,
gerando ganhos académicos substanciais.

A aceleragio é uma forma de flexibilizar sistemas educacionais mui-
to cristalizados, desta vez por permitir ao aluno que pule etapas de for-
magao regulamentar. Pode acontecer de maneiras diferentes: pela entra-
da precoce na escola, pela dispensa de cursos ou pelo estabelecimento de
programas de estudos acelerados, flexiveis no ritmo, tarefas e/ ou areas de
conhecimento. Como vantagens da aceleracio podemos apontar o fato
de poder usar recursos e professores ja existentes na institui¢ao de ensi-
no, além de o aluno manter- se motivado diante dos estudos, por poder
seguir no seu proprio ritmo. E preciso estar atendo, pois, as aptiddes
intelectuais, afetivas e motoras nao se desenvolvem igualmente.

O enriquecimento curricular ¢ a abordagem educacional pela a
qual se oferece a crianga experiéncias de aprendizagem diversas das que
o curriculo regular normalmente apresenta. Isso pode ser feito pelo
acréscimo de contetidos mais abrangentes e/ou mais profundos e pela
solicitacio de projetos originais.

As adaptagdes curriculares ¢ outra forma de enriquecimento e
pode assumir diferentes formas. Pode constituir — se no desenho de um
programa educacional individualizado dentro dos objetivos, contetidos
e avaliagdes do curriculo regular, dentro do tempo regular de escola-
rizagdo. Isso implica altera¢des importantes de objetivos, contetdos,
metodologias, atividades, distribui¢io do tempo ¢ avaliagio.
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3 Conclusao

A partir da pesquisa realizada, ¢ possivel concluir que, alunos com
altas habilidades/ superdotagio, muitas vezes nio recebem o atendi-
mento educacional que necessitam por falta de um diagndstico preciso
e concludente. A maioria das deficiéncias é mais ficil de identificar.
Por seu cariter multidimensional, as altas habilidades n3o sao auto evi-
dentes, e, além disso, o superdotado nio pode ser identificado com
base em categorias totalizantes.

Alunos com altas habilidades/ superdota¢io necessitam, assim
como qualquer outra deficiéncia, de atendimento educacional especia-
lizado que, assegure uma educag¢io de qualidade disponivel a atender
suas necessidades educacionais e a busca por conhecimento. O aten-
dimento especializado em alunos com altas habilidades/ superdotacio
deverd proporcionar momentos de expectativas e curiosidades, deve
agucar o desejo pela busca do novo, sempre pensando na motivagio
e crescimento e desenvolvimento das habilidades apresentadas pela
crianca. O servigo deve ser estimulante e que busque a descoberta por
parte do aluno, precisa ser intuitivo e que desperte a vontade de o aluno
se desenvolver ainda mais.

Alunos com altas habilidades/ superdotagio podem apresentar
comportamentos que, vistos por um adulto, podem ser considerados
como problema, porém, ¢ normal que ele apresente algumas especifi-
cidades em virtude do modo como se relaciona com o mundo e com os
outros, que ocorrem por ele ser uma pessoa diferente das demais. Tais
atitudes, porém, nio deve ser visto como um empasse para seu pro-
gresso e desenvolvimento, motivo pelo qual é importante o diagnodsti-
co correto e precoce. E preciso focalizar, especialmente, estratégias de

intera¢des positivas que favoregam o seu desenvolvimento.
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A PEDAGOGIA LIBERTADORA DE
PAULO FREIRE E A EDUCACAO DE
PESSOAS IDOSAS EM CONTEXTO
ESCOLAR

Priscila de Oliveira Cabral Melo

INTRODUCAO

As mudancas no panorama socioepidemiologico refletem no
ambito educacional e suscitam a preméncia de estratégias que aten-
dam as necessidades que emergem das pessoas idosas inseridas no
contexto educacional. Nesta logica, reflete-se sobre as demandas do
publico idoso inseridos no contexto escolar, por meio da Educacio
de Jovens e Adultos (EJA), e a relagio desse cendrio com a Pedagogia
Libertadora de Paulo Freire com vistas a promover a¢des de educagio
em saude inclusivas e libertadoras no ambito escolar. Esse entendi-
mento estd pautado na ideia de que o contexto educacional da EJA se
compromete com o desenvolvimento de estratégias que promovam
a inclusdo social dessas pessoas no processo educativo (FERREIRA,
VITORINO, 2019).

A EJA ¢ uma modalidade de educac¢io basica ofertada pelo Mi-
nistério da Educac¢io (ME) que oportuniza a educagio as pessoas que
possuem idade superior a prevista para a conclusio do ensino médio e
fundamental, e que por maltiplas razées nio tiveram condi¢des de ter
acesso ou dar continuidade aos estudos nas faixas etdrias preconizadas
pelo ME (BRASIL, 1996; BRASIL, 2013)

48



ADRIANO ROSA, DANIEL MACHADO GOMES, DANIELE TAVARES DE MIRANDA CORREIA E
MARCIA CAVALCANTI (ORGS.)

No entanto, embora EJA, incluida na Lei de Diretrizes ¢ Bases
(LDB), proponha-se a contemplar a educagio a todas as pessoas que
ndo tiveram oportunidade de estudo, palavras concernentes ao enve-
lhecimento e/ou a pessoa idosa nio sio encontradas nos textos dessa lei.
Desta feita, tendo em vista a mudanga no panorama socio epidemiolo-
gico e o aumento no nimero de pessoas idosas ativas no contexto bra-
sileiro, em 2018, foi promulgada a Lei n® 13.632 que alterou a Lei n®
9.394 de 1996. O texto dessa nova lei versa sobre a educagio e a apren-
dizagem ao longo da vida, fato que parece aproximar a educagio das
pessoas idosas e do contexto escolar (BRASIL, 1996; BRASIL, 2018).

Presume-se que essa alteragio foi e continua sendo um disparador
de mudancas no contexto educacional brasileiro, no que diz respeito
a inclusio do publico idoso no contexto escolar, de modo que essas
pessoas 1dosas que nio tiveram acesso a educagio, sintam-se incluidas
e despertem para a importancia do retorno as salas de aula (EHMKE
et al., 2018; FOHRMANN, 2019). Tendo em vista que a educagio
apresenta-se como uma mola propulsora de reflexio e de a¢io liberta-
dora na promog¢io de um envelhecimento mais ativo e bem sucedido
(BRASIL, 2015; CARVALHO, 2019).

Neste contexto, destaca-se o cendrio escolar como potente espa-
€O para a aproximac¢io ¢ abordagem das mais diversas temdticas que
envolvem a promocio da satde. Para tanto, é necessario consolidar a
intersetorialidade entre os setores da educagio e da satide, por meio de
parcerias que aproximem as institui¢des de saide e de educagio bdsica
(BRASIL, 2007; JACOB et al., 2019).

Para tanto, ¢ primordial consolidar a conexio entre o profissional
da saude ¢ o da educag¢io por meio de agdes que visem promog¢io em
saude, com o uso de metodologias inclusivas, ativas e dialogicas. Essas
agoes devem ser capazes de proporcionar conhecimento que transfor-
me a vida dessas pessoas e as encoraje para a realiza¢io do auto cuidado.
O potencial pedagdgico do enfermeiro destaca-se nesse cenario como
pega chave na aproximacio entre os envolvidos e na mediagio das in-
tervencdes educativas (BASTABLE, 2010).

Assim sendo, para compreender e refletir sobre o universo da EJA
em consonancia com a educa¢io em saude ofertada a pessoas idosas

em contexto escolar, ¢ preciso ancorar-se em um arcabougo tedrico,
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para tanto a Pedagogia Libertadora de Paulo Freire apresenta-se como
basilar nesse ambito. Tendo em vista a premissa de que a andragogia
valoriza o saber pregresso do educando tornando-o singular no proces-
so ensino aprendizagem (PINI, 2019).

Destarte, objetivou-se refletir sobre as contribui¢oes da Pedagogia
Libertadora de Paulo Freire para a educag¢io de pessoas idosas em con-
texto escolar com foco no contexto da saude. As explanagdes e refle-
x0Oes a seguir foram pautadas em eixos norteadores, a saber: A educagiao
de pessoas idosas em contexto escolar a luz da pedagogia libertadora
de Paulo Freire e Educagio em satide para pessoas idosas em contexto

escolar: um olhar para a prética libertadora.
METODO

Trata-se de um ensaio teérico de cunho reflexivo, oriundo de pes-
quisas, discussdes, vivéncias e reflexdes pertinentes a producio de uma
tese de doutorado. As reflexdes propostas nesse estudo foram emba-
sadas a luz da Pedagogia Libertadora de Paulo Freire e de outras lite-
raturas concernentes ao tema, além da propria experiéncia da autora
enquanto enfermeira que atua com pessoas idosas nos ambitos assis-
tencial e educacional. As explanagdes e reflexdes acerca da temaitica
em questdo foram organizadas em dois eixos norteadores, originados a
partir de interpretacOes da literatura e de impressoes reflexivas da auto-
ra. Desse modo, pelo fato de no estudo nio haver contato de pesquisa
diretamente com os sujeitos, descartou-se a necessidade de submissio

ao comité de ética e pesquisa.

A EDUCACAO DE PESSOAS IDOSAS EM CONTEXTO
ESCOLAR A LUZ DA PEDAGOGIA LIBERTADORA DE
PAULO FREIRE

A educagio é um processo ativo, dinamico, continuo e capaz de
proporcionar a amplitude do conhecimento, dos saberes, das habilida-
des e das competéncias. Para Freire (2018) o homem ¢ um ser inaca-
bado, que estd em constante aprimoramento e, por isso, deveria com-

preender a educa¢io como um processo didrio, natural da vida.
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No cenario escolar, a educa¢io deve proporcionar mudangas e
favorecer a dialogicidade, a interagio, o dinamismo e a percepgio
das questdes sociais. Tendo em vista que a educacio consiste em
um caminho libertador que favorece a a¢do para transformacgio a
medida que o mundo avanca (MONTENEGRO-MARTINEZ,
2019). Nesta perspectiva, evidencia-se as pessoas idosas. Sujeitos
que tem buscado cada vez mais a socializa¢ido, interacdo, a inclu-
sa0 e a reinveng¢do de suas histérias de vida. Por isso, cabe aos
profissionais da saude e da educacio estarem atentos a esse movi-
mento e planejarem a¢des que aproximem e incluam esse publico
no processo ensino aprendizagem.

Isto posto, ¢é pertinente pensar a educagio para além da propa-
gacio do conhecimento cientifico. Ela deve ser compreendida como
um processo mais amplo de construc¢io do saber, que emerge a partir
das vivéncias prévias do sujeito e de seu protagonismo no processo
educativo Essa concep¢io da educa¢io nos convida a pensar de for-
ma mais ampliada, de modo a transpor a ideia de que hi pouca ou
nenhuma possibilidade de modificagio do contexto em que se vive
(FREIRE, 2018).

Pelo fato de o envelhecimento ter se tornado cada vez ativo e
bem sucedido (BRASIL, 2015), as pessoas idosas tém despertado
para a importancia do conhecimento, e com isso, estio mais par-
ticipativas nos diferentes cendrios sociais de aprendizagem, quer
seja formal - desenvolvida no ambiente escolar - ou informal -
desenvolvida em grupos sociais, ciclo de amizades ou contexto
familiar (BIANCONI, CARUSO, 2005; DA GLORIA GOHN,
2006). Tendo em vista a presenca das pessoas idosas nos diversos
contextos sociais, os profissionais perceberam a importancia de
compreender o universo que permeia o processo de ensino apren-
dizagem desse publico, a0 passo que aumentaram o interesse niao
s6 em compartilhar os conhecimentos com essas pessoas, mas
também aprender com elas.

A materializagio do direito a educagio formal das pessoas idosas
foi contemplada na Constitui¢do Federal de 1988, no capitulo 208,
que versou sobre o dever do Estado com a educagio e afirmou que esse
sera efetivado mediante a garantia de ensino fundamental, obrigatério
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e gratuito, assegurando, inclusive, sua oferta para todos os que a ele
nio tiveram acesso na idade propria (BRASIL, 1988). Essa concessao
garantida a pessoa idosa no ambito da educagio foi corroborada pelo
Estatuto do Idoso (BRASIL, 2003). Desse modo, deve-se ver a pessoa
1dosa para além do olhar assistencialista e biomédico. A pessoa idosa da
atualidade suscita um olhar mais amplo, atento e acolhedor. Elas de-
vem ser encorajadas a serem cada vez criticas, empoderadas, curiosas,
desbravadoras e participes nos diversos espagos sociais, em especial os
espacos educativos.

Tendo em vista a sua vasta experiéncia ao longo da vida, as pessoas
idosas precisam ser notadas e cada vez mais incluidas de forma hu-
manizada no contexto educacional como sujeitos sociais de direitos,
pecas fundamentais no processo de construc¢ao do saber. Ao longo do
tempo as pessoas idosas tém ficado cada vez mais sedentas de aprendi-
zado, quer seja no ambito social, para se sentirem ativas ¢ interativas ou
no ambito tecnologico, para se sentirem incluidas na comunicagio ou,
ainda, no ambito da saide, para aprenderem a viver mais e com melhor
qualidade de vida. A medida que o mundo avanga essas pessoas tém
estado mais ativas ¢ antenadas nos conhecimentos e nas transformagoes
(BRASIL, 2015).

Nesta perspectiva, o referencial Freiriano defende o processo edu-
cativo inclusivo, libertador e capaz de acolher a todos aqueles que es-
tao em busca de uma aprendizagem pautada em questionamentos e
nao em respostas, em davidas e nio nas certezas. Freire propde uma
educagio preocupada com as particularidades de cada um e nio com
a massifica¢do do conhecimento. Ele enfoca, ainda, uma formagio in-
tegradora e nio fragmentada (FREIRE, 2016).

Desta feita, defende-se uma escola que respeita e valoriza o senso
comum, o saber popular. Uma escola que faz brotar o potencial do
educando, de modo que ele seja naturalmente o autor do seu aprendi-
zado. Uma escola que desperte para a transformagio epistemologica a
partir do aprendizado ingénuo (FREIRE, 2018). Isto posto, a oportu-
nidade de aproximacio das pessoas idosas ao acesso a educagio favore-
ce o aprendizado ao passo que desperta o sentimento de pertencimento

e coparticipagao no processo educativo.
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EDUCACAO EM SAUDE PARA PESSOAS IDOSAS EM
CONTEXTO ESCOLAR: UM OLHAR PARA A PRATICA
LIBERTADORA

A educagdo em saude ¢ um processo tedrico-pratico e multidis-
ciplinar, deve ser colaborativo na constru¢gio do conhecimento e fo-
mentar a autonomia e a dialogicidade entre todos os envolvidos. Esse
processo visa desenvolver a capacidade das pessoas para expressar as
necessidades e preocupagdes, de modo a pensar estratégias para a pro-
mogio de saude nos ambitos politicos, sociais e culturais. Com vistas a
melhorar a qualidade de vidas dessas pessoas por meio da apropriagio
do conhecimento (BRASIL, 2006; FALKENBERG et al, 2014; SAL-
Cletal, 2013).

No que diz respeito as pessoas idosas, a educa¢io em saide apresen-
ta-se como recurso potencial na promogio e incentivo ao aprendizado
sobre temadticas que irdo proporcionar uma melhor qualidade de vida e
um maior empoderamento no seu processo de satde-doenca-cuidado
(ROECKER, NUNES, MARCON, 2013; OLIVEIRA et al, 2016).
Na pritica, evidencia-se que a educagio em saude ¢ um recurso capaz de
despertar na pessoa idosa o desejo de querer aprender mais, ao passo, que
instrumentaliza-as para o autocuidado como parte fundamental da sua
qualidade de vida durante o processo de envelhecimento.

E no contexto da promogio do envelhecimento ativo e bem su-
cedido que destaca-se a articulagio entre os profissionais da saude e
da educagio, tendo em vista que o cerne da politica de envelheci-
mento ativo ¢ a inclusio das pessoas idosas nos ambitos: social, cul-
tural, econdmico, espiritual, civil e da saude, a fim de proporcionar
uma velhice sauddvel, inclusiva, autbnoma e independente (BRA-
SIL, 2015; DOLL et al, 2018). A inser¢io da pessoa idosa nos espa-
¢os promotores de saide, a exemplo da escola, é fundamental e deve
ser sempre encorajada. Tendo em vista que os espagos educacionais
apresentam-se como cendrios férteis no esclarecimento de davidas e
na oferta dos conhecimentos voltados a saide, ele devem ser melhor
explorados e valorizados.

Destaca-se, nesta perspectiva, o profissional enfermeiro que propor-

ciona e medeia as a¢Oes de educagio em saide por meio das atividades
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propostas pelo Programa Saide na Escola (PSE). Essas a¢des podem ser
desenvolvidas em ambientes sociais como igrejas, associagdes, escolas,
domicilio, pragas entre outros que espagos que estejam contemplados
pela Estratégia Satide da Familia e devem sempre estimular a criticidade
do educando por meio da construgio dialdgica (BRASIL, 2007; BRA-
SIL, 2014; BRASIL, 2018). A articulagio e integracio entre as politicas
de educagio e saude podem ampliar o alcance dessas a¢oes de saade e,
com 1isso, ajudar nas a¢des de preven¢io de doengas e na promogio de
uma melhor qualidade de vida. As pessoas idosas podem ter acesso a
essas acoes por meio da EJA em articulagio com o PSE.

Neste sentido Freire mostra a importancia da valoriza¢io do protago-
nismo, da criatividade e da coparticipagio do sujeito nas praticas educati-
vas. Ao tempo que declina ao modelo educacional que valoriza apenas a
transmissao de conhecimento, na qual denominou de modelo bancirio,
visto que esse tende a anular o educando e incitar uma postura passiva,
permeada de inércia e alienac¢io (FREIRE, 2016). Desta feita, aponta-se
para a importancia de quebrar essa pratica e encorajar sempre a postura
dialdgica, participativa, criativa, construtivista e libertadora, valorizando a
pessoa idosa em sua singularidade e reconhecendo-a o como um ser criti-
co, reflexivo e com muitos aprendizados e vivéncias que podem ser com-

partilhados e, com isso, enriquecer o processo educativo intergeracional.
CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes acerca das contribui¢des da Pedagogia Libertadora
de Paulo Freire para a educagio de pessoas idosas em contexto esco-
lar mostraram-se oportunas e contributivas tendo em vista seu cara-
ter contemporaneo e propicio para o cenario sdciodemogrifico que se
acentua cada vez mais no decorrer dos anos. A pedagogia libertadora
de Paulo Freire subsidia o processo de ensino aprendizagem da pessoa
idosa em uma perspectiva ampla de valorizagio, nio s6 da pessoa em si,
mas também a valoriza¢io do saber acumulado ao longo dos anos, da
suas particularidades no processo educativo, suas habilidades e compe-
téncias ¢ sua vontade de aprender.

Freire humaniza o processo de ensino aprendizagem ao considerar

a integralidade da pessoa idosa e ao integra-la ao contexto em que vive.
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Reconhecendo suas limitagdes, enaltecendo suas aptidoes e levando o
educador a pensar para além do que se ve.

A aplicabilidade da teoria de Freire na EJA em consonancia
com a area da saude, permitiu a reflexdo sobre a multiplicidade de
fatores que envolvem esse contexto, bem como contribuiu para a
percepc¢io das questdes envolvidas no aprendizado voltado a sad-
de por parte da pessoa idosa. A exemplo da valoriza¢io do conhe-
cimento prévio, o tempo de aprendizado, a forma como aprende
entre outras aspectos relevantes. Desta feita espera-se do educador
em saude a sensibilidade e a atenc¢io para perceber as peculiarida-
des, as necessidade, as fragilidades e as potencialidades emergidas de
cada pessoa idosa no processo de ensino aprendizagem. Com vistas
a motiva-las e mostrar o potencial de cada uma nio s6 para o auto-
cuidado e autoconhecimento, mas também para a disseminagio do
conhecimento com os demais.

A partir do entendimento que o processo educativo em sadde para
pessoas idosas, ancorado na Pedagogia Libertadora de Paulo Freire,
promove um grande potencial para as a¢des de educagio em saude,
sugere-se o desenvolvimento de outras pesquisas que abordem o objeto
de estudo em questio com o uso de outras metodologias, sobretudo,
a produgio de estudos de intervencio envolvendo a aplicabilidade da
teoria freireana na educagio em saide com o publico idoso em con-
texto escolar. Com vistas a estimular nio sé a visdo critica e reflexiva
desse publico, mas também inclui-los cada vez mais no contexto da
aprendizado. Tendo em vista que o conhecimento cientifico e o co-
nhecimento popular devem coexistir no processo de ensino aprendiza-
gem. Portanto, evidencia-se que as a¢des e o conhecimento das pessoas
idosas frente as questdes concernentes a saude sio aspectos potenciais

para um envelhecimento ativo e bem sucedido.
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MEU MUNDO E AZUL, POSSO
ENTRAR? REFLEXOES SOBRE A
SITUACAO DE INCLUSAO DAS
PESSOAS COM TRANSTORNO
DO ESPECTRO AUTISTA TEA NA
EDUCACAO

Caio Silva de Sousa
Daniele Messias Corréa Luiz

INTRODUCAO

Este artigo ndo visa trazer dados analiticos sobre a situagio dos
individuos com TEA e seu acesso a educag¢io, mas apresentar informa-
¢oes que possam ser convidativas ao debate sobre o lugar que a edu-
cagio inclusiva aos portadores do Transtorno do Espectro Autista se
encontra hoje no Brasil.

Nessa esteira, tem como objetivo geral apresentar informagdes que
possam trazer uma reflexdo sobre cendrios distintos, quais sejam: aces-
sibilidade, inclusio de estudantes com TEA e visibilidade desses cida-
daos junto ao Poder Publico e Institui¢des de Ensino.

Como objetivos especificos pretende-se informar dados acerca da
evolucio historica da legislagdo, algumas mudangas no cendrio das de-
mandas judiciais e apontar alguns problemas que inviabilizam a efeti-

vagio de politicas publicas de inclusio dessas pessoas.
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A metodologia utilizada teve a combinacio de dois tipos de fon-
tes: bibliografica e documental. Preponderando o art. 208, inciso 111
da Constitui¢io de 1988 ¢ a Lei Brasileia de Inclusio da Pessoa com
Deficiéncia — LBI, Lei Federal n® 13.146/2015, destinada a assegurar
e a promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e
das liberdades fundamentais pela pessoa com deficiéncia, visando a sua
inclusio social e cidadania.

Os estudos acerca do autismo atualmente conhecido como TEA,
iniciaram ha mais de um século, com pesquisas que se tornaram refe-
réncias mundiais para a drea médica, como o Manual Diagnéstico e
Estatistico de Doengas Mentais DSM-1, da Associa¢io Americana de
Psiquiatria, (1952).

Contudo, o debate aprofundado sobre o tema dentro de um con-
texto interdisciplinar, no que diz respeito as ciéncias sociais, ocorreu
bem mais tarde, sobretudo, quanto a positivagio de direitos e deveres
do Estado e das institui¢des de ensino.

Até a década de 70 o autismo era confundido como atraso mental
ou psicose. Apenas ap0s a tradugio para o inglés dos estudos feitos por
Asperger que o conhecimento foi disseminado no Brasil.

Ainda hoje se pode afirmar que, embora o tema seja muito de-
batido na ambito da Educagdo, Psicologia, Psicopedagogia e outras
areas relacionadas, nio se tém do poder publico pesquisas qualitativas e
quantitativas acerca desses cidadaos com TEA, em idade escolar.

Os nameros sobre o aumento de individuos com este transtorno
tém aumentado consideravelmente, ou melhor dizendo, tem sido ro-
tineiramente revelado.

A saber: A Organiza¢io Panamericana de Saude — OPAS infor-
mou que “uma a cada 160 criangas possue autismo”’, e hd dados mais
delimitados, como em pesquisa realizada pelo Centro de Controle de
Doengas e Preveng¢io do governo dos EUA (CDC), em 11 (onze) Es-
tados Americanos, que constatou que a cada 59 (cinquenta e nove)
criangas com 8 (oito) anos de idade, uma tinha autismo. O mesmo
orgio estimou que a cada 110 (cento e dez) pessoas no mundo, uma
tem o transtorno do espectro autista.

Esta realidade, que deixou de ser um caso isolado, clama por poli-
ticas publicas que transitem por diversas areas do conhecimento e pro-
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movam uma comunicag¢io eficaz entre os atores sociais destinatarios do

direito a uma educagio inclusiva e as institui¢des de ensino.

1. Evolucao historica da legislacao referente as
pessoas com TEA no Brasil.

A evolugio das normas que refletem nos direitos das pessoas com
transtorno do espectro autista, se confunde com a prépria evolugio do
diagnostico deste transtorno.

Naio a toa, apenas no ano de 2012, os portadores de TEA foram
reconhecidos como deficientes. Porém, com a Lei 4.024/61, Lei de
Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (LDBEN), que ainda chama-
Va em seu texto essas pessoas como ‘‘excepcionais”, trouxe a possibili-
dade, ainda que condicionada, de enquadrar esses cidadaos, no sistema
geral de educagio.

Depois disso, a segunda Lei de Diretrizes e Bases Educacionais,
que durou o periodo de 1964 a 1985, alterou a nomenclatura de alu-
nos “excepcionais” para “alunos com deficiéncias fisicas ou mentais”
e considerou a necessidade do recebimento de tratamento especial por
esses individuos. Ou seja, ndo se reportava a inclusio mas sim, ao
acesso a educagio, tendo em vista que o ordenamento era a oferta de
espagos especiais para esses alunos com TEA.

Com a Constituicdo Federal de 1988, conhecida também como
Constituicio Cidada, a perspectiva foi completamente mudada. Ela
cedeu espaco a uma abordagem focada no social e, no que se refere aos
preceitos fundamentais a educagio com pertinéncia neste tema, ca-
rimbou no inciso III do artigo 208, a sua preocupagio em proteger os
direitos das pessoas com deficiéncia, sendo contundente em relagio ao
aspecto da inclusio. Nele prescreve que o dever do Estado com a edu-
cagio sera efetivado mediante a “garantia de atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino”, (CONSTITUICAO-1988).

Neste mesmo sentido, o Estatuto da Crianga e do Adolescente —
1990, endossou a garantia de atendimento educacional especializado as
criancas com deficiéncias, também preferencialmente na rede regular

de ensino, dentre outras politicas de prote¢io social.
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Contudo, a Politica Nacional de Educagio Especial — 1994, apre-
sentou um retrocesso no que se refere ao processo de inclusio escolar
das pessoas com TEA. Isto porque, o texto propos em sintese, a inclu-
sio de alunos com deficiéncia em classes regulares que fossem capazes
de acompanhar as atividades assim como aqueles alunos considerados
“normais”, ou seja, criou uma condigio a recepgio de alunos com de-
ficiéncias, tendo um contexto exclusivo disfarcado de inclusivo.

Mais a frente serdo dados alguns “saltos” cronoldgicos, com intui-
to meramente assertivo, respeitadas todas as normas dentro de even-
tuais lapsos temporais.

O Decreto 7.611/11 foi mais incisivo, estabelecendo diretrizes que
efetivamente trazem como “dever”, a inclusio no sistema educacional
e impede a exclusio de alunos, em razio de deficiéncia. E, acom-
panhando o texto constitucional, reafirmou que a oferta de educagio
especial deve ser preferencialmente na rede regular de ensino.

Mais tarde, a Lei 12.764/2012, instituiu a Politica Nacional de
Prote¢io dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista,
reconhecendo os portadores desse transtorno como deficiente, para to-
dos os efeitos de direitos.

Este reconhecimento promoveu um impacto substancial a essas
pessoas que, até entdo, se encontravam em uma espécie de “limbo”
quanto ao enquadramento de seus direitos.

A Lei Federal n® 13.146/15, Lei Brasileira da Inclusio ou Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia, incorporou alguns parametros conceituais
estabelecidos na Convengao dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia da
ONU (2006), que serdo tratados no proximo topico.

Das normas analisadas para a produg¢io deste artigo, esta ultima
tratou de forma mais pontual e precisa, os aspectos relacionados a vida
das pessoas com deficiéncia e, naturalmente, das pessoas com TEA, ji
devidamente assim reconhecidas naquela oportunidade.

Ela trouxe também, algumas inova¢des no que tange a inclusio
escolar e duas delas merecem destaques. A primeira esta no artigo 27 ¢
se refere a ampliagdo do direito a educagio, nio apenas em nivel basico,
ao contrario disso, o texto legal assegura a inclusio da vida escolar do
individuo com TEA, em todas as etapas/graus de aprendizagem, res-
peitando as complexidades de cada deficiéncia.
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A segunda inovag¢ao e talvez a mais desafiadora no plano da efica-
cia, estd nos artigos 3° e 28, in verbis:
Artigo 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvol-

ver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar: (...)

XVII - oferta de profissionais de apoio escolar;

§1° As instituicdes privadas, de qualquer nivel e modalidade de
ensino, aplica-se obrigatoriamente o disposto nos incisos I, II,
II, V, VII, VIII, IX, X, XI, XII, XIII, XIV, XV, XVI, XVII
e XVIII do caput deste artigo, sendo vedada a cobranga de va-
lores adicionais de qualquer natureza em suas mensalidades,

anuidades e matriculas no cumprimento dessas determinagdes.

(..)

Art. 32 Para fins de aplicacio desta Lei, consideram-se: (...)

XIII - profissional de apoio escolar: pessoa que exerce ati-
vidades de alimentacio, higiene e locomog¢io do estudante com
deficiéncia e atua em todas as atividades escolares nas quais se
fizer necessaria, em todos os niveis e modalidades de ensino,
em institui¢des publicas e privadas, excluidas as técnicas ou os
procedimentos identificados com profissdes legalmente estabe-

lecidas. — Grifou-se

Em uma breve anilise, o texto da Lei Brasileira de Inclusio criou
um “dever fazer” a institui¢io de ensino regular, publica ou privada,
delimitando os termos “contratuais” da prestacio e contraprestagio de
servigos, que serd tratado mais a frente.

Por fim, a le1 13.977/20, intitulada como como Lei Romeu Mion
e alei 13.861/19 se complementam no que diz respeito a necessidade de
apuragdo de dados. Aquela, alterou a lei 12.764 de 2012 (Lei Berenice
Piana) e criou a Carteira de Identificagio da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista (CIPTEA). O objetivo do documento € que, através da
identificagdo legal, esse publico possa ter de forma menos burocritica,
acesso aos servigos publicos e privados, com prioridade e atengio espe-
cial. J4 esta, alterou a Lei n® 7.853/89, para “incluir as especificidades
inerentes ao transtorno do espectro autista nos censos demograficos”.
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A 1dentificagio oficial das pessoas com TEA, quer seja pelo censo
quer seja pela confec¢do da carteira, sio ferramentas capazes de coleta
de dados essenciais para o mapeamento desses individuos. Conhecer
melhor esta demanda, viabiliza a ado¢io de objetivos mais definidos,
selecdo de prioridades e reserva de meios necessarios a garantia dos
direitos sociais mediante politicas publicas.

No aspecto da educagio, serd possivel mensurar qual é o percen-
tual da populagio em idade escolar portadora do TEA e se os nimeros
coincidem com os nameros de matriculas.

Apesar dos avangos legislativos, ainda hd entraves hermenéuticos.
Isto porque, a Constitui¢do e, naturalmente, as normas a ela subordi-
nadas, ao trazerem em seu texto a palavra “preferencialmente”, que
por defini¢do abre espaco para a possibilidade de outra op¢io, dio mar-

gem a obstdculos no processo de inclusio escolar.

2. Apontamentos mundiais sobre acesso e inclusao a
educacao das pessoas com deficiéncia

Analisando a evolugio normativa numa perspectiva mundial, a
Declara¢io dos Direitos Humanos da ONU (1948), protagonizou o
pioneirismo quanto ao debate da importancia do acesso a educagio.

Assinada por paises membros, estabeleceu-se como principio basi-
co, dentre outros de nio menos importancia, que “toda pessoa tem direito
a instrugdo” e, ainda, “que esta serd obrigatéria e gratuita” .

Esta garantia minima, mencionada no texto, alcangava o ensino
basico, a fase de educac¢do infantil e fundamental, (nomenclaturas e
graus adotados pelo o Brasil).

Ja na década de 1990, ocorreram, dentre outros, dois eventos de
grande relevancia para o debate da educag¢io inclusiva, a Declaragio
Mundial de Educagio para Todos (TAILANDIA — 1990) e a Decla-
ragiao de Educag¢io para Todos (NOVA DELHI — 1993). Esta altima
conferéncia teve a participa¢io do Brasil e foi o momento onde foram
reiteradas as responsabilidades assumidas na primeira.

Em sintese, o objeto de debate e os compromissos firmados nesses
eventos, foram a promog¢io de esfor¢os das nagdes participantes para

garantir que todas as criangas, jovens ¢ adultos, até o ano de 2000,
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tivessem acesso ao conteido minimo de aprendizagem que fosse essen-
cial para a vida. Nota-se que, quando se trata de “conteido minimo”,
nio se abrange o acesso ¢ inclusido em todos os niveis de escolaridade.

Um documento elaborado na Conferéncia Mundial sobre Educa-
¢ao Especial (Salamanca — 1994), propos na resolugio A/RES/48/96,
planos de agdo mais especificos para o desenvolvimento da educagio
especial, tendo como premissa “educa¢iao para a diversidade” e o foco
no individuo e suas necessidades educacionais especiais. Este docu-
mento, dada a importancia de seu conteudo, se tornou referéncia aos
debates e delibera¢des que o sucederam.

A Convengio dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia da ONU
(2006), teve em seu escopo, o objetivo de elaborar politicas que fossem
capazes de acompanhar a execug¢io de agdes voltadas para a educagio
especial, tendo como axioma o principio da inclusio.

Dentre os termos do protocolo A/61/611, destaca-se o caput do
artigo 4°. Nele ¢ tratado o compromisso das partes concordantes em
assegurar que, o pleno exercicio dos direitos humanos e liberdades
fundamentais, serdo exercidos independentemente da situagio de de-
ficiéncia.

Ainda no artigo supracitado, nos itens a ¢ b, chama-se atengio a
adogio de ferramentas normativas aptas a combater praticas de discri-
minag¢io e promover a incorporagio dos Direitos Humanos e Direitos
Fundamentais.

Neste documento, foram conceituados termos como: “deficién-
cia”, “discriminagdo por motivo de deficiéncia”, “adapta¢io razod-
vel”, “comunica¢io” e “desenho universal”, criando-se um padrio
que viria a ser adotado pelas normas que o sucedessem e pelos paises
s1gnatarios.

Como pode ser observado, esses encontros enfrentaram de manei-

ra mais pragmatica alguns espacos de incertezas sobre o tema.
3. Mudancas nas demandas judiciais e seus reflexos
Apbs a consolidagio do direito a inclusio das pessoas com defi-

ciéncia, “preferencialmente no ensino regular” (CONSTITUICAO-1988),
houve uma mudanca de postura daqueles individuos que, até entio,
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lutavam por seu acesso a espagos educacionais especiais, mais comu-
mente no ambito das institui¢des publicas de ensino.

Dessa forma, se até entio o direito era majoritariamente deman-
dado na esfera publica, onde a parte ré normalmente era o Poder Exe-
cutivo competente da respectiva unidade federativa; com a amplia¢io
de direitos, houve uma mudanga nio apenas no que se refere ao direito
pleiteado mas, sobretudo, nas partes processuais que passaram a inte-
grar a lide.

Isso porque, nio se trata mais de cobran¢a ao Estado de inves-
timentos em espacos educacionais especiais voltados exclusivamente
para deficientes.

Agora, passa-se a conjugar o verbo incluir, como condi¢gao do
exercicio pleno ao Direito Fundamental, exigindo-se, inclusive, das
institui¢des privadas de ensino, a inclusio dessas pessoas com TEA, em
ambientes comuns a todas as demais criangas.

Este aumento de demandas em que as escolas privadas passam a ser
atores dos conflitos, demonstram também a dificuldade de internaliza-
¢io do mandamento constitucional e das normas infraconstitucionais.

Alguns dos direitos materiais contestados pelas familias de pessoas
com TEA, em uma andlise superficial nas paginas dos Tribunais de
Justica dos Estados, sdo: a exigéncia da matricula de seus filhos em clas-
ses regulares e a oferta de profissionais capacitados para fazer o devido
acompanhamento dos alunos com TEA.

Normalmente, a pretexto de impedir a matricula, os profissionais
da educagio criam embaragos aos solicitantes, como: a recusa por ja
haver o suposto preenchimento do nimero de vagas para criangas com
deficiéncia, reportando-se as recomendagdes das Secretarias de Edu-
cagao e seus Conselhos e a cobranca de relatorios de médicos especia-
lizados, como condig¢do para a realizagio da matricula.

Esta mudancga de paradigma trouxe algumas preocupagdes acerca
da promogio de Politicas Publicas. Isto ocorre porque ao mudar o di-
reito material indagado, houve uma mudanga das partes processuais e
consequentemente da natureza da propositura da agdo, com o aumento
de demandas individuais e a queda de demandas coletivas.

Naturalmente, quando se discute Direitos Sociais na esfera de de-
mandas coletivas, hd um prejuizo para a sociedade, pois essas acdes
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individuais ndo trazem a mesma repercussao juridica que as agdes co-
letivas. Outrossim, as demandas individuais também nio reproduzem
o cendrio real da situacio desses cidadaos, que precisam da tutela do
Estado. E ainda, como frequentemente essas agdes possuem natureza
reparatdria, a principal causa objeto, permanece sem solugio, qual seja:

a inclusio escolar.
4. Cidadaos invisiveis

O Brasil ainda n3o possui dados qualitativos e quantitativos de
criangas e jovens em idade escolar com TEA.

A expectativa é que, com a Lei 13.861/19 que inclui as especifici-
dades inerentes ao transtorno do espectro autista nos censos demogra-
ficos 2020, mude este cenario.

Por enquanto, as pesquisas mais proximas realizadas neste sentido,
sa0 os dados divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Anisio Teixeira — INEP, que apura, no campo da educag¢io, o nimero
de matriculas de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desen-
volvimento ou altas habilidades, em classes comuns ou especiais exclu-
sivas, nas redes publicas e privadas de ensino.

A coleta de dados ¢ feita mediante um sistema informatizado que,
através da web, cruza informagdes com a escola, gestor, turma, aluno e
profissional da educacio. E como um “censo escolar virtual”.

Contudo, por conta da fonte de coletas de dados, s6 se ¢ possivel
acessar informagdes superficiais das criangas que estio matriculadas,
ou seja, sem o censo que possa identificar o tamanho e as caracteristicas
demograficas desta populagio, nio se pode concluir, sequer, que todas
as criangas e jovens com TEA estdo socialmente integrados no espaco
escolar.

A Revista Satude e Sociedade da (USP-2017) publicou dados psi-
cossociais dos alunos com TEA nos Centros de Atengao Psicossocial
Infanto-juvenil — CAPSI, sobre acesso a institui¢ao de ensino. A irea
de pesquisa foi a regiio metropolitana do Rio de Janeiro e identificou
que: 20% dos alunos nio estavam inseridos na escola, 20% dos alunos
estavam inseridos na escola em classes regulares, 329 dos alunos inse-

ridos em classe especial e 28% nio souberam responder.
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Podemos observar que a pesquisa publicada pela revista, preocu-
pou-se em compreender a inclusio dentro da totalidade de pessoas
com TEA em idade escolar, em uma drea de mostragem delimitada.

Contextualizando as informagdes até aqui abordadas, algumas
afirmagoes ja podem ser problematizadas, como: o poder publico des-
conhece os dados demograficos sobre as pessoas em idade escolar com
TEA; a coleta de dados do INEP por ser realizada de forma genérica e
com ferramentas automatizadas, ndo possui aptidao para com precisio,
afirmar que ha inclusio das crian¢as com TEA no ambiente escolar.

Ressalta-se que os dados coletados pelo INEP, se referem aos alu-
nos com deficéncia em geral e que esta auséncia de informag¢des mais
especificas, tornam as criangas ¢ jovens com TEA invisiveis ao poder
publico e como consequéncia, esses cidadios deixam de ser alcangados

por politicas pablicas de promogao da igualde.

5. Algumas indagacdes sobre as legislacdes e o plano
pratico

Para que se possa pontuar algumas indagag¢des, retorna-se a lei
13.146/15, Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, em seu artigo 28:

Incumbe ao poder pablico assegurar, criar, desenvolver, imple-

mentar, incentivar, acompanhar e avaliar:
XVII - oferta de profissionais de apoio escolar;

§ 1° As institui¢des privadas, de qualquer nivel e modalidade

de ensino, aplica-se

obrigatoriamente o disposto nos incisos I, 11, 111, V, VII, VIII,
IX, X, XI, XII, XIII, XIV, XV, XVI,

XVII e XVIII do caput deste artigo, sendo vedada a cobran-
¢a de valores adicionais de qualquer natureza em suas
mensalidades, anuidades e matriculas no cumprimento
dessas determinacdes. Grifou-se.

E como objeto da problematiza¢io, destaca-se a lei 6.708/14, do
Estado do Rio de Janeiro, cujo foco ¢ a criagio de politicas afirmativas,

com a reserva de vagas, tal como dispde, in verbis:
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Art.1° Fica criado o Programa de Conscientiza¢do na
Rede Publica e Privada de Educacao no Estado do Rio

de Janeiro sobre o Transtorno do Espectro Autista.

Paragrafo inico.Os estabelecimentos de ensino das Redes
Publicas ¢ Privadas de Educa¢io devem manter, em carater
permanente, nos murais internos de sala de aula, corre-
dores e patios, material grafico informativo dos sinto-

mas do autismo. Grifou-se.

Art. 22 Os estabelecimentos de ensino das Redes Pubicas ¢
Privadas de Educagio ficam obrigados a incluirem em seu en-
sino regular criangas ou adolescentes portadores do Transtorno

do Espectro Autista.

Pardgrafo Unico. Para a inclusio que se refere o caput do pre-
sente artigo, os estabelecimentos de ensino deverio reservar o

minimo de 2 vagas por turma. Grifou-se.

Diante da obrigatoriedade legislativa quanto a reserva de vagas
aos alunos com TEA, da obrigatoriedade das institui¢des de ensino,
publicas e privadas, em disponibilizar profissionais capacitados e, no
caso das institui¢des privadas de ensino, da proibi¢io de qualquer tipo
de cobranca por este servico e do cardter obrigatdorio e permanente
da divulga¢io de informagdes sobre o TEA nos espagos das escolas,
indaga-se:

Todas escolas do Estado do Rio de Janeiro cumprem o artigo 1°
da Lei 6.708/2014? E possivel que em uma escolha aleatéria em uma
escola do bairro, ja seja capaz de responder esta pergunta.

Quantos profissionais de apoio sio suficientes em uma turma re-
gular com criangas com TEA?

Qual € o nimero maximo de alunos recomendavel em uma classe,
considerando a quantidade de criangas com TEA nela matriculadas?

Qual o critério adotado pelo Poder Legislativo Estadual, na es-
colha do nimero minimo de vagas a serem reservadas aos alunos com
TEA, tendo em vista que nio se sabe qual € o percentual representativo
desses individuos em rela¢io ao nimero total de alunos em situagio de

“normalidade”?

71



EDUCAGAO INCLUSIVA E ESPECIAL (VOL. 2)

Considerando as inimeras formas de deficiéncia e as generalidades
dos dados, como saber se o aluno com TEA, esta integrado em todos
0s aspectos ao espago escolar?

Os dados do INEP acerca do niimero de alunos matriculados,
representam 100% (cem por cento) das pessoas com TEA em idade
escolar?

Em contrapartida, a Constitui¢io Federal de 1988 se faz mando
sobre todas as leis e normas vigentes e ao tratar deste tema, revela que
a garantia da inser¢io desses alunos em classes regulares serd “preferen-
cial”, ndo possuindo natureza impositiva.

Diante do texto constitucional e de forma nio exaustiva, surgem
mais indagacdes:

Qual foi a inten¢do do legislador ao adortar o critério da possibili-
dade e nio da obrigatoriedade? Que condi¢Ses devem ser consideradas
para o afastamento da exigibilidade desse direito?

Essas sdo apenas algumas das inimeras perguntas que permane-
cem sem respostas as familias que vivenciam a realidade de ter um ou

mais de seus membros com o Transtorno do Espectro Autista.
CONSIDERACOES FINAIS

Nao se pode negar que o tema, ainda que longe da perfei¢io, tem
sido enfrentado pelo poder publico sobre o aspecto da normatizagio
de direitos.

Contudo, a inexatidio de informagdes sobre criangas e jovens com
TEA, tornam essas normas falhas na produgio dos efeitos que delas se
esperam, embora dotadas de boas inteng¢des.

Ademais, o que se percebe é um grande hiato entre as normas e
os atores sociais envolvidos nesta relagio: familia, alunos com TEA,
Estado e institui¢do de ensino. As razdes podem ser inimeras. As mais
possiveis transitam entre a falta de conhecimento, a incapacidade téc-
nica profissional, ou mesmo, a indiferenca.

O que se pode concluir de uma forma bem superficial, sem a pre-
tensao de achar que aqui se esgotam todas as possiveis solugdes, ¢ que
a mudanga do cendrio atual, passa pela necessidade urgente de identifi-

car as pessoas com TEA mediante pesquisas demograficas e cientificas.
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Dados quantitativos e qualitativos, sio essenciais para a formagio de
ideias, para o planejamento de estratégias e para o direcionamento de
recursos necessarios para a melhoria da vida desses cidadios.

E ainda, dentro desta mesma 16gica, o Estado na perspectiva do seu
dever de agir, chamar para si a responsabilidade e promover a integra-
¢ao entre as institui¢des de ensino e as familias. Um passo importante,
seria a mobiliza¢io de campanhas de conscientizagio, solidariedade e
empatia por aqueles que possuem o TEA. E num contexto institucio-
nal, adotar critérios que tornem a capacitagio dos profissionais envol-
vidos na drea da educa¢io, como uma regra natural, contextualizada e,
sobretudo, espontanea.

Dessa forma, responderemos com seguranga se aqueles que pos-

suem o “mundo azul” podem verdadeiramente entrar.
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YOGA E EDUCACAO INCLUSIVA:
QUANDO A DIVERSIDADE/
AUTISMO ENCONTRA UMA
PRATICA FILOSOFICA COMO
RECURSO DIDATICO

Lenise Ghiorzi

1 INTRODUCAO

Antigamente, o autismo era entendido como uma psicose ou
como sintomas prévios de esquizofrenia. Conforme os estudos so-
bre o assunto foram se aprofundando, entendeu-se que o autismo ¢
um transtorno comportamental de quadro organico. O TEA é um
transtorno global de desenvolvimento que acomete principalmente a
comunicag¢do ¢ a intera¢io social dos individuos. S3o caracteristicas
marcantes no TEA a auséncia de contato visual, o interesse restrito
e repetitivo em algumas dreas de conhecimento, a dificuldade de ex-
pressdo e comunica¢io social, a seletividade alimentar, a dificuldade
em abstragio e a literalidade ao interpretar frases e falas. O Yoga ¢
uma filosofia antiquissima que visa exercicios fisicos, exercicios de
respiragio ¢ medita¢des em suas praticas. Os beneficios da pratica de
Yoga podem ser apreciados por qualquer pessoa que o pratica, nio
obstante ¢ possivel observar melhora significativa nas estereotipias
mais marcantes do autismo, em crian¢as com TEA que exercitam de

forma regular essa pratica milenar.
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2 REVISAO BIBLIOGRAFICA

2.1 BREVE HISTORICO DA EDUCAGAO INCLUSIVA

As criangas com deficiéncias nao eram vistas como “‘criangas nor-
mais”. Criancas com necessidades especiais eram vistas como criangas
“ndo educaveis”. Os contos infantis mais populares retratam esse tipo
de comportamento antigo. Os sete andes da Branca de Neve vivam
1solados na floresta ¢ nio recebiam bem qualquer estranho que che-
gasse 14. O corcunda de Notre Dame foi abandonado pela familia e s6
sobreviveu pela compaixio do paroco da cidade, que o adotou. A Fera,
de A Bela e a Fera, vivia isolada em um castelo e qualquer um que ou-
sasse chegar perto virava seu prisioneiro.

As criangas com deficiéncias ndo eram aceitas em escolas regulares
de educagio infantil, fundamental e médio e a partir dessa recusa se viu
a necessidade de se montar uma escola onde essas criangas pudessem
estudar e se desenvolver. Com essa perspectiva, nasceram as escolas de
Educac¢io Especial, onde as criangas com deficiéncias poderiam fre-
quentar e aprender. E inegivel que a Educacio Especial foi de suma
importancia para a educagdo de criangas com deficiéncias; contudo, tal
medida deve ser vista como uma solu¢gio complementar e transitoria,
nao permanente.

E evidente que esse tipo de pensamento/comportamento ji estd
mudando muito nas Gltimas décadas, mas deve-se estar consciente de
que a inclusio escolar nio € apenas inserir as criangas com deficiéncias
dentro da escola regular e esperar que ela se desenvolva de forma ampla
e plena. E necessirio um olhar humanizado sobre a educagio inclusiva
e sobre a forma de abordagem para com esses alunos.

A proposta das escolas de educagio especial acaba segregando a
educacio das pessoas com deficiéncia e a proposta da educagio inclusi-
va surge para desmistificar essa educa¢io. A maioria dos professores, ao
serem questionados sobre educag¢io inclusiva, argumenta que nio sao
especialistas nesse tipo de educagio e que por tal motivo ¢ dificil aplicar
1sso em sala de aula. A grande questido de contra-argumento ¢ que os
pais de criangas com deficiéncia ndo sio especialistas e fazem o melhor
que podem para seus filhos.
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Nio ¢ imprescindivel que se tenha pos-gradua¢io no tema, nio
obstante ¢ vital que se tenha olhar humanizado para com esses alunos e
disposi¢ao para sair das aulas retrogradas que ainda sio presentes nas es-
colas regulares. Conforme salienta Rossana Ramos (2016, p. 62), “por
terem alguma deficiéncia visivel que elas precisam de escolas comuns,
para que possam conviver com pessoas potencialmente mais capazes e,
dessa forma, construir um referencial mais proximo da normalidade”.

O autismo, assim como qualquer outro transtorno, nio existe fora
da cultura. E a sociedade que o reconhece algo como atipico ou até
mesmo como errdoneo, di-lhe um nome, alguma atitude e cada cultura
o percebe de uma forma diferente. O diagnostico ¢ fundamental para
o tratamento de pessoas com autismo, mas tio importante quanto o
diagndstico € a intervengio pedagogica que deve ser apropriada para a

evolu¢io dos autistas.

2.2 PANORAMA GERAL DO TRANSTORNO DO
ESPECTRO DO AUTISMO (TEA)

Desde os primoérdios tempos, o autismo foi entendido como uma
psicose, uma forma de manifestacio prévia dos sintomas negativos da
esquizofrenia. Alguns médicos entendiam que os pais das criangas eram
o0s principais responsaveis pelo autismo. Com o passar do tempo, surgiu
o entendimento de que o autismo ¢ um transtorno comportamental de
quadro organico. De acordo com a 5* edi¢io do Manual Diagnéstico e
Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-V), considera que

“individuos com um diagndstico do DSM-V bem estabeleci-
do de transtorno autista, transtorno de Asperger ou transtor-
no global de desenvolvimento sem outra especificagio, deve
receber o diagnéstico de Transtorno do Espectro do Autismo
(TEA)” (DSM-V, 2014, PAG 51).

Segundo ainda o DSM-V (2014), o Transtorno do Espectro do
Autismo (TEA) ¢é estabelecido como um disturbio do desenvolvi-
mento neurolégico que deve se apresentar desde a infancia, expondo

dificuldades nas questdes socioeducativas e comportamentais. Com-
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pletando a defini¢ao de Transtorno do Espectro do Autismo, o DS-
M-V explica a intensidade do apoio necessirio através de trés niveis:
nivel 1: exigindo apoio; nivel 2: exigindo apoio substancial; nivel 3:
exigindo muito apoio substancial. E possivel observar que nio ha
classificagio das pessoas com TEA e sim classificagdo da intensidade
de apoio necessario.

O diagnéstico de TEA leva em consideragio o comprometimen-
to em trés dreas funcionais do cérebro: intera¢io social; comunicagio;
comportamentos repetitivos e com interesse restrito. No que tange a
comunica¢io, nao ¢ incomum o uso restrito de comunica¢ao nao ver-
bal, como contato visual, expressoes faciais, toques, gestos € expressao
corporal. E significativo mencionar que a socializagio para eles é im-
prescindivel e traz beneficios incontaveis para o desenvolvimento de
sua comunicagao, seja ela verbal ou nio. Sabe-se, atualmente, que ¢é
possivel que uma pessoa com TEA seja nao-verbal e muito desenvolvi-
da nas dreas das exatas, como também pode acontecer de um autista ter
limitagao cognitiva séria e ser falante. Outra caracteristica no autismo,
abundantemente vista na literatura cientifica ¢ a inclinagio em preferir
detalhes ao todo. H4, também, uma inteligéncia admiravel em dreas
como matematica e engenharia, em contraponto as dificuldades em
linguagem e interpretagao.

As brincadeiras de “faz de conta” e/ou das de imita¢io sio pouco
presente no cotidiano das pessoas com TEA, isso porque a habilidade de
abstragdo ¢ minima. Os brinquedos sdo desprovidos de todo e qualquer
simbolismo: eles podem ser metodicamente enfileirados ou arremessa-
dos longe. O autista apresenta uma criatividade um pouco menos desen-
volvida que a maioria das criangas, mas € incorreto afirmar que tal crian-
¢a nao € criativa. A pessoa com TEA ¢ passivel de qualquer adaptacio,
desde que seja estimulada e incentivada as atividades que possui mais di-
ficuldade. Outra visdo deturpada que se tem acerca dos individuos com
TEA ¢ a de que eles vivem “no seu proprio mundo”. Precisa-se com-
preender que os autistas vivem no mesmo mundo que pessoas tipicas e
carecem ser atendidos em suas necessidades ¢ demandas.

Um aspecto igualmente importante sio as limita¢des do controle
executivo das representagdes internas, que podem estar ligadas as di-
ficuldades de autocompreensio e autopercep¢ao. Os individuos com
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TEA demonstram uma super ou sub-reatividade sensorial, o que difi-
culdade sua afetividade. Caracteristicas como a resisténcia a alguns tipo
de tecido e rea¢io exagerada a toques estao ligadas a integracio senso-
rial. A maior parte das criangas autistas tém o desenvolvimento psico-
motor comprometido pelos movimentos repetitivos e estereotipados,
os movimentos mais comuns envolvem bracos e mios. E frequente que
os autistas balancem as mios em frente ao rosto, em uma distancia pe-
quena, de forma ritmada e constante. Outro aspecto psicomotor per-
ceptivel nas criancas com TEA ¢ a marcha na ponta dos pés. E possivel
encontrar, também, a presenc¢a de comportamentos de automutilacio,
como morder ou bater em si proprios.

E importante destacar que, apesar de nio haver relacio entre o
transtorno no espectro do autismo e a surdez, ¢ comum que os autis-
tas sejam confundidos com pessoas com deficiéncia auditiva, visto que
suas responsividades a estimulos sonoros sao inconstantes. Na grande
maioria dos casos, os portadores do TEA tém grande relutancia com
barulhos altos e frequentemente tapam os ouvidos quando expostos a
sons clevados. Comumente se incomodam com ruidos de aparelhos
domésticos, como batedeira, liquidificador ou aspirador de p6. No que
tange o humor das pessoas com autismo, nao ¢é raro perceber mudan-
¢as bruscas de humor, principalmente se submetidos a inconstancia
de rotina. No que envolve o sono, salienta-se que a insOnia aparece
desde muito cedo nos autistas e, geralmente, apresenta-se de duas for-
mas distintas: insonia agitada, quando hd muita movimenta¢io motora
durante o sono; e insonia tensa, que se caracteriza pela falta de sono
restaurador. Referente a alimentacio, destaca-se que as criangas com
TEA apresentam grandes dificuldades, ja no comego da vida mostram-
-se mais lentos para mamar e com tendéncia a regurgitar os alimentos.
Demonstram seletividade alimentar e possuem rituais a serem seguidos
durante a alimentag¢io, por exemplo: se a crianga tende a comer arroz
e fejjio e seu padrio for fejjao por cima do arroz e em algum dia esse
padrio for alterado, ji ¢ motivo suficiente para que essa crianca deixe
de se alimentar.

No enfoque neuropatologico, concluiu-se que o cérebro dos au-
tistas apresenta altera¢des no cerebelo e no sistema limbico. Na teoria
do lobo frontal, sugere-se que muitas das particularidades dos porta-
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dores de TEA como, por exemplo, atividades repetitivas, preferéncias
aos detalhes em relagio ao todo, e adversidades nas intera¢des sociais
e interpessoais podem ser explicadas por algum comprometimen-
to no desempenho do lobo cerebral frontal. Segundo Courchenese
(2000), o autismo nao ¢é causado exclusivamente pela amigdala, pelo
cerebelo ou pelo lobo central. E causado por mal desenvolvimento em
inumeros sistemas cerebrais, provocado por mecanismos de regulagio
genética. O transtorno do espectro do autismo nio ¢ considerado uma
deficiéncia intelectual, mesmo que em torno de 75% dos individuos

com TEA apresentem inteligéncia abaixo da média.

2.3 DESENVOLVIMENTO PSICOMOTOR INFANTIL E
TEA

O movimento ¢ inerente a qualquer tipo de vida. Perceber as sen-
sacOes de bem-estar que o seu corpo produz ¢ fundamental para que a
crianga se conheca e evolua, desenvolvendo cada vez mais suas poten-
cialidades. Os movimentos coordenados complicados permitem que
a crianga desenvolva aspectos de planejamento, reflexdo, organizacio
e vivéncia. O desenvolvimento psicomotor deve ser entendido como
uma educagido corporal indispensivel na construcio integral da crian-
¢a. O individuo € essencialmente um ser social e conviver ¢ intrinse-
co 2 sua sobrevivéncia. A relagio se torna comunicativa se hd algum
interesse por parte de dois ou mais sujeitos e isso acontece desde os
primeiros anos de vida.

O termo expressividade motora reflete a maneira original e indivi-
dual de ser e estar no espago, como resultado da atividade psiquica da
crianga. Ao observarmos essa expressividade motora ¢ possivel com-
preender que a crianga ¢ um ser global em desenvolvimento. A pratica
psicomotora ¢ direcionada para esse publico, visto que nele se encaixa a
uniio de estrutura motora, afetividade e possibilidade cognitivas. A ex-
pressividade motora também ¢é estabelecida perante trés perspectivas:
1) a perspectiva neuromotora, que avalia a qualidade do movimento,
a adaptac¢io do equilibrio, do tonus etc; 2) a perspectiva afetivo-rela-
cional, que permite perceber o que se passa em relagio as emog¢des das
vivéncias da crianga; e 3) a perspectiva cognitiva, que mostra como se

desenvolve seu processo cognitivo e a representacio de suas vivéncias.
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Na conjuntura escolar, a psicomotricidade trabalha intervindo em
dificuldades de aprendizagem e os empecilhos que nao possibilitam o
desenvolvimento tipico das criangas. A educag¢io psicomotora deve ser
tratada como educacio de base nas escolas regulares. E através dela que
os alunos desenvolvem nog¢io de tempo e espago, coordenagio motora
e sao capazes de trabalhar inabilidades caracteristicas dos alunos com
TEA. A educagio psicomotora ainda pode contribuir em dois con-
ceitos especificos: a assimilacdo e a acomodagio, ambos relacionados a
no¢io de equilibrio, estabelecida por Piaget. A assimilag¢io consiste na
incorporagio do exterior ao interior do proprio sujeito. A acomodagio
¢ basicamente o inverso, ¢ a capacidade de adaptar as estruturas pro-
prias em fungio do meio exterior.

Sabe-se que o sistema nervoso humano apresenta um grau de
plasticidade maior do que outros 6rgaos do corpo. Essas plasticidades
podem ser divididas em: plasticidade de conclusio de agio, ligada ao
grupo das estruturas localizadas abaixo do neuroeixo; e plasticidade de
adaptagio motora, esse tipo de plasticidade permite as pessoas fugirem
dos comportamentos estereotipados.

Os movimentos voluntarios, mesmos os nao pensados, baseiam-se
em experiéncias prévias, isso é chamado de meméria corporal. E im-
portante destacar que o progresso funcional e a questio relacional estdo
profundamente ligados a2 medida em que a espontaneidade ¢ incluida
pelo jeito que ¢ experienciada a presenga de outra pessoa no carater afe-
tivo. A reflexdo nesse ponto deve ser na forma como o adulto interfere
no mundo vivido pela crianga. Outra fungio importante a ser comen-
tada ¢ a fung¢ao de interiorizagio em desenvolvimento psicomotor, que
refere-se a uma percepgio do proprio corpo, tanto ligado ao campo do
conhecimento quanto ao campo da praxis. A curiosidade pelo proprio
corpo ¢ uma das razdes da construgio da estrutura espago-temporal.

O comportamento motor pode ser dividido em trés areas: desen-
volvimento motor, aprendizagem motora e controle motor. O desen-
volvimento motor ¢ um progresso continuo, referente a idade, que
sofre mudancas da concepg¢io até a morte. A aprendizagem motora
associa-se aos ganhos de habilidade motoras ligados a vivéncia do indi-
viduo. O controle motor, por sua vez, ¢ a habilidade de processar uma
informacio e coordena-la até o movimento.
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O desenvolvimento motor se constitui de algumas fases e estagios
e pode ser percebido através das modificagdes no comportamento mo-
tor ao longo da vida. A primeira fase de desenvolvimento motor ¢ a
fase de movimentos reflexivos, que acomete a etapa pré-natal até os 12
meses, s20 movimentos involuntdrios, ¢ podem ser divididos em trés
tipos: reflexos primitivos, reflexos posturais e reflexos locomotores. A
segunda fase chama-se movimentos rudimentares, que estende-se dos
12 meses aos 24 meses. Nessa fase evidenciam-se as primeiras mani-
festagdes de movimentos voluntdrios. Ela pode ser subdividida em dois
estagios: estagio de inibi¢io do reflexo, em que os movimentos sio
descoordenados e nio sofisticado, e o estdgio pré-controle, em que se
observa maior precisio e controle de movimentos. A terceira fase ¢ a
fase de movimentos fundamentais, que engloba dos 2 anos aos 7 anos
e pode ser dividida em trés estagios: o primeiro estagio ¢ o inicial, que
mostra pouca coordenacio e partes mal sequenciadas; o segundo esta-
gio chama-se elementar, nesse estagio ¢ possivel observar maior con-
trole e melhor coordenagiao dos movimentos; o ultimo estdgio, cha-
mado de maduro, e ¢ qualificado por a¢des eficientes, controladas e
coordenadas.

Ainda se tratando de desenvolvimento motor, classifica-se trés
classes de movimento: 1) movimentos estabilizadores, que caracteri-
za-se por movimentacdes que exijam algum nivel de equilibrio e es-
tabilidade; 2) movimentos locomotores, que envolve movimentos que
alterem a localiza¢io de um corpo; e 3) movimentos manipulativos,
que compete os movimentos referentes a manipulagio de objetos. A
aprendizagem motora caracteriza-se pela mudanga nos processos in-
ternos que permitem a um individuo a realizagdo de uma atividade
motora. E possivel aperfeicoar o nivel de aprendizagem motora con-
forme a pratica.

O processamento da informagio condiz com o momento em que
um aluno recebe uma informacio até o momento em que ele produz
uma resposta. Existem trés estigio a serem percorridos até a produgio
de fato da resposta. Sio eles: 1) estimulo, que ¢ a informagio propria-
mente que a pessoa recebe para processar; 2) estagio de processamento,
que sdo procedimentos gentis que os individuos realizam entre esti-
mulo e resposta; e 3) resposta, que ¢ o resultado do processamento
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de uma informagio. Especificamente nos casos de criangas com TEA,
pode haver dificuldades nesse processamento da informagio, portanto
¢ importantissimo que se estimule essa habilidade.

2.4 YOGA E SEUS BENEFICIOS PARA CRIANCAS COM
TEA

As aulas desenvolvidas para criancas, principalmente as em idade
pré-escolar, devem ser ladicas, divertidas e criativas, visando atrair a
atencio desses alunos tio agitados e dispersos.

Os beneficios do Yoga para as criangas sio incontdveis e, apesar
do que se pensa, o Yoga nio melhora apenas a flexibilidade, a forga ¢
o equilibrio. A pritica constante de Yoga desenvolve foco e sentido de
autoconsciéncia, acalma a mente e pode ter efeitos na redugio da an-
siedade. O Yoga ¢ uma filosofia de vida e ao aprenderem sobre isso as
criangas levam tais beneficios para todas as areas de sua vida, inclusive
em relacionamentos e/ou comportamentos sociais.

Dentro da filosofia do Yoga, encontramos os Yamas ¢ os Niyamas,
que sdo os preceitos éticos de tal pratica. Os Yamas sio os comporta-
mentos que devemos evitar. Sio eles: Ahimsa — nio violéncia; Satya
— nio mentir; Asteya — nio roubar; Brahmacharya — nio desperdigar
energia; Aparighara — ndo apego. Ja os Niyamas sio os principios que
devemos seguir. Sio eles: Saucham — pureza; Santosha — contentamen-
to; Tapas — autodisciplina; Svadhyaya — auto conhecimento; Iswara-
-Pranidhana — viver a realidade espiritual.

E importante salientar que o Yoga pode, e deve, ser praticado por
criangas de qualquer idade, contudo algumas posturas fisicas devem ser
evitadas e/ou trabalhadas com mintcia considerando a estrutura corporal
de tais criangas. Por serem ativas naturalmente, é consideravelmente
dificil fazer com que elas fiquem sentadas e/ou em siléncio por longos
periodos de tempo. Por tal motivo, as aulas devem ser atrativas para os
alunos, a ponto de manté-los engajados do inicio ao fim. Sao encontradas
diversas de maneiras de se montar aulas para criancas ¢ uma relevante
forma de se fazer isso € adaptar jogos e brincadeiras ao universo do Yoga.

Com essas ferramentas ¢ possivel, inclusive, introduzir os Yamas

e Niyamas nas aulas infantis. Se o objetivo da aula for refletir sobre a
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Ahimsa (conceito de n3o violéncia no Yoga), podemos cantar a musica
“atirei o pau no gato” e questionar os alunos sobre o porqué dessa mu-
sica ndo ser interessante ¢ por quais motivos nao devemos mais canta-la
e muito menos usa-la em nossas atitudes. Ao se pensar sobre a mentira,
uma histéria familiar ao universo infantil ¢ o Pinéquio. Quando o foco
da aula for sobre equilibrio, as brincadeiras em um pé s6 sao ferramen-
tas significativas para tal objetivo.

Trabalhar Yoga com criangas com autismo ¢ desafiador: ¢ indis-
pensavel entender as necessidades da crianca com TEA bem como
criar uma comunicag¢ao e conexao com a familia da mesma. A ideia
principal ndo ¢é usar o Yoga no lugar de outras terapias, mas sim como
complemento de todas as terapias utilizadas no tratamentos de autistas.
Antes de comegar a trabalhar diretamente com o aluno com autismo,
¢ necessario que se tenha informagdes pertinentes desse aluno. Essa
investigag¢do pode ser feita através de questiondrio para a familia, in-
formagoes e historico médico e de comportamentos sociais da crianga.

Os beneficios psicomotores dessa pratica em salas de aula de edu-
cacio infantil inclusivas contemplam a melhora na coordena¢io moto-
ra; desenvolvimento da lateralidade; aumento da propriocep¢io e au-
mento significativo da consciéncia corporal, que nos casos de criangas
com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) apresentam maior di-
ficuldade nessa drea; fortalecimento de musculos e aumento de tonus;
refinamento da motricidade fina e ampla; estimulagio da respira¢io e
refinamento do equilibrio.

Os beneficios no desenvolvimento cognitivo abrangem o de-
senvolvimento do foco do olhar, que nos casos de criangas com
TEA ¢ algo dificil de ser estimulado. E possivel, também, desen-
volver e estimular a concentrac¢do e a calma, virtudes que devem ser
treinadas por todas as criangas. A pritica do Yoga possibilita o for-
talecimento da auto-estima e da autoconfianca, que sio aspectos do
desenvolvimento muito significativos a serem trabalhados. A am-
pliacio da criatividade e da imaginacgio através da pratica do Yoga
¢ de extrema importancia para todos os alunos, principalmente os
diagnosticados com Transtorno do Espectro do Autismo, cuja habi-
lidade ¢ diminuida. O autocuidado pode ser igualmente promovido
a partir das praticas constantes de Yoga na escola, situagio em que o
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aluno percebe a importancia de cuidar de si, de ter seus momentos
e aprende a lidar com 1isso.

Entre os beneficios para o desenvolvimento social, podemos desta-
car o aperfeicoamento na aten¢ao compartilhada, habilidade que entre
os alunos com TEA ¢ dificil de se observar. A estimula¢io do trabalho
em grupo também merece destaque, visto que em quase todas as prati-
cas, apesar do trabalho corporal ser individual, ha uma grande interagio
entre os alunos e professores e por consequéncia, acaba desenvolvendo
mutuamente as habilidades de integra¢io do grupo.

Alguns aspectos importantes acerca do ambiente onde a aula
serd desenvolvida, merecem atengdo. Sio eles: 1) seguranca: é ne-
cessario que o aluno se sinta seguro naquele ambiente e o mais im-
portante ¢ que tal ambiente seja seguro em caso de alguma possi-
vel crise de autismo; 2) distragdes: quanto menos distragdes tiver
no ambiente, melhor serd o rendimento da aula; 3) nivel adequado
de barulho: crian¢as tendem a ser barulhentas, mas a maioria das
criancas com TEA possuem hipersensibilidade auditiva, o que faz
com que se¢ irritem facilmente em ambientes muito barulhentos; 4)
previsibilidade: mudancgas no ambiente e/ou no método de aula po-
dem estressar de forma desgastante os alunos com autismo; 5) limi-
tes: ao trabalhar em grupo, os tapetes de Yoga podem ser dispostos
em circulos, isso gera uma sensa¢io de comunidade e igualdade no
grupo; 6) rotina: as rotinas sio muito importantes, ja que mantém
as criangas com TEA estabilizadas. Alunos com autismo precisam

de previsibilidade, estrutura e consisténcia.
3 METODOLOGIA DAS AULAS DE YOGA INFANTIL

A aula de Yoga para criangas geralmente ¢ constituida das seguin-
tes partes: introdugdo, exercicios respiratdrios, aquecimento, asanas,
relaxamento e meditacdo. A introdugio ¢ o ponto de partida da aula,
de onde se inicia todo o contato inicial com as criangas. Pode ser uma
histéria, uma brincadeira, uma meditacio ou alguma outra atividade
que introduza a aula. Nesse ponto, fazemos com que as criangas se
desliguem, ainda que minimamente, dos acontecimentos do dia, e fo-

quem suas atengdes na aula a seguir.
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Com a pritica dos exercicios respiratorios ¢ possivel ensinar as
criangas com TEA a manter seus corpos e suas mentes calmos em
momentos de agitacio e/ou estresse. O aquecimento ¢ importante
visto que previne lesdes e eleva a temperatura corporal para a prati-
ca dos dsanas. As mais variadas brincadeiras podem ser consideradas
aquecimentos.

Os asanas sio as posigoes fisicas do Yoga, que levamos o corpo
a se concentrar em movimento e respiragio. Nesta parte da aula, os
nomes das posi¢des sio excelentes recursos para se elaborar aulas ludi-
cas e criativas. E possivel também criar jogos como de meméria com
imagens das posturas, bingos, e uma infinidade de outros jogos e brin-
cadeiras. E o fragmento mais extenso da aula.

Muitos alunos com TEA sio hipotonicos e precisam ser traba-
lhados com cautela, além disso tém dificuldades com propriocepgio
e com sua relagdo corpo-espago. Nos dsanas ¢ relevante incluir movi-
mentos que trabalhem a coluna e os musculos centrais, como flexio
para frente, movimentos laterais, flexdes para trds e tor¢oes. Invertidas
nio sio recomendadas para iniciantes. As posturas sio parte significa-
tiva no trabalho com alunos autistas visto que promovem beneficios
articulares e ganho de forga e controle muscular.

O relaxamento ¢ a oportunidade que o corpo tem de dissolver as
tensdes realizadas nos dsanas. E a parte da aula onde mais nos concen-
tramos na respiracio ¢ em relaxar o corpo de maneira profunda. Ao
contrario do que se imagina, o relaxamento nao tem nenhum objetivo
ligado ao dormir, assim sendo, uma pintura de mandala, uma musica,
um mantra, uma dan¢a ou até mesmo uma brincadeira mais calma e/
ou silenciosas podem ser métodos de relaxamento. A meditagio ¢é a
parte da aula onde tentamos acalmar a mente. Essa técnica pode ser
desenvolvida de abundantes maneiras, entre elas, exercicios de visua-

lizacdo, observagio de objetos, brincadeiras de estatuas, entre outros.
4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados que estido sendo coletados através de diferentes instru-
mentos de coleta de informagdes sdo organizados em categorias, des-

critas e refletidas a luz do suporte tedrico.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Pelo fato de estar em andamento, a presente pesquisa-a¢ao ainda

nao apresenta resultados parciais definidos.
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DESAFIOS E POSSIBILIDADES PARA
A INCLUSAO DE CRIANCAS COM
TDAH ATRAVES DA NATUREZA

Mbénica Maria Siqueira Damasceno

INTRODUCAO

Os desafios para uma educacio do ponto de vista da inclusio ainda re-
presentam uma possibilidade de conquista para concretizagio de um direi-
to social, educacional e politico, especialmente para pessoas que possuem
deficiéncias ou algum tipo de Necessidade Educativa Especial (NEE).

Os direitos a igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia na
escola de criangas esta contemplado no artigo 205 da Constituigao da
Republica Federativa do Brasil (BRASIL,1988). Na busca do cumpri-
mento deste principio, o Ministério da Educagio ¢ Cultura (MEC/
SEESP, 2009) estabelece a Politica Nacional de Educagao Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva, que tem por objetivos permitir o
acesso, a participagio ¢ a aprendizagem de alunos com diferentes trans-
tornos e deficiéncias, garantindo a transversalidade da educagio espe-

cial nos varios niveis.

A educagio inclusiva visa o respeito e a aprendizagem de lidar
com a diversidade e a complexidade. Além de buscar respon-
der as necessidades de aprendizagem de todas as criangas, hi a
valoriza¢io da individualidade do aluno “independentemente
de seu talento, deficiéncia, origem socioecondmica ou origem

cultural”. (STAINBACK; STAINBACK, 2006, p. 21).
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A partir da apropria¢io do conceito de educagio inclusiva e de
NEE, compete a cada um de nés pensarmos acerca da efetivacio des-
te conceito. a LDB anuncia “curriculos, métodos e técnicas, recursos
educativos e organizac¢io especificos” para o acolhimento apropriado
para quem possui NEE (art. 59, I). As dificuldades no acolhimento de
pessoas com NEE ou deficiéncias, pode ocorrer como consequéncia
ainda dd pouca instrumentaliza¢io pedagdgica para lidar com o que
ndo se encaixa no padrio de desenvolvimento e aprendizagem espera-
do, além da dificuldade de lidar com a intensidade dos sintomas. Neste
caso em especial, de criangas que possuem o Transtorno do Déficit de
Atengio e Hiperatividade- TDAH.

O estudo do processo de desenvolvimento e da aprendizagem hu-
mana e suas dificuldades deverdo levar em consideracio as realidades
internas ¢ externas do individuo, utilizando-se de varios campos do
conhecimento, integrando-os e sintetizando-os, procurando com-
preender de forma global e integrada os processos cognitivos, afetivos,
familiares, sociais e pedagdgicos que determinam a condi¢io do sujeito
e que interferem no processo de aprendizagem. Deve-se considerar si-
tuacOes favoraveis que possam resgatar a aprendizagem em sua totali-
dade e de maneira prazerosa.

Tendo este entendimento, cabe aqui refletir de que forma se per-
cebe o processo de desenvolvimento e aprendizagem de uma crianga
com TDAH. Pensa-se ainda ser um desafio incluir estas criangas em
atividades corriqueiras, tanto da escola quanto da familia e sociedade.
Visto que os sintomas deste transtorno impactam nas relagdes sociais,
bem como no processo de aprendizagem, causando assim, na maioria
das vezes, sua exclusio.

Muito se tem falado e escrito sobre TDAH, mas serd que sio
compreendidas realmente as dificuldades relacionadas a esse transtor-
no que envolve a atengio, hiperatividade e impulsividade, encontra-
das em algumas criangas? O TDAH ¢ considerado um problema de
saude, cujas implicagdes afetam diretamente o desempenho escolar e
podem gerar problemas psicologicos e sociais a pessoas que o possui
(GOMES et al., 2007).

O TDAH acarreta alguns prejuizos para quem as tem como por
exemplo, nio se relacionar bem com outras pessoas, dificuldade de
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manter a aten¢ido em tarefas ou atividades de lazer, dificuldade em
brincar ou envolver-se em atividades de lazer de forma calma, nio
conseguir prestar muita aten¢do a detalhes, estar sempre a mil por
hora, o que acarreta uma exclusio, muitas vezes por parte dos colegas,
professores e até mesmo da familia. A intensidade dos sintomas ¢ tio
presente, que provoca uma dificuldade de aproximagio entre os pares.

No tratamento, além do acompanhamento psicologico, também
¢ utilizada medicagio a base de metilfenidato, substancia quimica es-
timulante. Os estimulantes presentes no medicamento aumentam a
liberagdo de dopamina (importante neurotransmissor precursor na-
tural da adrenalina) em determinados circuitos do sistema nervoso
central, ajudando a corrigir o funcionamento deficitario e auxilian-
do no controle da hiperatividade. Na infancia, o tratamento ¢ mais
complexo e envolve frequentemente equipe multidisciplinar, pois re-
quer também a aplicagdo de medidas pedagogicas e comportamentais
(MEDEIROS, 2012).

Sabe-se a importancia para o TDAH do uso tanto de medicamen-
to, quanto de terapias comportamentais. Porem, compreende-se que
outras ferramentas também podem ser utilizadas para que os sintomas
deste transtorno sejam minimizados. Diante disso, apresenta-se o con-
tato na e com a natureza como mais um elemento que poderd auxi-
liar no desenvolvimento e aprendizagem de criangas que possuem este
transtorno.

Experiencias positivas das criangas na e com a natureza auxiliam
para o bom desenvolvimento, seja no aspecto cognitivo, quanto afe-
tivo, social e motor. A literatura apresenta resultados que mostram a
relevancia da natureza para o bem estar e saude dos individuos. Auto-
res como (WELLS e EVANS, 2003; FJORTOFT, 2004; DYMENT,
2005; DYMENT e BELL, 2006; GODBEY, 2009), afirmam, res-
pectivamente, que as criancas que vivem mais proximas da natureza
exibem menos dificuldades ou menores sintomas de sofrimentos psi-
coldgicos, que atividades em contato com a natureza apresentam um
aumento estatisticamente significativo na aptidio motora.

Ainda que, o uso dos espagos verdes nas escolas sdo locais pro-
picios para a aprendizagem ao ar livre, além de que as escolas que
possuem espacos verdes sao mais inclusivas. Apontam beneficios para
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a saude e bem-estar das criangas ao realizarem atividades ao ar livre,
incluindo o papel que essas atividades desempenham na redugio do
estresse, melhorias nos transtornos de obesidade e déficit de atengio
e hiperatividade.

Camargos (2006) coloca que a natureza ¢ reconhecida pelo papel
de oferecer beneficio e prazer as pessoas, servindo e proporcionando
bem-estar a0 homem. Richard Louv (2015) criou o termo “Sindro-
me de Déficit de Natureza”, para englobar diversas enfermidades que,
para ele, estdo relacionadas 2 modernidade e que afetam a infancia, tais
como, a obesidade, a diabetes, a pressao alta, além do Transtorno de
Déficit de Atengio e Hiperatividade (TDAH).

O educador naturalista Joseph Cornell, autor norteador desta pes-
quisa, ao falar de natureza, coloca que ela pode “ser uma grande fonte
de inspiraciol...] e seus ensinamentos sio particularmente valiosos para
criangas em crescimento” (CORNELL, 2008, p. 20). O autor ainda fala
que na natureza deve se desenvolver experiencias alegres e divertidas.

A proposta desenvolvida por Cornell, é representada no Brasil,
pelo Instituto Roma, tendo a frente Rita Mendonga. No intuito de
facilitar a proposta sharing nature no Brasil, usa-se a expressio Viven-
cias com a Natureza. Mendonga (2008, p. 14) afirma que, o potencial
revolucionario da proposta de vivencias com a natureza, consiste em
“conduzir as pessoas a um contato amoroso com a natureza, ¢ inten-
sifica-lo e amplia-lo a cada pratica, de modo a criar alicerces, no nosso
corpo e em nossa alma, preparando-nos para mudangas que conduzam

a uma coeréncia entre o que sentimos e fazemos”.

O Método do Aprendizado Sequencial, de Cornell:
Vivencias com a Natureza

Cornell (2008, p. 26 -29) compartilhou cinco regras do ensina-
mento ao ar livre, que segundo ele, auxiliam a trabalhar com a energia
vibrante da crianga. Nessas regras encontram-se as atitudes necessarias

e basicas de respeito pelas criangas e reveréncia pela natureza. Sao elas:

1. Ensine menos ¢ compartilhe mais — Somente quando com-

partilhamos nossos verdadeiros sentimentos e pensamentos ¢
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que transmitimos ¢ incutimos em outras pessoas O amor € res-
peito pela terra. As criangas reagem a estas observagdes com
muito mais espontaneidade do que reagiriam diante de expli-

cagdes tedricas acerca dos fatos da natureza.

2. Seja receptivo — significa ouvir e estar atento. A natureza pro-
voca um entusiasmo espontaneo na crianga e, com habilidade,
poderemos direciond-lo para o aprendizado. Sejamos sensiveis a

cada pergunta, cada comentario e exclamagdes de jubilo.

3. Concentre sem demora a aten¢io da crian¢a — algumas
criangas nio estdo acostumadas a observar a natureza tio pro-
ximamente, entio descubra algo que lhes desperte o interesse,
levando-as pouco a pouco a entender o que significa uma ob-

servagio agucada.

4. Observe e sinta primeiro; fale depois — as criangas passa-
rio a compreender muito mais os elementos que a rodeiam,
transformando-se num deles, do que por meio de explicagdes
de terceiros. As criangas raramente esquecem uma experiéncia
direta, tio logo a crianga comece a sentir em harmonia com a
natureza, o relacionamento com ela passara de professor/aluno

para companheiros de aventura.

5. Um clima de alegria deve prevalecer durante a experiencia —
seja em forma de atividades agitadas e engracadas ou silenciosas
e concentradas. O entusiasmo ¢ contagiante e talvez seja a fer-
ramenta mais poderosa que o professor ou adulto pode utilizar

para estimular as criancas.

O Método do aprendizado sequencial consiste em jogos e brin-
cadeiras organizados em uma sequéncia constituida de quatro fases: a
primeira dispde-se a despertar o entusiasmo; a segunda a concentrar a
atencio; a terceira refere-se a experiéncia direta, e a quarta comparti-
lhar a inspiragio (CORNELL, 2008). Para Cornell (ibidem, p. 20),
“cada um dos jogos cria uma situagdo, ou uma experiéncia, na qual a
natureza ¢ a educadora”.

Cada estagio mostra situagdes que propiciam a crianga € aos pro-
fessores ou adultos envolvidos nas atividades, uma relagio direta com
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a natureza ¢ um encontro consigo, com o outro ¢ com o ambiente. O

quadro 01 apresenta os estagios e suas caracteristicas:

Quadro 01: Estagios da Metodologia do Aprendizado Sequencial

ESTAGIO 1: Despertar o
entusiasmo e harmonizar o grupo

ESTAGIO 2: Concentrar a aten¢io

Caracteristicas: Alegria e
descontragio.

Caracteristicas: Receptividade e
amplia¢io dos sentidos.

Vantagens:
- Desenvolve o gosto de brincar;
- Cria um ambiente de entusiasmo
e de envolvimento;
- Incentiva um alto grau de aten¢io
e supera a passividade;
- Concentra a aten¢io (reduz
problemas de disciplina);

- Cria uma boa dinamica de grupo;
- Proporciona dire¢io e estrutura;
- Prepara para as atividades mais
sensiveis dos estdgios seguintes.

Vantagens:
- Aumenta o nivel de aten¢io;
- Aumenta a percep¢io por meio da
atengio concentrada;

- Canaliza de modo positivo o
entusiasmo gerado no Estigio 1;
- Desenvolve habilidades
perceptivas;

- Tranquiliza a mente;

- Desenvolve receptividade para
experiéncias mais sensiveis com a
natureza.

ESTAGIO 3: Experiéncia direta

ESTAGIO 4: Compartilhar a
Inspiracao

Caracteristica: Absor¢io

Caracteristicas: Consolidar e
ampliar a experiéncia individual

Vantagens:
- Facilita o aprendizado por meio
de descobertas pessoais;
- Proporciona compreensio direta,
experiencial e intuitiva;
- Desenvolve o encantamento com
a natureza;
- Desenvolve
comprometimento pessoal com os
ideais ecoldgicos.

Vantagens:
- Esclarece e fortalece as
experiéncias pessoais;
- Eleva o estado de espirito;
- Introduz modelos inspiradores da
vida de outras pessoas;
- Cria vinculos no grupo;
- Reforga o sentido de uniio entre
os participantes ¢ aproxima o grupo.

Fonte: (prépria autora, 2019, a partir de CORNELL, 2008)

As Vivéncias com a Natureza propiciam intera¢io, considerando
os aspectos intrinsecos do sujeito e os elementos que compdem o meio
ambiente. As vivéncias favorecem a integragio de contetdo do coti-
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diano da crianga, de forma prazerosa e divertida (NASCIMENTO e
COMUNELO, 2014). Considerando as potencialidades das vivencias
com a natureza, investigar os efeitos que estas causam no processo de
desenvolvido de criangas com TDAH, tornou-se relevante.

Diante disso, este trabalho tem como objetivo, apresentar frag-
mento de tese intitulada “Educagio Ambiental Vivencial ¢ o Desen-
volvimento Cognitivo e Socioafetivo de Criangas com TDAH, que
comprova que o contato com a natureza, além dos beneficios ja apon-
tados, auxilia para a minimizag¢io dos sintomas do TDAH, bem como

promovem o desenvolvimento cognitivo e socioafetivo destes.
NOTAS SOBRE O PERCURSO METODOLOGICO

A investiga¢ao aqui proposta di-se por meio de pesquisa explora-
toria e descritiva, que, segundo Malhotra (2006), ¢ utilizada para estu-
dar caracteristicas de grupo, como ¢ o caso das criangas com TDAH.
Neste estudo, usa-se a pesquisa mista, onde os dados quantitativos
também foram qualificados. “A utilizagio conjunta da quanti-quali
permite recolher mais informacdes do que se poderia conseguir isola-
damente” (FONSECA, 2002, p.20).

A integracio da pesquisa quantitativa e qualitativa permite que
o pesquisador faca um cruzamento de suas conclusdes de modo
a ter maior confianca que seus dados nio sio produto de um
procedimento especifico ou de alguma situagio particular. Ele
nio se limita ao que pode ser coletado em uma entrevista: pode
entrevistar repetidamente, pode aplicar questiondrios, pode in-
vestigar diferentes questdes em diferentes ocasides, pode utili-
zar fontes documentais e dados estatisticos (GOLDENBERG,
2005, p. 62).

Populacao e amostra do estudo

A populag¢io do estudo foi composta pelas criangas das escolas pt-
blicas do municipio do Crato, localizado na Mesorregiao Sul Cearense
e Microrregido do Cariri. A populagio estuda nas escolas das zonas
rural e urbana deste municipio, que apresentavam laudo com TDAH.
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Ja a amostra foi composta por 11 sujeitos que estudam nas escolas da
zona urbana, das quais seis integraram o Grupo Interveng¢io e cinco
o Grupo Controle. Para a selecio dos grupos foi utilizado o software
Qminim on line para minimizagao.

Para que esta pesquisa acontecesse, fol necessario que a pesqui-
sadora tivesse experiencia no Método do Aprendizado Sequencial de
Joseph Cornell. Para tanto, realizou curso sobre o método, no Instituto
Romi3, com a estudiosa Rita Mendonga. Este Método foi o norteador
para aplicagio da intervengio.

Dando sequéncia, foram selecionados seis alunos do curso de Edu-
cagdo Fisica do IFCE, campus Juazeiro do Norte, para que auxiliassem
no periodo de intervengio, com a aplica¢io das Vivencias com a Nature-
za. Vale salientar que todos foram treinados e se apropriaram do método.

Antes do inicio da intervencio, entrevistas foram aplicadas com
os responsaveis pelas criangas, professores e proprios sujeitos. Com os
professores, também foi aplicado o SNAP- I'V. Ressaltando que apds a
intervencio, foram realizadas novas entrevistas ¢ SNAP- IV, para que
se pudesse comparar o comportamento antes ¢ depois das criangas. A
etapa da intervengao teve duragio de seis meses. Os encontros aconte-
ciam em Areas de Protecio Ambiental, na Chapada Nacional do Ara-
ripe, com um encontro semanal as quartas feiras e com duragio de
quatro horas.

No periodo de intervenc¢io, foram utilizadas as Vivencias com a
Natureza, algumas retiradas do livro Vivencias com a natureza, de Jo-
seph Cornell, mas adaptadas para atender as caracteristicas do TDAH.
E outras foram criadas pela pesquisadora. Durante a realiza¢io das ati-
vidades, as criangas eram acompanhadas pelos bolsistas que tinham de
posse um guia criado pela pesquisadora, os quais iam sendo preenchi-
dos a medida que as criangas iam realizando as atividades. Estes guias
continham as caracteristicas dos estdgios a serem trabalhados, sendo
confrontados com a intensidade dos sintomas do TDAH, quais sejam,
a hiperatividade, impulsividade e desatengao.

Importante salientar que antes do inicio das atividades propria-
mente dita, as criangas tinham um momento de contato amoroso com
a natureza. Momento este que propiciava um reconhecimento do am-

biente pelas criangas e uma interagao direta com a natureza, sem ne-
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nhuma atividade diretiva. Durante toda a manhai, as criancas explora-
vam todos os sentidos, o que permitia aflorar a liberdade tao necessaria
para uma crianga com TDAH.

Ao final da intervengio, utilizando todos os dados coletados atra-
vés das entrevistas, questiondrios, guias, observagao participativa com
utilizagio de diario de campo, foi realizada a triangulagio para aferir se
o contato com a natureza, utilizando do Método do Aprendizado Se-
quencial tinha impactado no desenvolvimento cognitivo e socioafetivo
das criancas.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Ao realizar a revisdo sistematica, ficou claro a pouca expressivida-
de de artigos que abordam a relagio natureza e TDAH, apenas quatro
artigos contemplavam a temadtica, sendo que desse quantitativo, trés
eram dos mesmos autores (TAYLOR and KUO, 2004; 2009; 2011),
estudam o impacto da natureza na atencio de criangas com TDAH e
0 quarto artigo examina os beneficios de estar ao ar livre para aliviar o
estresse, bem como, os beneficios das brincadeiras ao ar livre para mi-
nimizar o TDAH e a obesidade.

Nos demais artigos, foi possivel separar em categorias que abor-
davam os beneficios da relagio humano/ natureza. Entre as categorias
destacamos: Natureza e aprendizagem/inclusio; Natureza e desenvol-
vimento fisico ou motor; Natureza ¢ bem-estar/qualidade de vida.

Um dos resultados apontados por Dyment e Bell (2006) revelaram
que as escolas que possuem espagos verdes sio mais inclusivas em rela-
¢a0 a pessoas que se sentem isoladas [...], sugerindo que esses espagos
suscitam, em sentido muito amplo, a inclusio social.

A pesquisa de Mirrahimi (2011 et al, p. 395) sugere que o am-
biente natural tem potencial para promover a aprendizagem, desenvol-
vimento pessoal e social. A autora coloca que as atividades realizadas
em ambiente natural ajudam que acrianga experimente compartilhar,
se comunicar, trabalhar em equipe, desenvolver a autoconsciéncia, au-
toconfiancga, autorregulacio, autodisciplina.

No decorrer da intervengio foi possivel visualizar todos estes aspectos
sendo trabalhados e lapidados nas criangas que possuiam TDAH. A cada
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dia de atividades no espaco natural podia-se ver emergindo a segurancga e
conflanga naquelas criangas que por muito tempo foram excluidas e que
possivelmente tiveram suas potencialidades muitas vezes tolhidas.

Quando se iniciou as Vivencias com ¢ na Natureza, as criangas
demonstravam a intensidade dos sintomas do TDAH, manifestando
atitudes de agressividade, agitagio, dificuldade de aprendizagem, di-
ficuldades de se relacionar com as outras criangas e com os adultos. A
medida que 1am tendo contato com a natureza, realizando as vivencias,
exercitando seus sentidos, explorando a liberdade e recebendo o afeto
necessario para que conseguissem ser eles mesmos sem nenhum tipo
de cobranga, desabrocharam para um bom desenvolvimento cognitivo
e socioafetivo. O bem estar que se via naquelas criancas apontava para
os efeitos benéficos da natureza em rela¢do aos sintomas do TDAH.

Corraliza e Collado (2011), no estudo, “a natureza proxima como
moderadora do estresse infantil”, trabalham com a hipotese de que
quanto mais natureza houver em volta da crianga, menor sera o nivel
de estresse infantil. Também foi observado que o nivel de estresse das
criangas que compunham o Grupo Controle, também tinha diminui-
do consideravelmente.

Fazendo o comparativo dos discursos antes e depois dos respon-
savels e professores, percebe-se as mudangas apresentadas ao longo do
periodo de interveng¢do. A nivel de exemplo e entendimento, abaixo
apresenta-se fragmentos do que foi relatado por eles a respeito de algu-
mas criangas.

A fim de proteger a identidade dos informantes, usou-se a sigla
SI01, para indicar cada sujeito do grupo interven¢io; RSPO1 para indi-

car os responsaveis ¢ PRFO1, para os professores.
Discurso dos professores antes da intervengao:

»  SI2 possui grande dificuldade para estabelecer relagdes sociais (PRF 01)

o SI1 ndo tem paciéncia de realizar as atividades e de estar com os colegas
(PRF 02)

o SI3 ¢ uma crianga muito agressiva, na maioria das vezes ¢ dificil lidar
com ele (PRF 01)

* O SI6 ndo gosta de ficar com os colegas, ele é todo na dele, nao brinca e
nem gosta de conversar (PRF 05)
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Discurso dos professores depois da interven¢ao:

*  Ainda que de forma timida, SI2, vem apresentando um progresso visi-
vel e gradativo com relagdo ao brincar com os colegas (PRF 01).

o SI1 passou a ser uma crian¢a mais doce, obediente e tranquila (PRF 02)

»  Apesar da agressividade ainda presente em SI3, consigo ver a crian¢a
doce e amorosa que estd desabrochando, e é sempre prestativo (PRF 01).

* O SI6 hoje ta bem, bem melhor. Que é assim, antes ele era todo na
dele. Ele ficava num cantinho, ai hoje ja td interagindo com os outros
colegas (Professora 05).

Discurso dos responsaveis antes da interven¢ao:

*  SI2 num quer muita conversa, quando tem raiva parte pra cima pra
brigar ( RSP 02)

»  SI1 ndo consegue aprender, ndo termina uma tarefa. Diz que é burro e
que ndo quer ir pra escola (RSP 01)

*  SI3 reclama o tempo todo que ta cansado, que ndo vai fazer as tarefa.
So6 quer saber de ta na rua ( RSP 03)

o SI6 tem problema. A cabega dele nao funciona muito bem nao (RSP 06)

Aspectos do desenvolvimento sio ressaltados nos discursos dos res-
ponsaveis e professores. Fica claro que aspectos como o social e cognitivo
sofreram mudangas, mesmo que nio seja na sua totalidade. Interesse pela
participagao nas atividades, interagio com os colegas e agressividade fo-
ram apontados como comportamentos que sofreram alteracdes positivas
apos a intervengao com atividades na e com a natureza.

Vale destacar também as falas dos proprios sujeitos e como eles se
percebiam a partir do contato com a natureza.

Eu sentia bom ai, homi. Sentia mais bom ai que ld na escola. sentia mais

feliz na natureza, mais “cum zamigo” mais. “IN6is” brincava mais (SI12)

La na serra eu me sentia muito feliz. Eu amava brincar na natureza e com
meus amigos. E a outra coisa que fiquei triste aquilo ali se acabar. Foi isso...
acabar de vez, eu fiquei triste (SI4).

Eu sinto saudade da natureza, de la, dos colega. Eu brincava, fazia ativida-
de, comia (pausa)...eu sinto falta de ir pra la, da natureza (longa pausa). Ah! Se
Mbnica dissesse assim: SI5 vamo pra natureza. Eu dizia: eu vou (SI5)
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As falas remetem a sentimentos de aceitacao, felicidade, prazer,
saudade e a sensibilizagdo dos sentidos por meio das experiéncias vivi-
das junto a naturezas. As respostas das crian¢as mostram que as ativida-
des foram importantes para eles e o quanto se sentiam confortaveis em
estar na natureza, brincando e se socializando com os amigos.

Para uma melhor compreensio, apresenta-se abaixo o quadro re-
sumo de uma triangulacio para confrontar resultados obtidos durante
a Intervengao.

Quadro 02: Triangulagdo dos resultados obtidos nos testes, discurso dos informantes,
Guias e SNAP-IV 2e SPSS3

Ganho de 06 pontos em escore geral e avanco em 03 escalas
no repertorio comportamental;
Aumento de 13 pontos no processamento cognitivo geral:
Requintou habilidades de raciocinio verbal, evolugio em
formacgio de conceitos nio verbal; melhor habilidade de
sustentar aten¢io e concentra¢io; melhora no indice de
velocidade padrio para processar uma informacio.

Testes
Psicolégicos
SSRS e
WISC-1V:

Elementos do Desenvolvimento Socioafetivo alterados
positivamente com as Interven¢des com menor intensidade
da:

Desaten¢io: Empatia; extroversio; interagio; afetividade;
desinibi¢io; sensibilidade...

Hip./Imp.: Paciéncia; tolerancia; tranquilidade; menos

Guias e impulsivo e agitado.

SNAP- IV Elementos do Desenvolvimento Cognitivo alterados
positivamente com as Interven¢des, com menor intensidade
da:

Desatencdo: Atencio; curiosidade; foco; percepgio;
concentracio; interesse...
Hip./ Imp: Proatividade; tranquilidade; persisténcia; término
de atividades

2 Questionario Swanson, Nolan e Pelham-IV, denominado (SNAP-IV), construido a par-
tir do manual DSM-IV da Associagdo Americana de Psiquiatria, aponta os sintomas do
TDAH. Validado pelo Grupo de Estudos do Déficit de Atengdo da UFRJ e pelo Servigo de
Psiquiatria da Infancia e da Adolescéncia da UFRGS

3 (Statistical Package for Social Sciences) é uma ferramenta para analise de dados utili-
zando técnicas estatisticas basicas e avangadas. E um software estatistico de facil manu-
seio e é internacionalmente utilizado (AGRANONIK et al., 2010).
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Discurso dos Os discursos estio contemplados no Quadro 02
informantes
(responsaveis
e
professores)

O teste nio paramétrico Qui-quadrado indicou mudangas
significativas (p=0,002)
no teste U-Mann Whitney, houve diferengas significativas
(p=0,025)
o Crosstabs detectou tendéncia de alteragdes expressas pelas

SPSS

mudangas de comportamento em 20% das criangas do GI

Fonte: A propria autora, 2019

Os resultados dos discursos foram triangulados com os dados ob-
tidos nos SNAP-1V, Guias, nos testes psicologicos e no SPSS. Ao rea-
lizar a triangulagdo, encontrou-se respostas que se apoiaram € corro-
boraram com a afirmag¢io que o contato com a natureza, ¢ a utilizagio
das Vivencias com a Natureza minimizaram os sintomas do TDAH,
bem como auxiliaram no desenvolvimento cognitivo e socioafetivo das
criangas que possuiam TDAH, no Grupo Controle.

Este estudo de tese confirma a proposi¢ao de Maller et all (2009),
quando colocam que em face dos estudos realizados e resultados obti-
dos, ha indicios que levam a crer que a natureza também pode minimi-
zar os sintomas do TDAH. Além do que, confirma-se que a natureza
melhora a satide: beneficios fisiologicos, psicologicos, fisicos, sociais,

desenvolve um comportamento ambiental.
TECENDO ALGUMAS CONSIDERACOES

Para além das carteiras da sala de aula, vislumbram-se elementos
que também contribuem para o processo de desenvolvimento e apren-
dizagem das criangas de um modo geral, aqui com énfase nas crian-
¢as com TDAH. Em contato direto com a natureza elas aprendem de
modo diferente, vivenciando experienciais que nio apenas auxiliam
nestes aspectos, mas permitem que desabrochem os comportamentos

latentes que tanto se almeja.
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Ao se analisar os resultados obtidos, permitiu-se concluir que os
aspectos socioafetivo e cognitivo dos sujeitos da pesquisa sofreram mo-
dificagbes positivas.

O Grupo Intervengio apresentou resultados mais satisfatorios nos
testes, entendendo-se que a oportunidade de brincar na natureza, de
maneira espontanea, possibilita desenvolver competéncias sociais, cog-
nitivas, afetivas e motoras.

Os resultados também demonstraram que a intensidade dos sinto-
mas do TDAH foi minimizados, possibilitando uma maior autonomia
das criangas, bem como uma melhor intera¢io social, concentragio,
facilitando assim o processo de aprendizagem.

Entende-se que atividades com e na natureza devem integrar as
acoes da escola, visto que, além dos que apresentam TDAH, todos pre-
cisam de doses de natureza. Finaliza-se este trabalho afirmando que os
desafios para a inclusio de criancas com TDAH continuam. Porém, as
possibilidades agora sio maiores, pois hd o entendimento que ao colo-
car as criangas com TDAH em contato com a natureza, di-se a elas a

oportunidade de emersio das potencialidades que nelas existem.
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A INCLUSAO DAS PESSOAS COM
DEFICIENCIA VISUAL NOS CURSOS
SUPERIORES DE ARQUITETURA

E URBANISMO, ENGENHARIAS,
ARTES E DESIGN: DESAFIOS E
PERSPECTIVAS

Frederico Braida

1. Introducao*

Este capitulo aborda o tema da inclusio das pessoas com deficién-
cia visual nos cursos superiores, adotando-se como recorte o contexto
brasileiro contemporaneo. A principal discussio se da a partir da se-
guinte questao: Quais os desafios e perspectivas de inclusio das pes-
soas com deficiéncia visual no Ensino Superior no Brasil, sobretudo
quando se fala de cursos de graduacio que tém uma tradi¢io calcada
no ensino e predominio da linguagem visual?

Como se sabe, historicamente, no Brasil, o acesso ao Ensino Supe-
rior tem estado restrito a uma pequena parcela da popula¢io. Segundo
Carvalho e Waltenber (2015), “apenas 12% dos jovens em idade uni-
versitria estao cursando o ensino superior no Brasil, contra 21% na
Argentina, 65% nos EUA e 70% na Suécia”. Quando se trata da in-

clusio das pessoas com deficiéncia no ensino superior, verifica-se que

4 Este texto é resultado do trabalho de conclusdo de curso para obtencdo do titulo de
Especialista em Docéncia no Ensino Superior, pela Faculdade de Educagdo Sdo Luis.
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o Brasil ainda precisa de fazer um grande esfor¢o e trazer para o centro
do debate as questdes que perpassam a inclusio social, as pessoas com
deficiéncia e a Educagio.

De acordo com o “Estatuto da pessoa com deficiéncia”, uma

“pessoa com deficiéncia” ¢é caracterizada como aquela

que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, men-
tal, intelectual ou sensorial, o qual, em intera¢do com uma ou
mais barreiras, pode obstruir sua participagio plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢des com as demais pessoas
(BRASIL, 2015).

Segundo os dados da Organizagio das Nagdes Unidas para a Edu-
caclo, a Ciéncia ¢ a Cultura (UNESCO, 2017), no mundo, hd mais
de um bilhio de pessoas que possuem algum tipo de deficiéncia. De
acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2019), no
ultimo censo, em 2010, 45,6 milhoes de pessoas declararam ter algum
tipo de deficiéncia, seja visual, auditiva, motora ou mental/intelectual,
representando, aproximadamente, um quarto da populacio brasileira,
sendo 38.473.702 residentes em dreas urbanas e 7.132.347 em areas
rurais (SILVA ROSA; BRAIDA; ANTUNES, 2019, p. 106). Ainda
segundo os dados coletados no censo de 2010 pelo Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica ([2020]), a “deficiéncia visual estava presente
em 3,4% da popula¢io brasileira”.

Do total de brasileiros com deficiéncia, ha 43.633 alunos com de-
ficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades/
superdotagio que estio matriculados nos cursos de ensino superior
no pais (BRASIL, 2019, p. 61). Ainda, de acordo com o “Censo da
educacio superior 20187, somados os alunos que possuem baixa visio
(12.751) com aqueles que possuem cegueira (2.537), tem-se um total
de 15.288 alunos; esse nimero fica abaixo apenas do total de alunos
que possuem deficiéncia fisica (15.647) (BRASIL, 2019, p. 61).

Esses dados revelam a importancia de se pensar a Educagio Su-
perior também sob a perspectiva da inclusio das pessoas com defi-
ciéncia visual, sobretudo na tentativa de romper com uma educacio

fundamentada no paradigma da visdo. Para alguns cursos (ou areas do
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conhecimento), esse desafio se torna ainda maior, uma vez que, tradi-
cionalmente, dentro deles, adotam-se metodologias de investiga¢do ¢
procedimentos de ensino e aprendizagem que, quase exclusivamente,
privilegiam o sentido da visio, como ¢ o caso do curso de graduacio
em Arquitetura ¢ Urbanismo (SPERLING; VANDIER; SCHEE-
REN, 2015).

Metodologicamente, pode-se afirmar que este capitulo ¢ decor-
rente de uma pesquisa qualitativa, a qual, sob o ponto de vista da co-
leta de dados, classifica-se como bibliogrifica e documental. Além da
pesquisa em fontes secundarias, foi consultada uma parte da legislacio
que aborda a inclusio social das pessoas com deficiéncia e suas relagdes
com a Educagido. O cotejamento dessas fontes de dados permitiu evi-
denciar alguns limites e possibilidades para a inclusio das pessoas com
deficiéncia visual no Ensino Superior.

Ainda cabe destacar que, de forma mais especifica, o principal ob-
jetivo deste capitulo ¢ apresentar uma discussio sobre os desafios e as
perspectivas de inclusio das pessoas com deficiéncia visual nos cursos
de graduacgio cuja cultura da visualidade se faz muito presente, tais

como Arquitetura ¢ Urbanismo, Engenharias, Artes e Design.
2. Educacao e as pessoas com deficiéncia

Unma historia bastante detalhada sobre a inclusio das pessoas com
deficiéncia no mundo pode ser encontrada em Silva (1987). Desde a
Pré-historia, perpassando pela Historia Antiga (povos Egipcios, He-
breus, Gregos ¢ Romanos), pelo advento do Cristianismo, Império
Bizantino, Idade Média, Histéria Moderna, até se chegar na Histéria
Contemporanea, mais especificamente no ano de 1981, que foi pro-
clamado pelas Na¢oes Unidas como o “Ano Internacional das Pessoas
Deficientes”, Silva (1987) revela uma histéria de horrores e de pre-
conceitos que precede o momento em que vivemos, que ¢ de luta pela
dignidade e respeito as pessoas com deficiéncia e de reconhecimento
da diversidade humana.

No ambito especifico da Educagio, Assungio (2016, p. 47 ¢ 48)
destaca que, do século XIX a meados do século XX, foram criados

espacos exclusivos e apartados de educagio especial, ao passo que, na
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contemporaneidade, assiste-se a um movimento de inclusio social das
pessoas com deficiéncia nos ambientes escolares regulares. Assuncio
(2016) revela como “as ideologias veiculadas pelos discursos da inclusio
educacional e pelos discursos da globaliza¢io no ambiente escolar |...]
podem, simultaneamente, moldar as mesmas praticas sociais”.

Como se v€, ao longo dos tempos, as relagdes entre Educacio e
pessoa com deficiéncia tém sido estabelecidas de diferentes maneiras.
Essas variadas relagdes podem ser encontradas até mesmo por meio
de uma revisio da legislagio, tanto sobre as pessoas com deficiéncia
quanto sobre a Educacio. E necessirio ressaltar que, de acordo com
Cambiaghi (2007, p. 33), em termos de legislacio no ambito dos di-
reitos das pessoas com deficiéncia, “a Constitui¢io de 1988 ¢ uma das
mais avang¢adas do mundo”, “porém, a Unido, os estados e os munici-
pios pouco lhes tém garantido em termos concretos”. Assim, mesmo
considerando que, nos dias de hoje, ja alcancamos importantes avan-
¢os legislativos, tal como mencionado por Cambiaghi (2007, p. 33), “a
conquista da cidadania plena é um objetivo cuja trajetéria estd longe de
ser completada”.

Costa (2018, p. 98-102) apresenta uma extensa lista de documen-
tos, leis e decretos que conformam um panorama da inclusio das pes-
soas com deficiéncia na educagio e que configura uma linha do tempo
da Educagio Especial no Brasil. Ressalta-se que “a inclusio de alunos
especiais no sistema regular de ensino baseia-se na perspectiva de uma
educacio para todos” (COSTA, 2018, p. 102) e que o termo “especial
¢ um adjetivo que qualifica o que nio ¢é geral ou comum, diz respeito
ao particular, exclusivo, peculiar, tipico” (COSTA, 2018, p. 98).

Também a organizac¢io “Todos Pela Educa¢io” apresenta um his-
torico da legislagio sobre inclusio no Brasil, o qual inicia com a Lei
n® 4.024/1961, a antiga Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacio-
nal (LDBEN), que se referia as pessoas com deficiéncia como “ex-
cepcionais” até o Decreto n® 9.465/2019, que criou “a Secretaria de
Modalidades Especializadas de Educagio, extinguindo a Secretaria de
Educa¢io Continuada, Alfabetizagio, Diversidade e Inclusio (Seca-
di)” (TODOS ..., 2019).

De acordo com a nova LDBEN, a Lei n® 9394/1996, tem-se que a
Educacio Especial ¢ “a modalidade de educacio escolar, oferecida pre-
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ferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores
de necessidades especiais” (BRASIL, 1996). Essa defini¢ao ¢ de suma
importancia, pois ndo institui uma nog¢ao exclusivamente segregacio-
nista, porém, cumpre salientar que a adog¢io do termo “portadores de
necessidades especiais” ja nao se aplica, tornando-se, inclusive, prati-
camente pejorativo. Em substitui¢io ao termo “portador de necessi-
dades especiais” (muito empregado na década de 1990), prefere-se a
expressao “pessoas com deficiéncia”, que se refere a “um individuo
que tem reduzidas, limitadas ou anuladas suas condi¢des de mobili-
dade ou percepgio das caracteristicas do ambiente onde se encontra”
(CAMBIAGHI, 2007, p. 27).

Embora trata-se de uma questio de terminologia, tais expres-
sOes recorrentemente empregadas em cada época revelam “os valo-
res vigentes na sociedade em seu relacionamento com as pessoas com
deficiéncia” (CAMBIAGHI, 2007, p. 29). No Brasil, a utilizagao de
termos como “invalidos”, “incapacitados”, “excepcionais”, “pessoas
deficientes”, “portador de deficiéncias” e “portador de necessidades
especiais” precedeu a expressio “pessoas com deficiéncia”, a qual “faz
parte do texto da Convengdo Internacional para Prote¢io ¢ Promogio
dos Direitos e Dignidade das Pessoas com Deficiéncia, elaborado pela
ONU em 2003” (CAMBIAGHI, 2007, p. 32).

No que diz respeito especificamente a inclusio das pessoas com de-
ficiéncia no Ensino Superior, merece destaque a lei n® 12.711/2012, que
“dispde sobre o ingresso nas universidades federais e nas institui¢oes fe-
derais de ensino técnico de nivel médio e dd outras providéncias”. Essa
lei criou, dentro das vagas reservadas aos “estudantes que tenham cursa-
do integralmente o ensino médio em escolas publicas”, cotas de ingresso
para autodeclarados pretos, pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia
na proporcionalidade da participagio desses grupos na popula¢ao da uni-
dade federativa onde estd instalada a institui¢do (BRASIL, 2012).

No entanto, mesmo diante dessas perspectivas, ainda sao grandes
os desafios para que se tenha uma garantia do acesso pleno das pessoas
com deficiéncia ao Ensino Superior. Quando se trata da deficiéncia
visual, o tema merece ainda maior atencio, sobretudo ao se levar em
conta os cursos com forte apelo visual, como ¢é o caso dos cursos de
Arquitetura e Urbanismo, Engenharias, Artes e Design.
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3. Especificidades dos cursos de Arquitetura e
Urbanismo, Engenharias, Artes e Design e a inclusao
das pessoas com deficiéncia visual

Ao se admitir que vivemos imersos em uma ‘“cultura da imagem”
(MORAES; COELHO, 2016), endossa-se a manuten¢io da “cultura
da exclusio”, a0 menos quando se considera as pessoas com deficiéncia
visual. De fato, ¢ dificil pensar em paradigmas que rompam com a he-
gemonia da cultura da visualidade, mas, essa ¢ uma demanda que se faz
urgente para o estabelecimento de uma sociedade que se quer inclusiva.

De acordo com o Decreto n® 5.296/2004, “[...] que estabelece
normas gerais e critérios basicos para a promoc¢io da acessibilidade
das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida,
e da outras providéncias”, tem-se que a deficiéncia visual ¢ uma das
categorias de deficiéncias e subdivide-se em: (1) cegueira e (2) baixa
visio. A cegueira ¢ a deficiéncia visual “na qual a acuidade visual ¢é
igual ou menor que 0,05 no melhor olho, com a melhor corre¢io 6p-
tica” (BRASIL, 2004). J4 a baixa visdo, inclui “acuidade visual entre
0,3 ¢ 0,05 no melhor olho, com a melhor corre¢io optica; os casos
nos quais a somatoéria da medida do campo visual em ambos os olhos
for igual ou menor que 60°; ou a ocorréncia simultanea de quaisquer
das condig¢oes anteriores”.

Somam-se a cegueira ¢ a baixa visdo outras doengas ou disturbios
que acometem o sentido da visio, como, por exemplo, o daltonismo,
também denominado de discromatopsia ou discromopsia, que inter-
fere na percep¢io das cores (THRONIECKE, 2018, p. 13). Logo,
pode-se dar conta que hd um leque bastante amplo de pessoas com
deficiéncias ou distarbios visuais que demandam especial atengio, com
vistas a ndo serem excluidos do acesso ao Ensino Superior, sobretudo
em cursos cuja formagio se pauta predominantemente na discussao da
linguagem visual.

E exatamente dentro dessa problemitica que se localizam os
desafios da inclusio das pessoas com deficiéncia visual nos cursos, por
exemplo, de Arquitetura ¢ Urbanismo, Engenharias, Artes ¢ Design.
Esses cursos, assim como alguns outros, estabelecem-se a partir de

metodologias e processos fortemente calcados na visualidade. A
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titulo de exemplificagio, referindo-se ao campo da Arquitetura e do
Urbanismo, Sperling, Vandier e Scheeren (2015, p. 108) afirmam que,
como se sabe, “a disciplina da arquitetura, tanto em sua dimensio pro-
jetiva quanto construtiva, assenta-se historicamente sobre a primazia
da visao”.

Ao recuperar a historia da arquitetura, tendo como categoria de
anilise a primazia da visdo, Sperling, Vandier e Scheeren (2015, p. 108)
destacam que,

de Vitruvius a Palladio ¢ de Alberti a Bruneleschi, aspectos
concernentes as normativas estilisticas e consideracdes criticas
sobre o belo, a énfase na perspectiva e a expansio das formas
codificadas de mediagio entre projeto e obra conferiram pre-
valéncia a aspectos Opticos. Esta primazia prosseguiu no pen-
samento ocidental, desde uma matriz racional mais ampla em
que o ato de ver converteu-se em sindnimo de compreender
(como no inglés, a expressio “I see” que corresponde a ver e
compreender), até a construgio filosofica do corpo como ex-
tensio de uma mente idealizadora (a partir de Descartes). Em
arquitetura, a célebre defini¢io de Le Corbusier acerca da ar-
quitetura como “o jogo sibio, correto e magnifico dos volumes
dispostos sob a luz” pode ser tomada como expressio desta ex-
tensa cosmologia que vincula raz3o e visibilidade. Pode-se afir-
mar ainda que o sentido da visio persistiu nas diversas chaves
formais do p6és-modernismo e, transmutada pelas hipermidias,
permanece como o canal privilegiado de intelec¢io, conceitua-
¢io, produgio e critica da arquitetura (PALLASMAA, 2005).

Os cursos cuja linguagem principal tem sido pautada no desenho,
na representagio grafica, ou seja, na linguagem visual, muitas vezes
deixando de lado outras formas de pensamento e comunicac¢io, po-
tencialmente, excluem as pessoas com deficiéncia visual. Dentro do
campo do Design, ao lado do design de produtos, tem-se o design
grafico, a comunicag¢io visual, o design digital, cujo sentido predomi-
nantemente explorado ¢ a visio. As Engenharias, para além de toda a
carga das Ciéncias Exatas, encontram, no projeto ¢ na representagio
grifica, sua forte expressdo. Também, dentro do campo das Artes, as
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chamadas artes visuais ocupam um grande espago, para o qual o alfa-

betismo visual se mostra, por vezes, imprescindivel (DONDIS, 2007).

4. Superando os desafios e “enxergando”
possibilidades

Como ¢ de se supor, os desafios da inclusio das pessoas com de-
ficiéncia visual nos cursos como de Arquitetura e Urbanismo, Enge-
nharias, Artes ¢ Design sio inimeros. A primeira grande barreira a ser
vencida, ap6s a conclusio do Ensino Médio, ¢ a aprovacio nos exames
seletivos para ingresso no Ensino Superior. O ingresso em muitos des-
ses cursos, excetuando-se as Engenharias, hd necessidade de os candi-
datos submeter-se a uma prova de habilidade especifica. Essas provas,
quase sempre, testam as habilidades visuais, de desenho, de pensamen-
to espago-visual e de representagio grafica (BRAIDA; VERTUAN;
ANDRADE, 2019a; 2019b).

Quando aprovadas, as pessoas com deficiéncia visual enfrentam
uma série de dificuldades, as quais estio relacionadas nio somente com
a acessibilidade do espaco fisico (do ambiente construido), mas tam-
bém com as barreiras comunicacionais ¢ as atitudinais (BRAIDA et
al., 2015). E relevante mencionar que o espaco construido exerce um
papel fundamental na superacio das desigualdades fisicas e sociais, na
inclusio das pessoas com deficiéncia e na garantia da plena acessibili-
dade, entretanto, tal como ressaltam Duarte e Cohen (2007), a maioria
dos estabelecimentos nio estd preparada para acolher pessoas com defi-
ciéncia, porque apresentam diversas barreiras a acessibilidade.

Logo, para além do ingresso, que ja se apresenta como um primei-
ro grande obsticulo, a permanéncia dos alunos com deficiéncia visual
nos cursos abordados neste capitulo demanda a¢des conjuntas dos di-
ferentes agentes envolvidos na Educag¢io Especial, a fim de que possam
ser garantidos os plenos direitos das pessoas com deficiéncia. De um
modo geral, dentro das salas de aula e nos grupos de pesquisa e ex-
tensio, os professores precisam desenvolver estratégias e metodologias
acessivels aos alunos com deficiéncia. As institui¢des precisam estar
equipadas e garantir o pleno acesso ao espa¢o arquitetonico, derru-

bando as barreiras atitudinais e comunicagdes, garantindo que todos os
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agentes participantes dos processos de ensino e aprendizagem estejam
capacitados para promover a inclusio das pessoas com deficiéncia. Por
fim, hd que se ter politicas publicas de inclusio e de permanéncia das
pessoas com deficiéncia no Ensino Superior.

Assim, verifica-se que a inclusdo e a permanéncia das pessoas com
deficiéncia no Ensino Superior, com vistas a conclusio da formagio
educacional em terceiro grau com qualidade, dependem, ao menos,
de a¢des inter-relacionadas entre trés instancias: (1) na escala macro,
das a¢des governamentais de regulacio dos direitos da pessoa com de-
ficiéncia a educagio; (2) na escala intermedidria, das a¢Oes das institui-
¢oes de ensino superior, especialmente no que diz respeito a adesio as
politicas nacionais de inclusio e ao desenvolvimento de a¢des proprias
que garantam o acesso ¢ a permanéncia das pessoas com deficiéncia; e,
por fim, (3) na microescala, das atitudes dos docentes em seus espagos
de ensino, pesquisa ¢ extensao.

4. Conclusao

Tal como constatado, embora possa ser percebida uma ampliagio
das politicas de acesso das pessoas com deficiéncia ao Ensino Superior,
o que sinaliza para perspectivas mais promissoras no futuro do Brasil,
ainda hd uma série de desafios a serem superados para que se dé a plena
inclusdo das pessoas com deficiéncia visual, sobretudo em cursos que
se estabelecem a partir da primazia da visdo.

Quem ousaria dizer que uma pessoa com deficiéncia visual nio
pode ser arquiteto e urbanista, designer, artista ou engenheiro? Assim
como, nos dias de hoje, ji se compreende que os problemas de acessibi-
lidade nio estdo nas pessoas com deficiéncia, mas sim nos espacos de-
ficientes, a cada dia precisamos buscar formas de superar metodologias
e procedimentos que impedem o acesso das pessoas com deficiéncia
visual de se incluirem no Ensino Superior e reconhecer que o proble-
ma nio esta nas pessoas, mas sim nas metodologias e nos processos nio
inclusivos. Em dltima instancia, deve-se reconhecer que o problema
estd naqueles que nada fazem para modificar o status quo.

Os desafios ja estao colocados, agora, ha que se “enxergar” novas

possibilidades. Para tanto, cabe ratificar que se faz necessaria e urgente
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a articulacio estratégica entre as escalas de gestao da Educagio: gover-

namental, institucional e docente.
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O ACESSO A JUSTICA POR MEIO
DA EDUCACAO EM DIREITO: O
PAPEL DOS INSTITUTOS FEDERAIS
DE EDUCACAO

Ricardo Russell Branddo Cavalcanti

1.INTRODUCAO

Tendo em vista as grandes desigualdades regionais existentes no
Brasil, nem todas as pessoas possuem acesso aos seus direitos pelas mais
variadas razdes, o que ¢ uma situagio extremamente preocupante,
principalmente se for tomado como preocupagio as que nio moram
nos grandes centros urbanos do pais ¢ os que moram em bairros mais
periféricos.

Nesse contexto, R V IHERING defendia que todos devem bus-
car os seus direitos por menor que eles sejam, sob pena de cometermos
um “suicidio moral”. (IHERING, 1999). Nio had de se concordar por
completo com o entendimento do autor supramencionado, pois ¢ acei-
tavel, em prol da paz social, as pessoas abrirem maio dos seus direitos
ou, ainda, buscarem a resolu¢io das suas desavencas pela via extraju-
dicial. Entretanto, as referidas possibilidades devem ser uma op¢io de
cada cidadio, o que torna essencial dar a todas pessoas a oportunidade
de acessar aos seus direitos, por menor que eles sejam, ou, a0 menos, de
os conhecer, como forma de dar dignidade a todas e todos.

Acontece que os textos legais, os autores do Direito ¢ a juris-
prudéncia pétria utilizam um linguajar proprio, de dificil compreensio
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para quem nio é da drea juridica, é o chamado “juridiqués” (FROHLI-
CH, 2015), o que acaba dificultando o acesso a justi¢a por parte dos
leigos, principalmente devido ao fato da populagio, de uma maneira
geral, ter um baixo nivel de instrug¢io, situagao responsavel por tornar
o Direito acessivel a poucos.

Desse modo, o presente estudo tem como objetivo demonstrar a
importancia dos institutos federais de ciéncia e tecnologia conscienti-
zarem a populagdo moradora do entorno de suas sedes acerca dos seus
direitos, permitindo aos mesmos ampliarem a possibilidade de emanci-
pagio, alcangando, assim, a agio libertadora proposta por Paulo Freire.
(FREIRE, 2014)

A metodologia adotada foi a exploratoria e qualitativa, por meio
do estudo de autores especializados, bem como da legislagio em vigor,
o que nos fez estudar os obstaculos do acesso a justi¢a, os meios de
combater os mesmos ¢ a preseng¢a dos institutos federais de educacio
dentro desse contexto.

2.Dos obstaculos ao acesso a justica

Diversos sao os obsticulos encontrados para garantir o acesso a
justica, ou o acesso aos direitos por parte da populagio de um modo
geral, principalmente para as pessoas com poucas condi¢des financei-
ras, conforme serd melhor aprofundado no presente estudo a partir
de agora.

Na década de setenta o autor italiano Mauro Cappelletti e o autor
americano Brian Garth fizeram um estudo voltado para detectar quais
eram os obstaculos ao acesso a justica e que foi denominado de Projeto
de Florenca.

Assim, o primeiro obsticulo mencionado por Cappelletti e Garth
foi o alto valor necessdrio para a existéncia de um processo, bem como
para o custeio dos advogados, principalmente no sistema norte-ame-
ricano, onde o vencido nio ¢ obrigado a arcar com custas do vencedor
(CAPPELLETTI; GARTH, 2002).

Em seguida, os mesmos autores abordaram a questio da falta de
recursos financeiros dos possiveis litigantes (idem, 2002), existindo, as-

sim, um obstaculo econdmico.
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Desse modo, nesse ponto Fernando Fontainha afirma ser equivo-
cado considerar que o obsticulo econdmico ¢ uma decorréncia apenas
de o processo ser “caro”, uma vez que deve ser avaliada também a
situagdo economica das partes. (FONTAINHA, 2009).

Mesmo nos modelos processuais, como ¢ o caso do processo civil
Brasileiro, onde o 6nus da sucumbéncia ¢ arcado pelo vencido, o valor
das custas, dos honorarios advocaticios e a dificuldade financeira das
partes também sio obstaculos, pois os interessados necessariamente ar-
cardo com gastos antes do término da a¢ao.

No processo penal do Brasil a problematica persiste, pois, assim
como afirma Mirabete, “a pobreza do condenado nio impede a con-
denacio das custas, pois a inexigibilidade ou nio da sua cobranca ¢é
matéria de execuc¢io ¢ nesta deve ser considerada” (MIRABETE,
2002, p.757).

Ja no processo trabalhista pdtrio, apesar da existéncia de normas
mais favoraveis ao trabalhador, abrangendo, inclusive, nos termos do
paragrafo 3° do artigo 790 da Consolidagio das Leis do Trabalho-CLT,
as custas quanto aos traslados e instrumentos, a situagio do empre-
gador fica ainda mais delicada, conforme se percebe nas palavras de
Sérgio Pinto Martins: “a justi¢a gratuita somente ¢ concedida ao em-
pregado, que ¢ a pessoa que ganha saldrio. Nio serd deferida ao em-
pregador, mesmo que nio tenha condi¢des financeiras” (MARTINS,
2005, p.826).

Diante dessa realidade, dois institutos surgem como forma de
amenizar essa problematica, quais sejam: a assisténcia juridica gratuita
e o beneficio da Justi¢a Gratuita.

Outro obstaculo encontrado no Projeto de Florenga foram as
pequenas causas, muitas vezes de ficil solu¢io, mas que acabam se
tornando um problema quando precisam ser efetivamente solucio-
nadas pelo meio judicial, pois constantemente o custo do proces-
so pode ultrapassar o valor do objeto do litigio. (CAPPELLETTI;
GARTH, 2002).

A criagdo dos juizados de pequenas causas ¢ uma forma de con-
tornar essa situacao, porém a referida solu¢io deve ser seguida de estu-
dos onde possa ser averiguado que valor e quais espécies de demandas
seriam da al¢ada do referido juizado, bem como quais mecanismos
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devem existir para garantir a celeridade sem ofensa aos principios do
contraditério e da ampla defesa.

Medidas como possibilitar o acesso aos juizados sem a necessida-
de de advogado ¢ uma forma de viabilizar a¢des perante o Judiciario,
mas nio necessariamente de se obter justi¢a, pois a auséncia de defesa
técnica pode inviabilizar o efetivo acesso aos direitos dos jurisdiciona-
dos. Nesse sentido, oportunas sao as palavras de Paulo Cezar Pinheiro
Carneiro: “Os juizados jamais funcionario adequadamente, com todo
o seu potencial, de sorte a cumprir as finalidades que levaram a sua
cria¢io, sem que estejam dotados de um eficiente servigo de assisténcia
judicidria”. (CARNEIRO, 2003, p.160).

Ademais, nio adianta, em busca de um desfecho menos custo-
so e mais rapido, passar por cima das garantias constitucionais, assim
como fica sem utilidade a criagdo de varas especializadas em pequenas
demandas, mas sem a estrutura ¢ quantidade de juizes e servidores ne-
cessarios para a melhor apreciagio da causa.

A demora do processo também foi um problema detectado no
Projeto de Florenca para se conseguir o acesso a justica (CAPPELLE-
TTI, GARTH, 2002). Boaventura Souza Santos ainda adverte que a
lentidao processual pode acabar sendo convertida em mais gastos eco-
nomicos para os litigantes, principalmente, de forma proporcional,
para os menos favorecidos de recursos. (SANTOS, 2000).

Dentro do ordenamento juridico brasileiro, o instituto da tutela
provisoria visa atenuar as delongas processuais, pois protege os bens da
vida pleiteados, impedindo a perda do objeto das demandas judiciais
em face da sua perdurag¢io no tempo.

Por outro lado, a previsio constitucional da “dura¢io razodvel do
processo” ¢ desprovida de maiores efeitos praticos (SOUZA, 2005),
pois apenas traz a obrigatoriedade de respeito a um conceito juridico
indeterminado, tornando-se necessdria a existéncia de mecanismos
passiveis de desafogar o Poder Judiciario.

Por fim, outro grande obstaculo ¢ justamente o jd comentado na
parte introdutéria deste artigo, qual seja: o chamado “juridiqués”, ou
a lingua falada nos tribunais. Sendo assim, a referida questao sera abor-

dada em um tépico separado.
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3.Do juridiqués ou da lingua falada nos tribunais

Tanto as leis brasileiras, como os operadores do Direito, como as
proprias decisdes judiciais possuem um linguajar diferenciado, muitas
vezes, como lembra o professor Francisco Caetano Pereira, com a pre-
senca do latim, em virtude da influéncia do Direito Romano e do Di-
reito Canonico (PEREIRA, 2004), o que acaba dificultando o acesso
ajustica por parte dos leigos, principalmente devido ao fato da popula-
¢30, de uma maneira geral, ter um baixo nivel de instru¢io, de modo a
ser o Direito, assim como afirma Tércio Sampaio Ferraz Junior, “aces-
sivel apenas a uns poucos especialistas.” (FERRAZ JUNIOR, 2003).

Nesse sentido, Pierre Bourdieu, no seu livro “O Poder Simbdli-

co”, afirma:

A constitui¢do do campo juridico é inseparavel da instaura¢io
do monopolio dos profissionais sobre a produgio e a comerciali-
zagio desta categoria particular de produtos que sio servigos ju-
ridicos. A competéncia juridica ¢ um poder especifico que per-
mite que se controle o acesso ao campo juridico, determinando
os conflitos que merecem entrar neles e a forma especifica de que
se devem revestir para se constituirem em debates propriamente
juridicos: s6 ela pode fornecer os recursos necessarios para fazer
trabalho de constru¢io que, mediante uma sele¢io das proprie-
dades pertinentes, permite reduzir a realidade 2 sua defini¢io ju-
ridica, essa fic¢do eficaz (BOURDIEU, 1998, 233).

Desse modo, s6 tem acesso ao “campo juridico” aqueles que os
operadores do Direito permitem o seu ingresso ¢ na medida e na forma
dos interesses desses profissionais. A dificuldade em se compreender
o direito ¢ uma forma de garantir aos profissionais da referida drea o
monopolio sobre a resolucio dos conflitos, fazendo prevalecer os in-
teresses meramente corporativistas em detrimentos dos interesses da
sociedade de um modo geral.

Em verdade, Bice Mortara Garavelli frisa que nio ha uma lingua
propria do direito, mas sim uma reutiliza¢io de termos especializados
da lingua ordinaria (GARAVELLI, 2001), o que, de qualquer forma,
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torna mais dificil a interpretacio dos termos juridicos em comparagio

com os falados e escritos pela populagio em geral.

Nesse contexto, Carlos Simdes Fonseca afirma:

Dentre as razdes que dificultam a entrada do individuo no
sistema jurisdicional podem ser destacadas: a caréncia de
informacdes indispensaveis ao pleno exercicio da cida-
dania devido ao baixo nivel de instrucio da populagao,
o baixo poder aquisitivo de significativa parcela da sociedade
e o alto custo das taxas judiciais (FONSECA, 2009, p.35).
(Grifos de Agora)

Frise-se que a referida realidade ¢ agravada pela forma como os

profissionais do Direito se portam e se vestem, pois nao parece existir

justificativa, principalmente nas cidades mais quentes do pais, para os

profissionais do Direito se vestirem de ternos a nao ser gerar um dis-

tanciamento dos cidadiaos ditos como “comuns’’.

E dentro dessa linha de raciocinio que Cappelletti e Garth trazem

como um dos obsticulos para o acesso a justica a “Aptidiao para Re-

conhecer um Direito e propor uma A¢io ou Sua Defesa.” (CAPPE-
LLETTI E GARTH, 2002, p.22), bem como que Fernando Pagani
Mattos afirma:

Um outro importante entrave ao efetivo acesso 2 justica estd
intimamente ligado a caréncia de recursos econémicos, men-
cionado alhures, e diz respeito ao desconhecimento por par-
te do cidadio dos seus direitos bdsicos e principalmente dos
Instrumentos processuais que os possam garantir (MATTOS,
2009, p.80).

Também nesse sentido, José Cichocki Neto afirma em seu livro

“Limita¢oes do acesso a justica™:
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tanciais. Assim, no conceito de acesso a justi¢a, compreen-
de-se toda a atividade juridica, desde a criagdo de normas
juridicas, sua interpretac¢ao, integracio e aplica¢cio, com
justiga. E exatamente nesse sentido mais amplo que deve ser
tomada a expressio acesso a justica (CICHOCKI NETO,
2005, p. 63). (Grifos de Agora)

Dentro desse raciocinio, um dos corolarios do acesso a justica deve
ser justamente a interpretacao dos textos legais, os tornando acessiveis a
todos, mormente aqueles menos instruidos, assim como pode ser reti-
rado das palavras de Mozdzenski, quando o mesmo afirma: “Além dis-
s0, a compreensio de determinados termos juridicos e de seu contexto
¢ que torna possivel, em principio, o efetivo exercicio da cidadania”
(MOZDZENSKI, 2010, p. 101).

Somada a dificuldade de compreender os escritos juridicos, exis-
tem também os obstaculos psicolégicos. Adentrar em um Férum ou
procurar um causidico nio ¢ algo simples para todo e qualquer leigo,
principalmente no caso dos hipossuficientes, até mesmo a “arquitetura
imponente dos tribunais” (MORALLES, 2006, p.79) ¢ motivo para
afastar as pessoas da busca pelos seus direitos.

Assim, muitas pessoas optam por nio lutarem nem mesmo por
buscarem conhecer os seus direitos, acabando adotando, tal como afir-
ma Paulo Freire, a “cultura do siléncio” (FREIRE, 2014, p.239), o
que gera uma “aderéncia a realidade em que se encontram, sobretudo
dos oprimidos” (FREIRE, 2014, p.239/240).

Outrossim, como afirma Vera Maria Ferrio Candau, a educagio
em direitos das pessoas ¢ essencial para o resgate da identidade cultural
das mesmas. (CANDAU, 2012) e, como afirma José Leon Crochik,
a falta de identificagio do cidadio com a sua cultura impede tanto a
solidariedade como a individualiza¢io e, em consequéncia, a “consti-
tuigio da subjetividade” de pessoas. (CROCHIK, 2015).

Desse modo, conforme serd visto, uma das fun¢des dos institutos
federais de educagao do Brasil deverd ser garantir o acesso a justi¢a por
meio da colaboragido com a compreensio dos textos legais e com o es-
clarecimento do direito de um modo geral para a populagio residente

nos entornos das centenas de campi espalhados pelo pais.
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Nos institutos federais existem professores aptos para informar os
cidadios acerca dos seus direitos, em especial, os professores de Cién-
cias Juridicas dos cursos profissionais e tecnoldgicos, bem como tam-
bém outros professores das mais diversas dreas do saber e que possuem
liga¢do com os Direitos Humanos, como, por exemplo, os professores
de historia e de psicologia.

Diante do exposto, passaremos a partir do proximo topico a anali-

sar atuagio dos institutos federais na educa¢io em Direito.
4.Dos Institutos Federais e a Educacao em Direito.

Os institutos federais estdo previstos na let 11.892/08 nos seguintes

termos:

Art. 22 Os Institutos Federais sio institui¢des de educagio
superior, bdsica e profissional, pluricurriculares e multicampi,
especializados na oferta de educagio profissional e tecnologica
nas diferentes modalidades de ensino, com base na conjugacio
de conhecimentos técnicos ¢ tecnoldgicos com as suas praticas

pedagbgicas, nos termos desta Lei.

§ 1° Para efeito da incidéncia das disposi¢des que regem a
regulacio, avaliagio e supervisio das instituicdes ¢ dos cursos
de educagio superior, os Institutos Federais sio equiparados as

universidades federais.

§ 2° No ambito de sua atuagio, os Institutos Federais exercerio
o papel de institui¢des acreditadoras e certificadoras de

competéncias profissionais.

Art. 6 Os Institutos Federais tém por finalidades e
caracteristicas: I - ofertar educagio profissional ¢ tecnoldgica,
em todos os seus niveis e modalidades, formando e qualificando
cidadios com vistas na atuagio profissional nos diversos setores
da economia, com énfase no desenvolvimento socioeconémico

local, regional e nacional;

VII - desenvolver programas de extensao e de divulgacio cien-
tifica e tecnologica;(BRASIL, 2008).
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Desse modo, conforme se percebe, os institutos federais se equi-
param as universidades e possuem a atribui¢ao de realizar projetos de
extensao, o que estd em consonancia com a Constitui¢io da Repuabli-
ca que prevé: “Art. 207. As universidades gozam de autonomia dida-
tico-cientifica, administrativa e de gestio financeira e patrimonial, e
obedecerio ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa ¢
extensao”. (BRASIL, 1988).

Desta feita, conforme se percebe, a fungio dos institutos federais
val muito mais além do que apenas o ensino ministrado em sala de
aula, tendo em vista que a educa¢io publica brasileira esta embasada no
seguinte tripé: ensino, pesquisa ¢ extensao.

Assim, dentre os diversos projetos de extensio passiveis de execu-
¢ao pelos institutos federais, estd a possibilidade de os mesmos serem
responsaveis por orientar as pessoas acerca dos seus direitos, inclusive
os Direitos Humanos.

A simples orientacio juridica, o que inclui a explica¢io dos textos
juridicos, sejam das leis sejam das decisdes judiciais, ¢ uma atribui-
¢ao extremamente relevante dos Institutos Federais, sendo necessaria
a aproximacao dos educadores com as comunidades e também com os
movimentos sociais.

Agindo dessa forma, os institutos federais irdo colaborar com a
conscientizagio ¢ com o amadurecimento da sociedade, o que tam-
bém pode evitar processos judiciais, além de ajudar a empoderar gru-
pos menos favorecidos.

Nesse sentido:

Ha grupos, como indigenas, negros, homossexuais, deficientes,
pessoas oriundas de determinadas regides geograficas do pro-
prio pais ou de outros paises e de classes populares, que nio tém
0 mesmo acesso a determinados servi¢os, bens, direitos funda-
mentais que outros grupos sociais, em geral, de classe média
ou alta, brancos ¢ pertencentes a grupos com altos niveis de
escolarizagio. Uma politica assimilacionista vai favorecer que
todos se integrem na sociedade e sejam incorporados a cultura
hegemonica. (CARDAU, 2012, p.243).
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Desse modo, os institutos federais tém como papel ajudar os re-
teridos grupos vulneraveis a assimilar os seus direitos, o que pode ser
feito por meio de uma educagio intertranscultural, que, conforme as
palavras de Paulo Roberto Padilha:

Tem como ponto de partida as relagdes humanas que se es-
tabelecem nos virios espagos de convivéncia sociocultural e
socioambiental, mas respeitando e valorizando as diferentes di-
ferencas e as multiplas semelhancas culturais, sociais, ¢tnicas,
econdmicas, politicas, ambientais, geracionais, afetivo-sexuais,
de género, entre outras, superando dicotomias histéricas, nega-
doras dos proprios direitos e dos valores humanos (PADILHA,
2008, p.11).

Assim, a atuagio dos institutos federais na difusio dos direitos ¢
essencial para a construgio da propria democracia, principalmente
em sociedades marcadas pela exclusdo, tal como ¢ o caso da brasileira.
(CANDAU, 2013).

No mais, quando o cidadio tira davidas dos seus direitos e toma
conhecimento acerca das questdes relativas aos Direitos Humanos, ele
efetivamente se empodera para viver em sociedade, pois ganha auto-
nomia, uma vez que conhecer qual é a “dimensao historico-critica da
conquista de direitos” ¢ essencial para viabilizar a conquista dos objeti-
vos de cada cidadao. (CANDAU, 2013).

Nesse sentido, os institutos federais devem, na posi¢ao de 6rgao
educador e aproveitando de sua capilaridade, fortalecer o ser humano
por meio de uma pedagogia do empoderamento, buscando fortalecer
as capacidades das pessoas, os ajudando em sua afirmac¢io como su-
jeitos aptos para a tomada das proprias decisdes (CANDAU, 2013) e
respeitando os saberes do proprio educando, que ji possuem os seus
saberes socialmente construidos. (FREIRE, 2015).

Naio basta ao educador por meio de um projeto de extensio sim-
plesmente querer passar conhecimento aos cidadios, em uma verda-
deira, tal como afirma Paulo Freire, educa¢io bancdria, sendo neces-
sario efetivamente dialogar com os mesmos de modo atender aos seus

anseios dentro das suas realidades (FREIRE, 2014).

132



ADRIANO ROSA, DANIEL MACHADO GOMES, DANIELE TAVARES DE MIRANDA CORREIA E
MARCIA CAVALCANTI (ORGS.)

Outrossim, a educagio em direito para as comunidades por meio
de um projeto de extensdo ¢ uma forma de preencher a carga hordria
dos professores de Ciéncias Juridicas, muitas vezes possuidores de um
numero de horas/aulas resumido, tendo em vista ndo ser comum (s6
existe um caso em Palmas-PR) a existéncia de cursos de bacharelado
em Direito nos institutos federais, sendo essa uma decorréncia da vo-
cagdo desses tltimos para os cursos técnicos e tecnologicos.

Por fim, a educag¢io em direito por meio de projetos de exten-
s30 com a presenca dos alunos é essencial para dar uma formacgio
humanistica aos mesmos dentro dos seus cursos profissionais e tec-

noldgicos.
5.CONCLUSAO

Diante do que foi acima aludido, claro estd se fazer necessario o
fomento nos institutos federais de projetos de extensio complementa-
do a formagio dos alunos e visando conscientizar os membros da co-
munidade do entorno dos campi acerca dos seus direitos e dos Direitos
Humanos de um geral.

No mais, a educag¢io em direito ¢ uma forma de melhor aproveitar
os professores de Ciéncias Juridicas existentes nos mais diversos campi
do pais dando aula em cursos profissionais e tecnologicos nio juridicos,
evitando a ociosidade dos referidos professores.

Assim, os institutos federais ndo devem ser vistos apenas como
uma institui¢io responsavel por garantir o ensino publico de qualidade
para os alunos do seu campus, mas sim como institui¢ao responsavel
por empoderar a populagdo dos locais onde instalam suas sedes, tirando
os necessitados da margem da sociedade, os integrando como cidadios
independentes e autonomos, ainda que nio estejam matriculados na

rede federal de ensino.
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INDISSOCIABILIDADE NA
EDUCACAO PROFISSIONAL:
RUMO A PRATICAS PEDAGOGICAS
PARA UMA FORMACAO HUMANA
INTEGRAL

Andressa Freire Ramos Couto

Octavio Cavalari Jiinior

1 INTRODUCAO

O ser humano se constrol ao passo que compreende e atua sobre
o mundo, sendo protagonista de sua propria historia e da historia da
sociedade. A Educagio profissional, neste contexto, tem um grande
legado a contribuir para que o exercicio da profissio colabore para o
protagonismo do homem na historia.

A formac¢io humana integral rompe com os ideais hegemonicos,
desconstrol uma visio positivista, e ¢ o Norte para a¢des pedagogicas
que motivem a sinergia entre a teoria ¢ a pratica, pois por meio dessas
agoes a aprendizagem se forma.

A aprendizagem ¢ alvo de estudo, pois € a partir desta, que se forma
o homem. Auler (2000) atribui o fracasso em termos de aprendiza-
gem a uma formagio “reducionista”, deixando de lado uma formagio
cidada, critica e participante na sociedade que o homem esta inserido.

Nessa perspectiva, este estudo tem o objetivo de estabelecer re-
lagdes entre os pressupostos da abordagem sociocultural e os da Edu-

ca¢io Profissional para uma construgio da aprendizagem com foco
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na formag¢ido humana integral. Articulam-se nessa discussao as com-
preensdes sobre integragdo, interdisciplinaridade e indissociabilidade
nas agoes pedagogicas

Para realizar essa articula¢do, esse artigo se organiza da seguinte
forma: inicialmente relaciona a abordagem sociocultural e a educa-
¢o profissional objetivando a formacio integral; em seguida, discor-
rer sobre a integrac¢do, interdisciplinaridade e indissociabilidade como
propostas de condugio de agdes pedagdgicas nos Institutos Federais; e
finaliza, ressaltando a importancia de meios reais na gestio, para mate-

rializar a¢des indissocidveis.

2 A ABORDAGEM SOCIOCULTURAL E A EDUCACAO
PROFISSIONAL

Segundo Mizukami (1986), a abordagem parte do pressuposto de
que “nio existem sendo homens concretos, situados no tempo ¢ no
espaco, inseridos num contexto sdcio-econdmico-cultural-politico” e
histérico. Nesse sentido, as praticas educativas partem da compreensio
dos sujeitos envolvidos no processo de ensino ¢ aprendizagem media-
tizados por esses elementos que compdem o ser humano.

A compreensao de tais elementos associados a pratica pedagogica
também estd imbricada no entendimento sobre a produ¢io do conhe-
cimento nas diferentes esferas da vida em sociedade. Por essa razio,
parte-se do principio de que os conhecimentos sdo produzidos pelo
homem na intera¢io com o mundo objetivo, sendo também um pro-
duto sécio-cultural-historico.

Essa abordagem tem como principal representante, Paulo Freire,
que desenvolveu suas propostas para a educacgio partindo dessa com-
preensio de homem-sujeito e de conhecimento como resultado das re-
lagdes estruturantes nas quais eles sio construidos na vida social. Desse
modo, tomar conhecimento do educando como produtor de conheci-
mento e compreender em que contextos esses saberes sio produzidos,
torna-se “ferramenta” fundamental ao educador no processo educativo.

Entende-se que a formacgio do “todo” ¢, de certo modo, uma
utopia. No entanto, caminhar para uma dire¢io que nos proporcione

meios para chegar neste objetivo ¢ de muita importancia.
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“A verdade € o todo”. Com base nessa ideia hegeliana, trazida
do plano ideal ao plano da historicidade do real por Karl Marx,
compreendemos o conteudo da proposta de ensino integrado
e consideramos o desafio de pensar praticas pedagdgicas que
nos aproximem de uma leitura ampla da realidade, mesmo que

conhecamos a impossibilidade de uma apropriagio cognitiva
desse “todo”. (FRIGOTTO,2018).

Em uma breve analise da vida e obra de Paulo Freire, vemos que a
ideia de aproximar a academia da comunidade ¢ sustentada pelo autor
durante sua trajetéria como professor universitario. Na época em que
o autor trabalhava diretamente com os projetos extensionistas de alfa-
betiza¢io em uma perspectiva critica, o contexto politico nao favorecia
a disseminagao das ideias de Paulo Freire no Brasil.

A ditadura militar que vigorava a partir de 1964, tenta impedir
a educacio segundo os pressupostos dessa abordagem, pois conside-
ra-la subversiva. De fato, proporcionar ao educando a reflexao sobre
sua propria condi¢io social, dialogar sobre ela e questionar a realidade
tal como estava posta, poderia levar a formas de resisténcia ao modelo
politico e econdmico vigentes.

A aproximacio entre Paulo Freire e teéricos que estudam a educa-
¢ao profissional, neste texto, se da a partir da formacio cidada e social
numa visao integral. Para isso ¢ necessaria uma leitura da realidade,
para que o sujeito seja parte desta construgio. Sejam estes individuos os
alunos, os professores e servidores da escola, ou a sociedade.

Para Mizukami (1986) o interacionismo entre o homem e o mun-
do ¢ essencial na abordagem sociocultural, pois a elevacio da conscién-
cia produz o compromisso com a mudancga da realidade. Neste con-
texto a educagio e as praticas pedagdgicas devem ter foco no individuo
sem deixar de lado as questdes sociais.

A auséncia de uma reflexio sobre o homem implica o risco
de adogio de método educativos e diretrizes de trabalho que
o reduzem 2 condig¢io de objeto. Por outro lado, a auséncia

de uma analise do meio cultural implica o risco de se realizar
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uma educagio pré-fabricada, nio adaptada ao homem concreto
a quem se destina (MIZUKAMI, 1986).

Diante desta base podemos pensar uma Educagio Profissional, por
meio de agdes pedagodgicas que impulsionem o homem como construtor
da sua histdria e da histdria da sociedade. Para tal, tomamos neste artigo os
institutos federais de educagdo, ciéncia e tecnologia como foco de andlise
por comporem institui¢des criadas com a finalidade de garantir uma for-
macio profissional integrada ao ensino médio que tenha como principios
pedagogicos a integra¢io, a formagio omnilateral e o trabalho como prin-
cipio educativo. Além disso, sdo instituigdes que assume a indissociabilida-
de entre ensino, pesquisa ¢ extensio como propostas de aproximagio com
a realidade em que a escola se encontra inserida e como eixos fundamen-

tais durante o processo de formagio do futuro trabalhador.

3 OS INSTITUTOS FEDERAIS E AS PRATICAS
PEDAGOGINCAS DESENVOLVIDAS COM VISTAS A
INTEGRACAO

A lei 11.892 de 29 de dezembro institui os Institutos Federais em
uma estrutura multicampi e pluricurricular, em um crescimento ver-
ticalizado do ensino, na proposta de um projeto integrado. Segundo
Aratjo ¢ Frigotto (2018), o projeto de ensino integrado ¢ favoreci-
do quando sio organizados para promover a autonomia, por meio da
valorizacio da atividade e da problematizagio, por meio do trabalho
coletivo, cooperativo e soliddrio.

O parecer da CNE/CB N® 11/2012, trata de diretrizes curricula-
res nacionais para Educagio Profissional de nivel médio, dentre outros
itens, destaca a necessidade de aprimoramento da leitura de mundo,
pois como seres humanos sociais a atuagio se da em um mundo con-
creto, e ¢ nessa agao que se produzem conhecimentos.

Assim, Pacheco (2011) descreve o objetivo dos Institutos Federais

para a formagao dos alunos:

Nosso objetivo central nio ¢ formar um profissional para o

mercado, mas sim um cidadio para o mundo do trabalho —um

140



ADRIANO ROSA, DANIEL MACHADO GOMES, DANIELE TAVARES DE MIRANDA CORREIA E
MARCIA CAVALCANTI (ORGS.)

cidadio que tanto poderia ser um técnico quanto um filésofo,
um escritor ou tudo isso. Significa superar o preconceito de
classe de que um trabalhador nio pode ser um intelectual, um
artista. A musica, tio cultivada em muitas de nossas escolas,
deve ser incentivada e fazer parte da formac¢io de nossos alu-
nos, assim como as artes plasticas, o teatro e a literatura. Novas
formas de inser¢io no mundo do trabalho e novas formas de
organizag¢io produtiva como a economia soliddria e o coopera-

tivismo devem ser objeto de estudo na Rede Federal.

A Educagio profissional, historicamente, tem um caricter do “sa-
ber fazer”, desde a Grécia antiga, pois separava os que pensam dos que
executam as atividades. Em contraponto, as leis que regem a educagio
profissional da época, se preocupam com o cardter humano, social e
cultural. Mas o que € necessario para o ensino integrado?

Assumimos o ensino integrado como uma proposta nio apenas
para o ensino profissional. O ensino integrado é um projeto
que traz um contetdo politico-pedagdgico engajado, compro-
metido com a¢Ses formativas integradoras (em oposi¢io as pra-
ticas fragmentadas do saber), capazes de promover a autonomia
e ampliar os horizontes (a liberdade) dos sujeitos das praticas
pedagdgicas, professores e alunos principalmente. (FRIGOT-
TO, 2018).

As priticas pedagogicas desenvolvidas nos Institutos Federais podem
ser pensadas nessa perspectiva homem-mundo defendida pela aborda-
gem sociocultural vislumbrando a formag¢ao humana integral. Romper
os portdes da escola, pensar novas formas nesta perspectiva interacio-
nista, para além, da “grade” curricular é¢ um desafio para formagio do
profissional cidadio. A integragao, a interdisciplinaridade, a indissocia-
bilidade sdo praticas que propiciam a relagio com a sociedade.

A integracio do ensino, da pesquisa ¢ da extensio facilita a jun¢io
do propedéutico com a drea técnica, no Ensino Médio Integrado. Ten-
do em vista a proposta dos Institutos Federais, isto deve ser articulado
na institui¢do de tal forma, que resulte em a¢oes pedagdgicas integra-

doras, tanto no curriculo quanto através de projetos ou programas.
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A preocupagio no Instituto Federal do Espirito Santo com um
curriculo, que seja de fato, integrado tem se intensificado e agdes tem
sido implantada. Um exemplo ¢é a Il Jornada de Integragio do Ifes que
redne, trabalhos do ensino, da pesquisa e da extensao.

Um outro evento intitulado “ I semindario dos cursos técnicos in-
tegrados ao ensino médio; concep¢des e possibilidades”, demostra, a
preocupagio do Ifes em gerir cada vez mais praticas pedagdgicas inte-
gradoras. Essa iniciativa da gestio ¢ importante para buscar o envolvi-
mento e dar subsidios, para que a integracio ocorra, de fato, e de forma
colaborativa.

O Ensino Médio Integrado sofreu mudancas devido a0 momen-
to historico-politico na perspectiva de fragmentar a formag¢do huma-
na integral. Por esse motivo, as a¢des na gestdo para fortalecer a base
tedrica da Educagio Profissional, neste momento, relacionam-se com
a abordagem sociocultural, pois somente conhecendo e dialogando
entre os pares ¢ com a comunidade é possivel manter a perspectiva de
uma formag¢ao humana integral.

Segundo Dilia e Frazio (2017), o Ensino Médio Integrado ganhou
maior visibilidade a partir de 2008. No entanto, as discussodes devem
ultrapassar a articulagio entre a formagio geral e profissional, sendo
fundamental que toda praxis pedagogicas possua um debate consolida-
do sobre o curriculo integrado, pois norteard as a¢des e se apresentard
como identidade institucional.

O Plano de Desenvolvimento Institucional do Ifes (PDI, 2014,),
direciona as propostas das acdes pedagogicas no Instituto Federal do Es-
pirito Santo, dentre elas: potencializar o ser humano enquanto integra-
lidade, praticas interativas com a realidade ¢ uma formagao para a vida.

Diante de uma leitura tedrica percebe-se que a interagio homem-
-mundo proposta na abordagem sociocultural, rompe com a dicotomia
teoria e pratica, visando o didlogo, e a consciéncia do sujeito, relacionan-
do-se diretamente com os ideais do Instituto Federal do Espirito Santo.

A articulagio, o didlogo, a interagio dos projetos de ensino, pes-
quisa ¢ extensio também fazem parte desta construgdo integradora.

Nio se desqualifica, nessa ocasido, o campo do ensino e pesqui-

sa das diversas disciplinas e especialistas, mas, sim, acredita-se
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no didlogo que pode ser estabelecido entre as vdrias dreas de
conhecimento com o intuito de desenvolver no educando um
olhar multiplo sobre a sociedade. Isso evidencia o compromis-
so politico da escola em formar cidadios inteiros a partir e no
meio do qual participa. (DALIA, FRAZAQO, 2017)

Entender a proposta das agdes pedagdgicas em cada vertente ¢ fun-
damental para que, assim, ocorra o didlogo e a transformagio social.

4 A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO NA
CONDUCAO DA INDISSOCIABILIDADE

A base do conhecimento, se sustenta na matriz curricular, pois é
esta que proporciona ao aluno o gatilho inicial para sua formagio, no
entanto, o sujeito ¢ formado das intera¢des e relagdes com o mundo.

O ensino, a pesquisa ¢ a extensio indissociavelmente podem poten-
cializar uma aproximacio com a realidade. Dessa forma ¢ possivel rela-
cionar a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao na proposta
de construgio do conhecimento da abordagem sociocultural, em siner-

gla com a formag¢ao humana integral. Pois segundo Mizukami (1986):

A resposta que o homem dd a cada desafio nio sé modifica
a realidade em que estd inserido, como também modifica a si
proprio, cada vez mais e de maneira sempre diferente (perspec-

tiva interacionista na elaboracio do conhecimento).

Essas maneiras diferentes, no ambiente escolar, podem se carac-
terizar sendo as praticas pedagodgicas propostas para construcao do co-
nhecimento no processo de aprendizagem. Segundo Puhl e Dresch
(2016):

A indissociabilidade entre ensino-pesquisa-extensio possibilita
novas formas pedagogicas de reprodugio, producio e socializa-
¢3o de conhecimentos, efetivando a interdisciplinaridade. Ela
oportuniza também superar a dicotomia entre teoria/pratica,
sujeito/objeto, empiria/razio, constituindo outro fundamento

epistémico
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Ha necessidade de reflexio sobre o tema indissociabilidade entre
0 ensino, a pesquisa € a extensao para que a gestio e a agio pedagodgica
sejam conduzidas em um dnico direcionamento para realizacio das
praticas triunas.

Rays indica algumas questdes sobre a gestio da indissociabilidade,
no intuito de, buscar caminhos para que a indissociabilidade seja pra-

ticada:

(a) Os cursos necessitam estar plenamente preparados e orga-
nizados para a materializa¢io do processo de indissociabilidade

entre ensino, pesquisa € extensao.

(b) Sem a adequagio correta das condi¢Oes materiais ¢ huma-
nas aos entornos pedagdgico, cientifico e social dos cursos, ao
lado da auséncia de um projeto curricular contextualizado, tor-
na-se impraticavel a sinergia entre a atividades-fins do ensino

superior.

(c) O entendimento equivocado de um dos polos do “tripé
basico” do ensino superior dificulta a indissociabilidade entre

ensino, pesquisa € extensio?

(d) A interdisciplinaridade, a articula¢io teoria-pritica-teoria, a
permeabilidade as transformagdes e a razio critica, constituem-

-se nas interfaces da indissociabilidade?

(e) Como romper com estruturas curriculares que induzem a

uma cultura dissociativa entre o ensino, a pesquisa ¢ a extensio?

(f) Como flexibilizar os componentes curriculares com vistas
a indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa ¢ a extensio?
(Rays, p.10, 2003).

Diante de tantos desafios percebemos que a aplicagio, de fato, das
acoes triunas dependem, inicialmente, de um compromisso da gestio
em institucionalizar, juntamente com a contribui¢io da comunidade
académica, as propostas dessas acdes nos institutos federais.

O Projeto Pedagogico Institucional deve prever a indissociabili-
dade como forma de gestio democratica, a construgio deve ser cola-

borativa e participativa para que seja apropriada pelos sujeitos. Segun-
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do Rays (2003) entender o ensino, a pesquisa ¢ a extensio de formas
separadas ¢ o ponto de partida para iniciar qualquer movimento das
praticas triunas. Neste processo de formacio das politicas pedagogicas,
na construg¢ao das agoes, professores e alunos podem se construir mu-
tuamente a partir da clareza da finalidade de cada segmento.

A gestao, nos institutos federais, de posse da plena consciéncia dos
rumos da institui¢do, tem a missio de conduzir este processo com o
intuito de formar profissionais preocupados com a sociedade, com o
meio em que vive, com sua realidade e com foco na contribui¢io da
ciéncia e tecnologia para uma relagio de cooperagio com a sociedade.
E ¢ na escola que este processo deve ser iniciado, sendo a indissociabi-
lidade uma ferramenta para tornar o conhecimento em pesquisa apli-
cada através da extensao.

E preciso que os projetos e programas, as disciplinas curriculares,
consolidem a interdisciplinaridade para dar lugar a novas perspectivas.

O que se pretende, portanto, nio ¢ propor a superagio de en-
sino organizado por disciplinas, mas a criagio de condi¢Ses de
ensinar em funcio das relacdes dinamicas entre as diferentes
disciplinas, aliando-se aos problemas da sociedade. A interdis-
ciplinaridade torna-se possivel, entio, na medida que se res-
peita a verdade e a relatividade de cada disciplina, tendo-se em
vista um conhecer melhor. (FAZENDA, 2011)

5 O PROJETO INTERDISCIPLINAR

A construgio de diretrizes que facilitem e conduzam a indissocia-
bilidade de maneira integrada e interdisciplinar é fundamental. Nesse
processo ha alguns problemas basicos no entendimento do projeto in-

terdisciplinar, podem aparecer segundo Fazenda (2011):

Virias s3o as causas que podem provocar esta atitude: um des-
conhecimento do real significado do projeto interdisciplinar,
que muitas vezes ¢ formado estritamente em seu aspecto me-
todologico; a falta de formagio especifica para este tipo de tra-

balho, constitui-se este no principal obsticulo a eliminagio
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das barreiras entre as pessoas; a acomodagio pessoal e coletiva,
pois toda mudanga requer uma nova sobrecarga de trabalho,
um certo medo em “perder prestigio pessoal”, pois o espirito
interdisciplinar chega até ao anonimato. O trabalho de um (em-
bora talvez até mais valorizado do que num sistema tradicional)

anula-se em favor de um objetivo maior.

Identificar estes pontos e atuar na formagio, bem como, nas dire-
trizes ¢ um trabalho de conscientizagio, para isso é preciso retomar a
historicidade no ambiente escolar por meio da construgio coletiva de
editais, de projetos e programas que visem a interdisciplinaridade, a
integra¢io e a indissociabilidade. Partimos da premissa que a participa-
¢io contribui para o maior entendimento e conhecimento da proposta.

O educador neste processo tem um papel importante para cons-

trugdes em que o educando se perceba protagonista:

O educador é sempre um sujeito cognoscente, quer quando se
prepara quer quando se encontra dialogicamente com os edu-
candos. A educagio problematizadora implica um constante
ato de desvelamento da realidade, e ¢ um esfor¢o permanente
através do qual os homens vio percebendo criticamente como
estio sendo no mundo. Esta educacio supera, pois, o auto-
ritarismo do educador bancdrio assim como o intelectualis-
mo alienante e a falsa consciéncia do mundo. (MIZUKAMI,
1986, p.98)

A concretizagio da interdisciplinaridade indica problematicas
historicas na formagio académica refletindo em condutas pessoais. O
modo proposto para educagio, a estrutura das salas de aula, a falta de
tempo para o didlogo entre os professores, corrobora para uma gestio
que segrega ao invés de integrar.

Urge, pois, que a forma¢io docente dialogue com o pensar
epistemoldgico, valorizando a consisténcia do pensar ingénuo
impregnado de curiosidade, revestindo-o do rigor necessirio a
teoria que subjaz a pratica educacional. Urge que o curriculo

seja uma experiéncia de reflexdo sobre a propria vida da escola.
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Que seja considerada a curiosidade ingénua que revela profes-
sores ¢ alunos com vontade de “vir a ser mais”. Que os sujeitos
sejam envolvidos no pensar sobre suas relacées com o mundo,

conscientizando-se, emancipando-as (SOARES, 2013)
6 CONSIDERACOES FINAIS

A integracio, a indissociabilidade, a interdisciplinaridade e a ges-
tdo democratica tém seu papel para constru¢io do objetivo final na
missao dos Institutos Federais e, neste trabalho, focamos na construgio
da aprendizagem por meio da abordagem sociocultural.

A educagio profissional se liga intimamente a abordagem socio-
cultural no que se refere a constru¢io da formagio de um cidadao cri-
tico, e para isso € preciso de a¢des que integrem. Seja na formagio do
aluno, dos servidores ou da comunidade.

A escola tem sua fungio social e isto deve ser percebido pelos ins-
titutos federais, mas a percep¢ao somente, nio leva a mudancga de para-
digmas historicamente construidos, como a dicotomia teoria-pratica.
Compreender que ambas tém o mesmo grau de importancia € o inicio
para pensar agdes que articulem a pritica e a teoria.

A gestdo precisa induzir formas participativas de construgio das
agoes pedagogicas, e também, instrumentos que institucionalizem tais
a¢Oes na gestao dos institutos federais. Por isso estudos que contribuam
na perspectiva da conscientizagio, demonstrando os desafios e possibi-
lidades, podem interferir no modelo positivista historicamente perpe-
tuado na educagio, para iniciar uma reflexio.

Os desafios e as possibilidades na perspectiva sociocultural, para
educacio profissional, precisam ser objeto de estudo, para que, a apro-
pria¢io do conhecimento técnico tenha aplicagdo no social, e a forma-

¢30 toque o sujeito na sua esséncia interagindo com o mundo.
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PROGRAMA DE ATENCAO AO
DESEMPENHO PROFISSIONAL:
O ACOMPANHAMENTO DE
EGRESSOS COMO FERRAMENTA
DE INSERCAO NO MERCADO DE
TRABALHO

Jouberte Maria Leandro Santos
Thiago da Camara Figueredo

1. INTRODUCAO

A Educagio Profissional no Brasil, ao longo da sua historia, foi
marcada pela separagido entre trabalho manual e intelectual. Uma das
formas de descrever o desempenho de uma institui¢io de educagio
técnica ef/ou superior consiste em identificar o nimero de egressos
que realizam atividade produtiva na idrea de formacgio, além da lacuna
entre a data de conclusio do curso e o inicio do trabalho. Surpreen-
dentemente, de acordo com Sabine Righetti (2018), responsavel pelo
Ranking Universitdrio Folha, nenhuma universidade brasileira acom-
panha a trajetdria de seus egressos.

Isso pode ser considerado ainda mais grave quando se considera a
Educacio Profissional e Tecnologica (EPT), que engloba a Rede Fe-
deral de Educacio Profissional e Tecnologica - i.e., Institutos Federais,
CEFETs, Colégios Agricolas, Colégios de Aplicagio ¢ o Colégio Dom
Pedro II; as Redes Estaduais de Educag¢io Profissional e Tecnologica,
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através das Escolas Técnicas Estaduais; o Servigo Nacional de Aprendi-
zagem, de que sio exemplos Senac, Senai e Senar; e as Escolas Técnicas
mantidas pela iniciativa privada. E que a EPT nio possui indices de
empregabilidade e desenvolvimento de carreiras de egressos de forma
sistémica, como acontece com o ensino superior, com o Sistema Na-
cional de Avalia¢io da Educagio Superior (SINAES). Por conseguinte,
nio se pode assegurar se a EPT cumpre com o disposto na Lei de Dire-
trizes ¢ Bases da Educa¢io Nacional (BRASIL, 1996), que estabelece
a preparagdo para o exercicio de profissdes, considerando a inser¢ao e
a atuacido do sujeito no mercado de trabalho e na vida em sociedade,
como sua finalidade principal.

As agdes de educagio profissional iniciadas na segunda metade da
década passada tiveram carater estruturante e trouxeram avangos sig-
nificativos. Apesar desses avancos, o Brasil ainda apresenta graves pro-
blemas neste setor, especificamente, quanto a efetividade da entrada do
egresso no mercado de trabalho.

Quantos jovens que obtiveram formagio técnica na rede publica
federal de ensino estio trabalhando na sua area de formag¢io? Podemos
afirmar que a rede técnica de ensino estd formando para o mercado de
trabalho?

A emergéncia destes questionamentos nos faz criar hipoteses para
entender que obsticulos podem estar dificultando o ingresso desses
alunos no mercado de trabalho: (1) o acompanhamento de acesso, per-
manéncia e éxito do aluno na escola técnica ¢ inexistente ou deficien-
te; (2) a rede publica de ensino profissional e tecnologico nio possui
parcerias eficazes e continuas com as empresas da sua localidade, im-
pedindo a cria¢io de uma rede de conexio que facilite a entrada dos
egressos no mercado de trabalho e a comunica¢io continua entre em-
presas e institui¢cdes de ensino; (3) a formagdo dos professores ¢ dema-
siadamente conteudista, centrada no professor e distante da realidade
do mercado.

Partindo do problema de que a rede técnica de ensino publico
nio forma para o mercado de trabalho e tendo como base as hip6-
teses 1 e 2, apresentadas anteriormente, o objetivo deste trabalho
de cardter intervencionista ¢ o desenvolvimento de um Programa

de Ateng¢io ao Desempenho Profissional que tem como missio o
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mapeamento ¢ a utiliza¢io dos dados de entrada, o desenvolvimen-
to ¢ a finalizagdo de percursos escolares para estruturar processos de
gestiao ligados a tomada de decisdes pedagdgicas e administrativas
sendo desenvolvido atualmente no IFPE- campus Cabo de San-
to Agostinho. Este programa realiza suas atividades com a criagio
do departamento que chamamos de Centro de Empregabilidade e
Carreira que estd vinculado a Diretoria de Pesquisa e Extensao do
campus. Dentre as atividades implementadas estio o mapeamento
de egressos e pré-egressos; o servico de mentoria profissional; uma
newsletter quinzenal com informacdes sobre o mercado de trabalho
local; e cursos de formagio para o desenvolvimento de competén-
cias e habilidades para o mercado de trabalho.

O objetivo ¢ auxiliar ao jovem em idade produtiva sem expe-
riéncia profissional nos aspectos de planejamento de carreira, orien-
tacdo profissional e ainda orientagio para o processo seletivo; prepa-
ra¢io de um curriculo focado nas qualificagdes e experiéncias dos
participantes e nas demandas do mercado; entrevista de emprego,
testes psicoldgicos, entrevista em grupo, postura pessoal durante o
processo, mentoria, etc.

Diante disto, a emergéncia deste programa se justifica como fer-
ramenta estratégica de controle e acompanhamento da qualidade do
egresso do ensino técnico da rede federal de ensino. E de suma impor-
tancia o conhecimento da situagio dos egressos, bem como a avalia¢io
de sua formacio, pela possibilidade, em nivel institucional, de oportu-
nizar melhorias na qualidade de ensino, de seus conteudos e na comu-
nica¢io com egressos. Essas informa¢des podem ainda motivar atuais
e futuros alunos com a construgdo de uma imagem positiva da insti-
tuicdo. Os resultados também sio importantes para a institui¢io na
medida em que auxilia a avalia¢io da qualidade da inser¢io do egresso
no mercado de trabalho e oferece subsidios para o planejamento peda-
gbgico e administrativo da institui¢io.

Nas se¢Oes que seguem, apresentaremos como funciona o Siste-
ma Educacional Brasileiro e como a Educacio Profissional estd situada
neste sistema. Nas se¢oes posteriores, apresentaremos o historico do
IFPE, a metodologia utilizada, os resultados do diagnostico dos egres-
sos analisados e as acdes que estio sendo implementadas.
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2. SISTEMA EDUCACIONAL BRASILEIRO (SEB) E A
EDUCACAO PROFISSIONAL

Podemos entender o Sistema Educacional Brasileiro (SEB) como
uma forma de organizar a educagio regular no Brasil. Esta organizag¢io
se da entre sistemas de ensino de responsabilidade da Unido, dos Esta-
dos e dos Municipios. O Sistema Educacional Brasileiro ¢ regulamen-
tado pela Constitui¢do Federal de 1988, com a Emenda Constitucional
n.? 14, de 1996 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional
(LDB), instituida em 1996.

Sabemos que a atual estrutura do SEB compreende a educagio
bdsica — formada pela educagio infantil, ensino fundamental ¢ ensino
médio — e a educagio superior. De acordo com a legislagio vigente,
compete a0s municipios atuar prioritariamente no ensino fundamental
e na educagdo infantil, aos Estados no ensino fundamental e médio ¢
ao governo federal cabe organizar o sistema de educagio superior no
pais. Além disso, o governo federal exerce a fung¢io redistributiva e su-
pletiva, cabendo-lhe prestar assisténcia técnica e financeira aos Estados
e municipios (MENEZES, 2001).

A proposta deste trabalho busca intervir na etapa final da educagio
bdsica, ou seja, no ensino médio regular e subsequente, especificamen-
te no que tange ao ensino profissional e técnico. Segundo a Lei 9.39
de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional de (BRASIL, 1996), esta
etapa do ensino tem dura¢io minima de trés anos e atende a forma-
¢ao geral do educando, podendo incluir programas de prepara¢io ge-
ral para o trabalho e, facultativamente, a habilitacio profissional. A lei
prevé que a educagio, nesta etapa, de cardter também tecnoldgico, “no
cumprimento dos objetivos da educagio nacional, integra-se aos dife-
rentes niveis e modalidades de educacio e as dimensdes do trabalho, da
ciéncia e da tecnologia” (BRASIL, 1996, art. 39).

Apesar da educagio profissional ji estd contemplada na LDB
de 1996, as alteragoes feitas na LDB em 2008 (Lei n. 11.741, de
16/07/2008) deram maior precisio a educag¢io profissional no pais.
Ramos (2015) destaca que sua organizagio foi orientada por eixos
tecnologicos, visando a construcgio de diferentes itinerarios forma-

tivos (art. 39, § 19).
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Segundo Ramos (2015), a LDB, desde a sua primeira versio,
considerou que o conhecimento adquirido na educagio profissio-
nal e no trabalho pudesse ser objeto de avalia¢io, reconhecimento e
certificagdo para prosseguimento ou conclusio de estudos (art. 41).
Sabemos da importancia do papel da educagio profissional e tecno-
logica na sociedade brasileira, sendo valorizada como um elemento
importante na inclusio social e no apoio na melhoria da produtivi-
dade e competitividade do pais. A integragio entre o ensino médio e
o ensino técnico e profissional foi implantada em 20 dos 27 Estados
brasileiros, particularmente nas regides Norte e Nordeste (Plano Na-
cional de Educacgio, 2016).

O PNE, em vigor desde 2014, coloca como principal desafio tra-
balhar a educacio profissional de forma mais intensa e dinamica e es-
tabelece em sua Meta 11 que as matriculas de Educagio Profissional
Técnica devem ser triplicadas até 2024. Segundo o Observatério do
PNE, em 2015, o niimero de matriculas nessa etapa do ensino era de
aproximadamente 1,79 milhdo. De 2010 a 2014, houve um aumento
de pouco mais de 500 mil matriculas, ritmo favoravel ao cumprimento
da meta em 2024. Porém, de 2014 para 2015, o indicador teve uma
queda de aproximadamente 55 mil matriculas. Ao fim do PNE, o nu-
mero de matriculas deve chegar a exatamente 5.224.584 matriculas
(OBSERVATORIO DO PNE, 2018).

O total de matriculas na Educagio Profissional em 2015 estava
distribuido de forma equilibrada entre as redes publica e privada de
ensino, com 52,9% e 47,1%, respectivamente. Vale ressaltar que a que-
da no total de matriculas na Educag¢io Profissional de nivel médio foi
consequéncia da retragio na rede privada, sendo que na rede publica
houve uma expansio de mais de 60 mil matriculas.

A rede privada teve queda de quase 120 mil matriculas. A desa-
gregacio por localidade urbana e rural revela que praticamente todas
as matriculas estavam no meio urbano. Nada menos que 95% do total
de matriculas em 2015 estavam localizadas em dreas urbanas, enquanto
consequentemente apenas 5% estavam no meio rural.

Este projeto de mapeamento educacional tem por finalidade pro-
mover o acompanhamento do desempenho do aluno. Sua implanta-

¢do e desenvolvimento estdo intimamente ligados a busca constante
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de melhorias no processo de ensino e de aprendizagem e ao alcance de
uma das principais fungdes da formagio técnica: o acesso do estudante
ao mercado de trabalho. Em seu conjunto, os processos de acompa-
nhamento e avaliagio devem constituir um sistema que permita a in-
tegracdo das diversas dimensoes da realidade avaliada que possibilite a
construg¢io de indicadores quantitativos e qualitativos do aluno egresso
dos cursos técnicos. O mapeamento subsidia o diagndstico necessa-
rio a avaliacio, identificando informagdes para melhorar as decisoes do
processo de ensino e de aprendizagem, e também melhorar o resultado
do préprio planejamento e desenvolvimento das aulas, a melhoria nos
processos de gestao, bem como o aperfeicoamento da rede de empresas
que garantirdo a entrada do aluno no mercado de trabalho.

Consideramos a proposta relevante devido a observagio de as de-
cisoes de gestdo, na escola, serem comumente tomadas com base em
senso comum. Embora existam indicadores de desempenho, nio ha
processos pedagogicos e administrativos que possam acompanhar o
aluno desde o acesso até seu éxito na profissio. Assim, o presente traba-
lho pretende contribuir para ampliar o conhecimento sobre esta ques-
tao nas escolas técnicas brasileiras, em particular, no Instituto Federal
de Pernambuco. Na tentativa de superar alguns desafios: (a) garantir a
qualidade da oferta; (b) induzir que esta oferta reflita a demanda por
formacgao profissional e tecnoldgica; (c) possibilitar que os egressos dos
cursos possam ser encaminhados para as oportunidades ocupacionais
para as quais foram formados.

Este programa pode auxiliar no desenvolvimento de um sistema
de avaliagio da educagio profissional e tecnoldgica no pais, de forma
a estabelecer os mecanismos essenciais que garantam a qualidade da

oferta em todo o territorio nacional.

3. IFPE: HISTORICO E DINAMICA ORGANIZACIONAL

Em 23 de setembro de 1909, através do Decreto N° 7.566, o Pre-
sidente Nilo Pe¢anha criava em cada uma das capitais dos Estados do
Brasil uma Escola de Aprendizes Artifices, destinadas a ministrar o en-
sino profissional primdrio e gratuito. As escolas tinham o objetivo de

formar operirios e contramestres. O curso seria oferecido a meninos
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de baixa renda, sob o regime de externato, funcionando das 10 as 16
horas. Em Pernambuco, a escola iniciou suas atividades em 16 de fe-
vereiro de 1910.

As Escolas de Aprendizes Artifices foram reformuladas em 1918,
mediante Decreto n® 13.064, de 12 de junho, conservando, contudo,
o seu carater de institui¢io destinada a meninos pobres ¢ apresentando
poucas modifica¢des em relagio ao projeto original. Em 1937, através
da Lei n® 378, de 13 de janeiro, essas instituicdes passaram a ser deno-
minadas Liceus Industriais. Com a Lei Organica do Ensino Industrial
(Decreto-Lei n® 4.073, de 30 de janeiro de 1942) passaram a oferecer
ensino médio e, aos poucos, foram se configurando como institui¢des
abertas a todas as classes sociais. A partir desse mesmo ano, o ensino
industrial teve seus dois ciclos - o bdsico e o técnico - ampliados, pas-
sando a ser reconhecido como uma necessidade imprescindivel para o
proprio desenvolvimento do pais.

De 1959 a 1971, o ensino industrial passou por ampliagio de sua es-
trutura e diversas reformulagdes, sobretudo com a Lei n® 3.552/1959, que
ofereceu estruturas mais amplas ao ensino industrial, sinalizando para uma
politica de valorizagdo desse tipo de ensino; a Lei de Diretrizes e Bases da
Educa¢io Nacional, Lei N© 4.024, de 20 de dezembro de 1961, e a Lei N°
5.692, de 11 de agosto de 1971, que focalizaram na expansio ¢ melhoria
do Ensino. Nesse periodo, a Escola serviu a regiio e ao pais, procurando
ampliar sua missao de centro de educag¢io profissional.

Ao longo de seu crescimento, a Escola de Ensino Industrial do
Recife, recebeu denominagdes sucessivas de “Escola de Aprendizes
Artifices”, “Liceu Industrial de Pernambuco”, “Escola Técnica do
Recife” e “Escola Técnica Federal de Pernambuco (ETFPE)”, tendo
funcionado em trés locais: no periodo entre 1910 e 1923, teve como
sede o antigo Mercado Delmiro Gouveia (atual Quartel da Policia Mi-
litar de Pernambuco, no Derby); a segunda sede localizou-se na parte
posterior do antigo Ginasio Pernambucano (Rua da Aurora, Boa Vis-
ta); e a partir do ano de 1933, passou a funcionar na Rua Henrique
Dias (atual sede da Fundaj, no Derby), sendo oficialmente inaugurada
em 18 de maio de 1934, pelo entio presidente Getalio Vargas.

Uma nova mudanga de endere¢o aconteceu em 17 de janeiro de
1983. Ja com o nome de Escola Técnica Federal de Pernambuco (ET-
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FPE), a institui¢do passou a funcionar na Avenida Professor Luis Frei-
re, no bairro do Curado, em instalagdes projetadas e construidas com
o esforco conjunto de seus servidores e estudantes. Nessa sede, atual-
mente, funciona o Campus Recife e a Reitoria do Instituto Federal de
Educagio, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco.

Em 1999, através do Decreto s/n de 18/01/1999, a ETFPE ¢ trans-
formada em Centro Federal de Educagio Tecnoldgica de Pernambuco
(CEFET-PE), ampliando seu portfolio de cursos e passando também a
atuar na Educa¢io Superior com a formacio de tecnélogos. Em 2004,
com a publicagio do Decreto n® 5.154, de 23 de julho de 2004, sio
criados os Cursos Técnicos na Modalidade Integrada. Ja em 2005, o
Decreto n® 5.478, de 24 de junho de 2005, institui o Programa de In-
tegragio da Educacio Profissional a0 Ensino Médio na Modalidade de
Educagiao de Jovens e Adultos (PROEJA).

Houve mudancas ocorridas no ambito de atuagio dos Centros Fe-
derais, sobretudo com a Lei n® 5.692/71, que previa uma educagio
profissionalizante compulséria; com a Lei n® 7.044/82, que tornou a
educagio profissionalizante facultativa; e com a lei n® 8.948/94, que
criou o Sistema Nacional de Educa¢io Tecnologica. Através dessas
leis, o CEFET-PE expandiu seu raio de atuagdo com a implanta¢io
das Unidades de Ensino Descentralizadas —as UNEDs. Assim, € cria-
do o CEFET Petrolina, a partir da Escola Agrotécnica Federal Dom
Avelar Vilela — EAFDABYV, (Decreto n®. 4.019, de 19 de novembro
de 2001). Depois vem a UNED Pesqueira, no Agreste Pernambuca-
no, criada com a Portaria Ministerial n® 1.533/92, de 19/10/1992, ¢ a
UNED Ipojuca, na Regido Metropolitana do Recife, fronteira com a
regido da Mata Sul do Estado, mediante a portaria Ministerial n® 851,
de 03/09/2007.

Finalmente, com a publica¢io da Lei n® 11.892, de 29 de dezem-
bro de 2008, foi instituida a Rede de Educacio Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica e criados os Institutos Federais de Educagio, Ciéncia e
Tecnologia. A lei confere a cada Instituto autonomia, nos limites de
sua area de atuagdo territorial, para criar e extinguir cursos ¢ registrar
diplomas dos cursos oferecidos, mediante autorizagido do conselho su-
perior. A partir de 2008, o Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e
Tecnologia de Pernambuco passou a ser constituido por um total de
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nove campi, a saber: os campi de Belo Jardim, Barreiros e Vitoria de
Santo Antdo (antigas Escolas Agrotécnicas Federais - EAFs); os campi
Ipojuca e Pesqueira (antigas UNEDs do CEFET-PE); o Campus Reci-
te (antiga sede do CEFET-PE); além dos campi Afogados da Ingazeira,
Caruaru e Garanhuns, da expansio II, em funcionamento desde 2010,
e o Campus Virtual da Educagio a Distancia (EaD), com aulas presen-
ciais em 19 polos.

Os campi do Instituto Federal de Educac¢io, Ciéncia e Tecnolo-
gia de Pernambuco estio localizados em cinco Regides de Desen-
volvimento do Estado, a saber: na Regido Metropolitana do Recife
(RMR), na Regiao da Mata Sul (RMS) e nas Regides do Agreste
Central (RAC), Regido do Agreste Meridional (RAM) e Regido do
Sertao do Pajet (RSP). Cumprindo a 3* fase de Expansio da Rede, em
2014, o IFPE ganhou mais sete unidades nas cidades de Cabo de Santo
Agostinho, Palmares, Jaboatio, Olinda, Paulista, Abreu e Lima e Iga-
rassu. A missdo do Instituto Federal de Pernambuco (IFPE) ¢ promo-
ver a educagio profissional, cientifica e tecnoldgica, em todos os seus
niveis ¢ modalidades, com base no principio da indissociabilidade das
acoes de Ensino, Pesquisa e Extensio, comprometida com uma pratica
cidadi e inclusiva, de modo a contribuir para a formagio integral do ser
humano e o desenvolvimento sustentavel da sociedade.

O IFPE tem por objetivo fundamental contribuir com o desenvol-
vimento educacional e socioecondémico do conjunto dos municipios
pernambucanos onde estd difundindo o conhecimento a um publico
historicamente colocado a margem das politicas de formacao para o
trabalho, da pesquisa e da democratizagio do conhecimento, conside-
rando a comunidade em todas as suas representa¢oes. Dessa forma, o
IFPE se coloca como um instrumento do governo federal para promo-
ver a educagio publica, gratuita e de qualidade, com vistas a contribuir
para o desenvolvimento local apoiado numa melhor qualidade de vida
e na autonomia intelectual dos seus estudantes.

O desenvolvimento do programa proposto neste trabalho estd sen-
do pilotado no IFPE- Campus de Santo Agostinho. O referido campus,
como dito antes, faz parte da terceira fase de expansio da Rede Federal
de Educagio Profissional e Tecnoldgica, instituida pela Lei Federal n®
11.195/2005. O Campus Cabo de Santo Agostinho iniciou suas ativi-
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dades no dia 14 de outubro de 2013, com a oferta da primeira turma do
Curso Técnico em Hospedagem, através do PRONATEC (Programa
Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e ao Emprego).

Atualmente o campus oferece quatro cursos técnicos (Logistica,
Meio Ambiente, Hospedagem e Cozinha) e quatro cursos superiores
(Engenharia Ambiental, Administra¢io, Gastronomia e¢ Hotelaria).
Neste trabalho vamos analisar o perfil dos cursos técnicos do IFPE —

Campus Cabo de Santo Agostinho.
4. METODOLOGIA

Uma vez que o objetivo da pesquisa foi o desenvolvimento de pro-
grama de atengio ao estudante, recorreu-se para execugao dessa pes-
quisa primeiramente o mapeamento dos egressos do campus.

Sendo assim, como primeira fase foi realizada uma pesquisa quan-
titativa de carater exploratorio. Utilizando no tratamento dos dados
técnicas estatisticas que traduzem opinides em numeros, com justi-
ficagdes pos-positivistas para a constitui¢do do saber (GIL, 1991,
CRESWELL, 2007).

Quanto as caracteristicas de tempo, este estudo constitui-se como
transversal por coletar os dados da amostra de elementos da populagio
apenas uma vez, em um unico ponto do tempo, e depois sintetiza-los
através de técnicas estatisticas (MALHOTRA, 2001).

Segundo Hair et al. (2007, p. 239), “a populagio alvo é o grupo
completo de objetos ou elementos relevantes para o projeto de pes-
quisa”. Bussab e Moretin (2005, p. 256) descrevem populagio como
“o conjunto de todos os elementos ou resultados sob investiga¢io”,
sendo a amostra “qualquer subconjunto da populagio”. A populagio
pode ser finita ou infinita. Sendo a amostra uma parte da populagio
(BUSSAB; MORENTIN, 2005), sua escolha deve levar em conta
tipo de pesquisa, disponibilidade e acessibilidade da populagio, recur-
sos financeiros e de tempo, representatividade necessaria, entre outros
(MATTAR, 1996).

Tendo por base o conceito de populagio acima, a populagio des-
te estudo delimitou-se a todos os egressos do IFPE-Campus Cabo de

Santo Agostinho. Um total de 220 egressos.
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A amostra dessa populacio serd nio probabilistica. Optou-se pelo
método de amostragem nao probabilistico seguindo a orientagio de
Hair et al. (2007, p. 245) de que “a sele¢io de elementos para uma
amostra nio ¢ necessariamente feita com o objetivo de ser estatistica-
mente representativa da populagdo”. A amostra para a analise ¢ de 155
egressos que responderam ao questionario enviado.

Para as demais atividades do projeto utilizamos uma diversidade de
terramentas. Sio utilizadas ferramentas do Google, tais como: Google
Forms, Drive, Google Agenda, Gmail. Meios de comunicagio, como:
‘Whatsapp, Facebook, Instagram, telefone para liga¢des. Ferramentas
do pacote Office, como: Word e Excel. Os métodos utilizados nas ati-
vidades do programa sio comunica¢io via e-mail, Whatsapp e pes-
soalmente, cria¢ao de planilhas por meio de Excel para compilagio de
dados, elaboragio de relatorios parciais através do Word, reunides se-

manais com equipe gestora.
5. DISCUSSAO DAS ACOES DESENVOLVIDAS

O IFPE - Campus Cabo de Santo Agostinho, desde sua implanta-
¢ao em 2013, diplomou 220 alunos, considerando os cursos Técnicos
de Hospedagem, Meio Ambiente, Logistica e Cozinha.

A aplicag¢do de questiondrio de egressos e pré-egressos ¢ uma ativi-
dade rotineira do programa. A partir do momento que o aluno recebe
o diploma ele é convidado a responder um questionirio que mapeia
o perfil desse egresso assim que termina o curso para sabermos sua
situagdo em relagio a empregabilidade e carreira e a cada seis meses o
questionario ¢ reaplicado para atualizacdo. 155 egressos responderam
ao formuldrio enviado em julho de 2019.

Os pré-egressos também sio mapeados ao fim do curso. Toda
essa atividade com o formulario de pré-egressos sempre serd retomada
quando alguma turma do IFPE estiver prestes a se formar.

Pesquisamos egressos formados entre 2016.1 e 2019.1. Dos 155
pesquisados, 51,6% sio do Curso Técnico em Logistica, 31% do Cur-
so Técnico em Meio Ambiente, 10,3% do Curso Técnico em Hospe-
dagem e 7,1% do Curso Técnico em Cozinha. Em pesquisa realizada

com os egressos desses cursos, os resultados foram preocupantes.
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Sio do sexo feminino 76,8% dos pesquisados e 23,2% sio do
sexo masculino. 51,6% dos egressos identificam-se como pardos, 29%
como brancos e 18,7% como negros. 84,5% dos egressos sio solteiros,
o que se explica pelo fato de 86% deles terem entre 15 e 25 anos.

Quanto a renda individual dos egressos do IFPE, na cidade de
Cabo de Santo Agostinho, identificamos que mais de 60% dos pes-
quisados nio possuem renda ou ganham menos de um salario minimo.
21,8% ganham um salirio minimo, 16,2% ganham entre um e trés
salarios e apenas 1,4% deles ganham de trés a seis saldrios.

A renda esta diretamente ligada a situa¢io do individuo no mercado
de trabalho. Quando perguntados “Qual a sua situagdo no mercado de
trabalho?”, 58,1% dos egressos responderam estarem desempregados;
20,6% tém emprego formal; 6,5% tém emprego informal; 2,6% sio
autonomos; 1,9% classificam-se como servidores publicos; enquanto o
restante sao jovem aprendizes ou prorrogaram estagios (10,3%).

Quando perguntados sobre o inicio da atividade profissional na
area de atuagdo do curso técnico realizado, 75% dos alunos alegaram
ainda ndo trabalhar no campo de estudo; 7,7% ja atuavam na drea pro-
fissional antes do inicio do curso; 7,7% ingressaram no campo especi-
fico em até seis meses ap6s o fim do curso; 3,8% iniciaram a atividade
profissional durante o curso; 3,8% iniciaram a atividade profissional
entre 6 meses e 1 ano; e 1,9% entre 1 e 2 anos.

A situagio torna-se ainda mais agravante quando questionados
quanto a relacio entre a drea de formacio no IFPE e o mercado de tra-
balho. Mais de 70% dos egressos do campus nao encontraram trabalho
na area de formagio. 6,5% encontraram melhor oportunidade em ou-
tra area, 9% decidiram nio trabalhar por motivos particulares e apenas
12,9% do pesquisados encontraram trabalho na drea de formacao.

Quando questionados quais as maiores dificuldades encontradas
depois de formados, 61,3% dos pesquisados afirmaram ser a falta de
experiéncia, 28,4% alta concorréncia na area desejada, 14,2% disse-
ram ser desconhecimento quanto ao mercado e 12,3% nio falar outros
idiomas.

As habilidades consideradas fundamentais pelos egressos para con-
seguir um emprego sio falar outra lingua, falar e escrever bem e saber
usar redes sociais e internet para ter mais oportunidades de emprego.
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Com base no resultado de tal pesquisa, sugeriram-se cinco agdes
bdsicas para a realizagio deste projeto: continuacio de pesquisa de
identificagio do perfil dos egressos para controle e avaliagdo dos cur-
sos; reunido de egressos e formacio de rede alumni, i.e., organizac¢io
de ex-alunos; cria¢io de newsletter ou boletim informativo sobre dicas
de carreira e vagas de trabalho; aconselhamento profissional; oferta de

cursos de habilidades profissionais. Tais a¢des sdo descritas a seguir.
5.1 ENCONTRO DE EGRESSOS:

Apds todo o processo de obtencio de dados dos egressos, orga-
nizamos o I Encontro de Egressos do Campus Cabo de Santo Agos-
tinho. A reunido ocorreu na data prevista e estipulada pela equipe
do CEC, exatamente no dia 27 de maio de 2019. Contamos com
uma palestra sobre Desafios do Profissional da Educagio Profissio-
nal e Tecnologica em Inicio de Carreira, proferida por Eline Nas-
cimento, ex-secretaria de Educacio Profissional e Tecnologica do
Ministério da Educa¢io; dinamicas de grupo para integracao entre
os egressos de diversos cursos do campus; fala sobre a criagio da
rede alumni, além de café da manhi para os ex-alunos. No evento,
43 egressos estiveram presentes.

Figura 1 — Encontro de egressos

Fonte: préprios autores, 2019.
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5.2 INCENTIVO A REDE ALUMNI:

Apbs o evento, entramos em contato com os alunos que compa-
receram ¢ foi pedido para que eles respondessem ao formuldrio de ava-
liacao do encontro. As respostas foram bem positivas, ¢ os alunos gos-
taram bastante do evento, o que justifica inserir o evento no calendirio
académico do campus.

Os egressos criaram a rede alumni no dia posterior ao evento.
Trata-se de um grupo em rede social que abriga todas as informa-
¢oes veiculadas pelo Centro de Empregabilidade ¢ Carreira, além
de se tornar um veiculo de comunicagio entre os proprios colegas.
O que se pretende em conjunto com os alumni é desenvolver uma
rede que crie valor acrescentado para os seus membros, que defenda
valores, causas e principios comuns e que se traduza numa referén-
cia na sociedade pelo seu contributo. Atualmente, participam 77

€gressos na rede.
5.3 MENTORIA:

Uma das atividades organizadas pelo Centro de Empregabilidade
e Carreira foi a mentoria. Divulgada em sala de aula para os estudan-
tes regulares e em rede social para os egressos, a mentoria consiste no
planejamento de carreira ou na superacio de dificuldades profissionais
encontradas pelos egressos do campus. Os egressos ¢ pré-egressos que
tenham interesse marcam uma entrevista com professores e servidores
de suas dreas de expertise para tiraram duvidas sobre determinada drea
profissional e planejarem seu futuro.

Operacionalmente, a coordena¢do do CEC levantou os servido-
res interessados em se tornar mentores, suas dreas de atuagio e forne-
ceu a eles um protocolo de atendimento de mentoria com perguntas
guia. Além disso, a coordena¢io do CEC criou uma agenda semanal
de mentoria. Basta o egresso ou estudante verificar a lista de mentores
disponiveis e agendar uma sessao de aconselhamento na Secretaria Es-
colar (CRADT).
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Figura 2 — Agendamento da Mentoria

Fonte: proprios autores, 2019.

Figura 3 — Sessdo de Mentoria

Fonte: Proprios autores, 2019.

54 NEWSLETTER:

Quinzenalmente ¢ publicada uma newsletter, um boletim informa-
tivo, contendo informagdes de emprego e cursos, além das acoes rea-
lizadas pelo CEC. Tais newsletters vém sendo publicadas desde que as

alunas extensionistas ingressaram no projeto.
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Figura 4 — Newsletter n° 3
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Figura 5 — Newsletter n° 4
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5. PERSPECTIVAS FUTURAS

Coordenada pelo CEC, sera feita a implantagio de cursos profissio-
nais e oficinas no campus. O publico-alvo sio os egressos e pré-egressos
do campus, mas também pessoas da comunidade. As oficinas serdo minis-
tradas por convidados e professores da institui¢do. O CEC visa também
a fomentar parcerias de trabalho voluntirio com institui¢des do terceiro
setor da regido para que egressos tenham a oportunidade de por em pratica
as habilidades profissionais aprendidas no curso e aprendam mais sobre o
mundo coorporativo, tornando-se mais bem preparado para a vida laboral.

Todas as a¢des ja realizadas também serdo mantidas. Ressalta-se
que elas possuem fluxo continuo, tendo ocorréncia regular, seja fre-
quentemente, como a publica¢io de newsletters e a oferta de mentoria
ou semestralmente e anualmente, como o levantamento de dados atra-

vés de questiondrios e o Encontro de Egressos.
6. CONCLUSAO

Uma sociedade produtiva possui individuos profissionalmente rea-
lizados. No nivel pessoal, o trabalho ¢ responsavel por garantir a satisfa-
¢ao material das necessidades basicas de um individuo. No nivel social, o
trabalho ¢ o motor propulsor de um pais, gerador de riquezas. Neste sen-
tido, um programa que ofereca ferramentas para auxiliar nos processos
relacionados a selecio, empregabilidade e carreira estd alinhado a missio
das institui¢des de ensino técnico, que se ocupam com a educagao para a
emancipagio dos sujeitos ¢ o desenvolvimento sustentavel da sociedade,
capaz de dirimir as desigualdades e transformar realidades.

O CEC pretende ser um centro de referéncia em assisténcia pro-
fissional para os alunos do IFPE ¢ para a comunidade do Cabo de Santo
Agostinho. Obtendo éxito, seria possivel tornar-se um modelo para a
Rede Federal de Educagio Profissional e Tecnologica.
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EMPREGO DIDATICO DA
DISCIPLINA DESENHO TECNICO
QUIMICO COMO FERRAMENTA

DO APERFEICOAMENTO DAS
HABILIDADES DOS ALUNOS DO
ENSINO TECNICO EM QUIMICA DO
IFPA CAMPUS BELEM

Rogilson Porfirio

1. Introducao

A ideia do desenvolvimento desse trabalho surgiu com intuito de
apresentar a evolug¢io de alunos do 2° ano do curso Técnico integrado
em quimica do IFPA Campus Belém, em relagio ao aperfeicoamento
do conhecimento e das habilidades relacionadas a aplicagio pratica do
uso do desenho técnico industrial quimico como uma ferramenta didatica
no processo de ensino aprendizagem.

A disciplina em questdo, desenho técnico industrial quimico es-
tava presente na grade curricular do curso como uma atribui¢io da
disciplina desenho técnico industrial, mas seu desenvolvimento nio
vinha tendo avanco, assim para dar um sentido a sua aplicabilidade
foi feito essa pesquisa, por meio de observatorios praticos por aproxi-
madamente 5 anos, e sempre contado com a colaboragao dos alunos
que integravam as turmas do 22 ano durante o respectivo semestre de
observagio.
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As atividades desenvolvidas tiveram a inten¢io de relacionar a
dinamica da disciplina com a agdes propostas aos atores do proces-
s0, aplicando uma metodologia de trabalho sempre pre-organizada e
corriqueiramente apresentada aos alunos. Dessa forma, a dialética do
conteido da disciplina ficou mais simples e as informagdes acerca da
visdo espacial, seletividade e técnica, posicionamento e dimensio de
equipamentos industriais quimicos, nas instalagdes de uma fabrica e
o seus funcionamentos em série ou em paralelo tornou-se mais leve.

Todo esse processo desenvolvido e aplicado com equilibrio e de
maneira pratica, pode levar os estudantes ao mundo do raciocinio abs-
trato e as conjecturas sobre as estruturas das instalagdes, o rigor geo-
métrico do projeto, a organizacao para a tomada de decisdo, as leis e
as hierarquias operacionais ¢ a harmoniza¢io da execuc¢io de um
projeto com precisio e coeréncia.

Ao avangar com o projeto no processo de ensino aprendizagem,
o discente tornou-se capaz de adquirir competéncias e habilidades as-
sociadas ao reconhecimento da equipagem quimica, provaveis dimen-
sOes, especificidades de funcionamento e atinar ao posicionamento ¢ a
localiza¢io do equipamento na instalagio industrial analisada.

No entanto, levar o aluno a ter uma visdo espacial, seletiva, técnica
no posicionamento, localiza¢io e funcionamento dos equipamentos na
indastria, ndo € trivial, isso demandou habilidades didaticas por parte
do docente e experiéncia na condugio desse tipo de projeto, uma vez
que, a abstragio ¢ um passo do aperfeicoamento do conhecimento hu-
mano ¢ das habilidades de cada individuo.

Assim o objetivo do projeto foi estimular o estudante a desenhar
primeiramente a mio livre em papel branco, em forma de croqui, o
sistema de funcionamento de uma Indastria quimica empregando téc-
nicas do desenho industrial quimico, conforme as normas especifi-
cas estabelecidas pela ABNT. Servir como ferramenta que promova o
desenvolvimento e a capacidade de interpretar um desenho de planta
quimica, de acordo com as especificidades do desenho apresentado.
Também, possibilitar reconhecer e localizar espacialmente de forma
abstrata os equipamentos de processo da instalagio analisada, empre-
gando o desenho em papel isométrico, bem como, levar a conhecer
de forma concreta o dimensionamento de tubulagdes, equipamentos ¢
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suas singularidades na respectiva escala geométrica utilizada e, portan-
to, transpor ao papel de desenho adequado as impressdes funcionais do
processo industrial observado.

Por fim, empregar todo o conhecimento adquirido ao longo da
disciplina e aplicar na realizagio do desenho de uma instalagio quimi-
ca, realizado em grupo, para que haja troca de ideias e a discussio da
problematica da atividade em pauta, levando o estudante a conhecer de
forma sadia, o debate de ideias quando se trabalha em grupo. Princi-
palmente, conforme os observatorios, quando eles completam todos os
niveis do emprego da ferramenta e chegam no momento de colorir as
tubula¢des industriais existentes no projeto.

Tudo isso, levou os estudantes a uma integragio global a um me-
lhor convivio e relacionamento social e educacional, e fundamental os
ajudou a ter uma ideia de como poderia ser o cotidiano da atividade em
grupo no mundo do trabalho, qual ele fard parte como profissional da

area de quimica.
2. Desenvolvimento Tedrico
2.1 O Desenho técnico quimico

O desenho industrial quimico ¢ um ramo especializado do de-
senho técnico, caracterizado pela sua normalizagio propria e pela
apropria¢iao que faz de conceitos graficos de modelos reais, como
conceituam French e Vierck (2009). Outro ponto que reforga a li-
nha de pensamento com relagio ao desenho industrial quimico, diz
respeito ao conceito de “design industrial” que é adotado no mo-
mento da realizagio do Desenho do projeto base (rascunho). Esse
conceito de design industrial que serve como referéncia foi divul-
gado pela primeira vez no ICSID7 de 1961 (ICSID — Internatio-
nal Council of Societies of Industrial Design, congresso realizado
em Veneza, 1961), por Tomas Maldonado que trouxe ao Brasil seu
aprendizado adquirido na condi¢io de membro da Comissio do
DAU-MEC/1978, Bornancini cita literalmente o conceito de dese-
nho industrial conhecido na época:
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(...) o “Industrial Design” ¢ a atividade criadora que consiste
na determinacio das propriedades formais dos objetos que se
deseja produzir industrialmente. Propriedades formais nio sio
apenas caracteristicas exteriores, mas, os elementos estruturais
e funcionais do ponto de vista do fabricante ou do consumidor,

tornando o objeto uma unidade coerente (1987, p.58).

Assim, um elemento tedrico que evidencia a sintese das atividades
docente e no projeto educativo deve ser encontrado na introdug¢io do ma-
terial didatico, que evidencia a introdugio da solugio do problema confor-
me afirmam Bornancini et. al. (1987, p. 06) sobre desenho técnico.

De acordo com Machado (1985), a Visao Espacial ¢ um dom que
em principio todos tém, e pode dar a capacidade de percep¢io mental
das formas espaciais, ou seja, é perceber mentalmente uma forma espa-
cial sem mesmo estar vendo de fato o objeto. Areas da matemdtica como
a geometria descritiva servem para fornecer ao estudante uma percepcio
das vistas ortogonais, cortes, se¢des, determinacio de distancias, dreas ¢
planifica¢iao de sélidos, por meio de Perspectivas e métodos ilustrativos
da representagio do espaco e de objetos, que podem ser divididas em:

* Perspectiva isométrica: método de representagio paralela que

se desenvolve a 30°, cujas medidas dos eixos principais perma-
necem inalteradas.

* Perspectiva cavaleira: método paralelo mais comumente repre-

sentado a 15, 30, 45 e 60 graus, que adota redugdes para as
diagonais da profundidade (PASTANA, 2006).

Dessa forma, o desenho técnico passa entdo a ser uma ferramenta
necessaria para a interpretagao e a representacio de um projeto, por ser
o meio de comunicagio entre a equipe de criagio e a de fabrica¢io (ou
de construgdo) e nesse contexto ele pode ser interpretado como uma
linguagem grifica que tem por finalidade a representagio de forma,
dimensio e posi¢io de objetos de acordo com as diferentes necessida-
des requeridas por diversas areas do conhecimento. Para tanto, usa-se
um conjunto de linhas, nimeros, simbolos e indica¢des realizadas por
regras normalizadas por 6rgios reguladores de projetos arquitetonicos
industriais e quimicos (PASTANA, 20006).
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Em uma linguagem mais simples, o desenho técnico deveria repre-
sentar o que fol executado ou construido na forma de graficos e diagra-
mas para que mostrem detalhes dos resultados de estudos e analises feitas
de modo a apresentar solugdes por meio grafico de modo que possam
de imediato mostrar sem complica¢des o desenvolvimento do raciocinio
abstrato, o senso geométrico e a iniciativa de organiza¢io (IZIDORO
et. al., 2010).

Para que haja uma concordancia entre o que é desenhado e o que
de fato representa a instalagdo real, é necessario que haja redugdes ou
ampliacOes das estruturas respeitando uma razio constante entre as
dimensoes do desenho e as dimensdes reais do objeto representado.
Segundo Izidoro et. al. (2010), a razio existente entre as dimensdes
do desenho e as dimensoes reais do objeto é chamada de escala do
desenho. Assim, para desenhos em tamanho natural a razio ¢ igual a
1 (dimensio do desenho) e 1 (dimensao real), ou seja, escala 1:1, para
a reduc¢do do desenho a razio ¢ igual a 1 (desenho reduzido) e N>1
(real) e para a ampliacio do desenho a razdo ¢ igual a N>1 (desenho
ampliado) e 1 (real).

Para cada drea da tecnologia existe uma especializagio diferente
do desenho técnico projetivo, sao os desenhos resultantes de projecdes
do objeto em um ou mais planos de proje¢io e correspondem as vistas
ortograficas e as perspectivas, normalmente envolvendo normatizagio
e Escalas especificas de dimensionamento (utilizadas para ampliar ou
reduzir os objetos projetados) (BORTOLOTI, 2006). Alguns exem-

plos de especializagido do desenho estio listados a seguir:

* Desenho mecanico - projeto de maquinas, motores, pegas me-

canicas, etc.

* Desenho arquitetonico - projeto de arquitetura, desenho ur-

bano, paisagismo, etc.
* Desenho topogrifico - projeto de topografia, levantamentos

topograficos, etc.

* Desenho de moda - para desenhar tecnicamente a estrutura de
roupas.

* Desenho industrial quimico - projeto de processos industriais

na industria quimica.
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Com base nas consideragdes de Bortoloti (2006), a importancia
de reconhecer as enormes potencialidades das técnicas envolvidas no
desenho e as formas geométricas virtuais devem ser instrutivos e facil-
mente visualizados, de modo que possam ser facilmente convertidas
em aplicacOes reais de engenharia e projetos do ponto de vista estru-
tural, dimensional e arquitetonica em uma instala¢io industrial, como
reguladores de escoamento de fluidos, transferéncia de calor e massa ¢
equipamentos posicionados em localizagdes fisicas da planta, ou seja,
procura-se o desenvolvimento do pensamento criativo e de capacida-
des de visualizagio espacial, de transmitir ideias, formas e conceitos
através de formas graficas, ainda executados a mio livre.

Esta capacidade constitui uma qualifica¢io de reconhecer a im-
portancia desse conceito no exercicio da atividade profissional, como:
a produgio de desenhos de detalhe de fabrico, praticas classicas de pro-
jecdes, cortes, dimensionamento, tolerancia de escala, confec¢io de
documentagio técnica, suporte legal e comercial nas relagdes com for-
necedores e construtores.

No entanto, para comecar a arte do desenhar de forma técnica,
onde deseja-se que qualquer pessoa ou aluno possa desenhar, os pri-
meiros incisos de técnicas sdo feitos por meio do desenho a mio livre,
onde o aprendiz desenvolve suas habilidades e técnicas e censo espacial,
a0 se deparar com uma estrutura ou um objeto real.

Dessa forma, o objetivo geral da disciplina aqui debatida seja en-
sinar a interpretar a estrutura e a distribui¢do de equipamentos ¢ ma-
térias em uma instalagdo quimica industrial, desde os primeiros dese-
nhos planos (paralelos ao plano do papel) e as impressdes em proje¢des
tridimensionais (perspectivas ortogonais) executadas pelo aprendiz, ¢
importante que seja feito a mao livre, pois o esbo¢o do desenho (feito
com lapis, papel e borracha) favorece o desenvolvimento da habilidade
do sentido, proporcionando uma correta aplicagio de normas e con-
vengdes de representagdo. Para desenhar a mio livre o aprendiz tem

que observar segundo Bortoloti (2006) o seguinte:
* Analisar previamente qual a melhor combinagio de vistas que

represente a pega,
* Esbogar, com trago leve e fino o lugar de cada projecio,
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* Refor¢ar com trago definitivo e forte os contornos e os deta-
lhes visiveis de cada vista,

* Desenhar nas vistas, com traco médio, as linhas tracejadas que
existirem,

* Apagar as linhas de guia feitas no inicio do desenho e conferir
o desenho executado.

2.2 Projecdes ortogonais ou vistas ortograficas

Na organiza¢io do ensino e da elaborag¢io de textos de apoio para
a disciplina Desenho Técnico Industrial, hd particulares desafios na
forma de conciliar o desenvolvimento de capacidades de expressio, a
representagio grafica e a sua utilizacio em atividades criativas e a aqui-
sicao de conhecimentos de natureza tecnologica da drea.

Para tanto, ¢ utilizada a técnica de observagio das vistas ortogra-
ficas do objeto para fazer as proje¢des de um objeto a partir da ob-
servacao do observador posicionado a uma certa distancia do objeto
observado. Essa observacio ¢ feita por meio da disposi¢ao das vistas do
objeto (observagio das formas laterais). Segundo Bortoloti (2006), dois
modelos de observagio e projecao, podem ser encontrados com maior
facilidade: o Brasileiro/Europeu (por dispor as vistas no 12 diedro) e
o modelo Americano (adota o 3° diedro), ou seja, os quatros angulos
sao numerados no sentido anti-horirio, e denominados 12, 22, 3¢ e 4°

diedros, conforme mostrado na Fig. 1.
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Figura 1: Representagdo dos diedros ortogonais utilizados para fazer o desenho em

pespectiva. BORTOLOTI, 2006.
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Como os solidos sio constituidos de varias superficies, as proje-
¢Oes ortogonais sao utilizadas para representar as formas tridimensio-
nais através de figuras planas por meio da aplicagio das proje¢des or-
togonais das superficies que compdem, por exemplo: um cilindro, um
paralelepipedo, um prisma de base triangular, etc. Conforme pode ser
observado no diagrama da Fig. 2.

Figura 2: Proje¢Oes ortogonais mostrando as posi¢des das vistas empregadas para a
realizagdo do desenho técnico como linguagem grafica. BORTOLOTI, 2006.

Para que o desenho resultante se transforme em uma lingua-
gem grafica adequada, os planos de proje¢io horizontal e lateral tém os
sentidos de rebatimento convencionados, e sempre se rebatem sobre
o plano vertical. Assim sendo, mantendo o sentido dos rebatimentos
dos planos horizontal e lateral resultard sempre nas mesmas posi¢des
relativas entre as vistas, como mostrado estd mostrado no layout da Fig.
3 e definido da seguinte forma:

* O lado da pega projetada no plano vertical sempre serd consi-
derado como a frente da peca ou simplesmente Vista Frontal
(VE).

* O lado superior da pega sempre serd representado abaixo da
vista de frente também conhecida como Vista Superior (VS).
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* O lado esquerdo da pega aparecera desenhado a direita da vista
de frente e serd denominada de Vista Lateral (VL).

Figura 3: Projecdes ortogonais das vistas: Frontal (VF), Superior (VS) e Lateral esquerda
(VL). IZIDORO et. al., 2010.

Assim como as estruturas retas, as estruturas nao retas também
podem ser representadas, como se fossem superficies curvas, ou seja,
no plano paralelo a superficie, a proje¢io resultante mantém a forma
e a verdadeira grandeza do circulo, enquanto nos outros dois planos a
projegio resultante ¢ um segmento de reta, cujo comprimento corres-
ponde ao diametro do circulo. Se a superficie circular nao possuir para-
lelismo com nenhum dos trés planos de proje¢io, mas ¢ perpendicular
em relagdo a um deles, as proje¢des resultantes terdo suas dimensdes
em fungio do angulo de inclina¢io da superficie, conforme apresenta-

do nas projecdes da Fig. 4.
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Figura 4: Projec¢Oes ortogonais de uma estrutura circular, mostrando o esbogo das
vistas empregadas no desenho técnico. BORTOLOTI, 2006.

2.3 Padronizacao do desenho técnico

Para transformar o desenho técnico em uma linguagem grafica
factivel no seu uso, foi necessario padronizar seus procedimentos de
representacio por meio do emprego de normas técnicas especificas,
que sdo seguidas e respeitadas internacionalmente, conforme citado
por Izidoro et. al. (2010). As normas citadas e que regulam o desenho

técnico sao:

— Editadas pela ABNT (Associagio Brasileira de Normas Téc-

nicas),

— Registradas pelo INMETRO (Instituto Nacional de Me-
trologia, Normaliza¢io ¢ Qualidade Industrial) como normas
brasileiras — NBR ¢

— Normas internacionais aprovadas pela ISO (International Or-

ganization for Standardization).

Para que os alunos em geral, em particular os alunos do curso téc-
nico em quimica do IFPA Campus Belém, possam ler e consultar nor-
mas como meio de referéncia para o desenvolvimento de suas habili-
dades voltadas ao desenho técnico industrial quimico, algumas normas
foram disponibilizadas para o uso deles, e estdo citadas a seguir:
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« NBR 10647 - DESENHO TECNICO NORMA GERAL.

« NBR 10068 — FOLHA DE DESENHO LAY-OUT E DI-
MENSOES.

« NBR 10582 - APRESENTACAO DA FOLHA PARA DE-
SENHO TECNICO.

e NBR 13142 — DESENHO TECNICO DOBRAMENTO
DE COPIAS.

« NBR 10067 — PRINCIPIOS GERAIS DE REPRESENTA-
CAO EM DESENHO TECNICO.

« NBR 10126 - COTAGEM EM DESENHO TECNICO.

e NBR 8196 — DESENHO TECNICO EMPREGO DE ES-
CALAS.

« NBR 8402 — EXECUCAO DE CARACTERES PARA
ESCRITA EM DESENHOS TECNICOS.

+ NBR 8403 — APLICACAO DE LINHAS EM DESENHOS
TIPOS E LARGURAS DAS LINHAS.

+ NBR 8404 — INDICACAO DO ESTADO DE SUPERFI-
CIE EM DESENHOS TECNICOS.

« NBR 6493 - EMPREGO DE CORES PARA IDENTIFI-
CACAO DE TUBULACOES.

24 Leitura e interpretacao do desenho

Para a devida leitura e interpretagio de um desenho, ¢ necessario
que o aluno aprendiz (estudante) possa entender a forma espacial do
objeto a ser representado no desenho de modo que a familiaridade com
a disposi¢io das vistas resulte nas proje¢des ortogonais associadas aos
rebatimentos dados no ambiente real a ser desenhado.

E importante para o estudante ao observar um objeto ou equipa-
mento, tenha em mente que ele estd empregando a representagio de
um objeto, visto ortogonalmente de uma determinada posi¢io, onde
cada linha representa uma intersec¢ao das superficies e que hi uma
terceira dimensio escondida pela proje¢ao ortogonal.

O desenho de estruturas, equipamentos ou sistemas industriais,
feito em pespectiva, deve conter informagdes a respeito das dimensdes

reais dos objetos que sio representados, de modo que as dimensdes
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feitas por meio de cotas sejam constituida por linhas de chamada, linha
de cota, setas e valor numérico, que definem as caracteristicas geomé-
tricas dimensionais de tamanho e posi¢io, diametros e comprimentos,
angulos e niveis fisicos da instala¢io, e portanto, todos os outros deta-

lhes que compdem a forma espacial observada (BORTOLOTI, 2006).
2.5 Emprego do papel grafico isométrico

O papel grifico para iniciar o desenho em pespectiva isométrica, ¢
um tipo de papel especifico recomendado para que o aluno possa de-
sempenhar sua habilidade em fazer proje¢des isométricas diretamente
no ambiente de desenho sem que seja necessario a utilizagio de equi-
pamentos cldssicos de desenho como: esquadros e réguas, uma vez que,
a estrutura isométrica nio precisa estar representa nesse papel em uma

escala fidedigna da dimensao real, conforme a representagio ao lado.

2.6 Utilizacdo de cores nas tubula¢des

O emprego de cores em tubula¢des de plantas industriais, ¢ um
item necessario no arranjo de construg¢io e do funcionamento de uma
instalagdo. Para isso € primordial que a sistemdtica das normas Brasi-
leiras (Emprego de cores para identificagdo de tubulagdes industriais,
2019, NBR 6493; Sinaliza¢io de Seguranga, 2015, NR 26) sejam

179



EDUCAGAO INCLUSIVA E ESPECIAL (VOL. 2)

atendidas, de modo que o profissional que atua ou que projetem essas
instalagOes, possa de antemao, ao se encontrar em uma instalagio in-
dustrial quimica com tubula¢des pintadas, identificar que tipo de flui-
do circula e que parametros fisico-quimicos sdo preponderantes nessas
tubulacdes.

Para incentivar a pesquisa ¢ o estudar sobre cores das tubula-
¢des na industria quimica, e possam utilizar no projeto final da disci-
plina, esse assunto foi tratado com a devida importancia, pois ¢ muito
util em provas de concursos ou entrevistas de emprego no mundo do
trabalho. Para tanto, as normas NR 26 e a NBR 6493 foram muito
uteis, haja vista que, elas mostram cores que representam a seguranga
nos estabelecimentos industriais ou nos locais de trabalho, indicando
e advertindo sobre riscos existentes, equipamentos de seguranca, deli-
mitacio de dreas e identificagio de tubulagdes que conduzem liquidos
e gases, de modo a atender as exigéncias dos 6rgios regulamentadores.
Um exemplo de distribui¢io de cores em tubulagdes industriais ¢ mos-
trado na foto da Fig. 05.

Figura 5: Cores especificas em tubulag¢Ses industriais de acordo
com o fluido circulante.

Douglas County, Georgia, http://bomlero.blogspot.com.br/2013/01/percorrendo-os-
-bastidores-do-google-i.html.
* A tubulagdo rosa na foto transporta dgua aos refrigeradores e as unidades verdes a
esquerda, para uma torre de refrigeragdo externa.
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3. Metodologia

As atividades desenvolvidas nesse trabalho, tiveram o intuito de
levar aos alunos do curso técnico integrado em quimica do IFPA Cam-
pus Belém, a realizarem primeiramente de forma individual o desen-
volvimento do desenho de uma instalacio quimica ou parte dela, pro-
posta pelo professor (autor). A principio de forma livre, ou seja, sem
o comprometimento com a métrica do desenho para que tivessem o
entendimento do funcionamento do processo quimico que a instalagao
representava.

De posse desse entendimento, um desenho apenas como um croqui
basico foi realizado em uma folha de papel grifico isométrico (desenho
livre) e posteriormente em papel de desenho especifico para esse fim.

Assim a primeira implementa¢io metodologica utilizada no de-
senvolvimento desse artigo, foi fundamentada primeiramente em um
levantamento bibliografico ¢ documental acerca da elaborac¢io de de-
senhos técnicos industriais, sendo essa primeira etapa, referente a uma
pesquisa exploratdria que teve como propoésito obter um melhor en-
tendimento ou aprofundamento acerca do tema de estudo, no que con-
cerne a conceitos, teorias e normas empregadas no desenho industrial,
que foram compartilhados com os alunos, por meio de aulas expositi-
vas e dialogadas, orientagdes tedricas sobre a normativa que norteia a
constru¢io de desenhos das industrias em geral e especificamente das
indastrias quimicas. O percurso metodologico deste trabalho foi pau-
tado também na pesquisa descritiva, que consistiu no levantamento e
descri¢io de todos os equipamentos e instalagdes que compdem uma
indastria quimica.

A segunda etapa da implementa¢io metodologica, foi voltada a ve-
rificagdo e quantificacio de equipamentos e desenhos de instala¢des,
enfatizando a importancia do dimensionamento e posicionamento
dessas estruturas e equipamentos no parque de operagdes do processo
quimico estudado. Isso foi feito para que, a partir deste conhecimento,
os alunos pudessem realizar as tarefas no espaco de tempo destinado a
eles e verificassem as normas de desenho técnico industrial empregadas
na construc¢do das figuras que correspondessem aos equipamentos de

processos quimicos industriais existentes no ambiente real.
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Nesse contexto, a execugio da atividade transcorreu em conjunto com
os alunos que realizaram os desenhos separando os equipamentos isolada-
mente, e partes da planta para depois confrontar com os estabelecidos nas
normas empregadas. Isso foi feito para sanar as davidas a respeito dos de-
senhos dos equipamentos para que nao houvesse confusdes na hora de ela-
borar e realizar os desenhos. Para as realiza¢oes das propostas iniciais, foram
necessarios materiais apropriados como lapis (de grafite macio e duro), bor-
racha branca macia, 1 esquadro de 30°, 1 esquadro de 45°, papel A3 (420 x
297 mm), papel grafico isométrico e papel AO (841 x 1189 mm).

A terceira implementagio das etapas metodologicas do projeto foi
relacionada ao desenvolvimento pritico de construgio das figuras a
mao livre de modo que os alunos pudessem ter para si o projeto base do
desenho que deveria ser realizado e assim, construir os desenhos pro-
postos em papel sulfite (A4) a parte. Em todos os momentos do estudo,
foi necessario manter o foco nos procedimentos a serem realizados para
dinamizar a execugdo da tarefa. Nesta fase, os alunos foram organiza-
dos em grupos de estudo, para iniciar a elaborag¢io e o desenvolvimento
do desenho por parte em sucessivas aulas e com o auxilio e observancia
do professor, que acompanhou o desenvolvimento dos desenhos dos
projetos com repetidas intervengdes para dirimir davidas, sem prejudi-
car o carater exploratdrio das tarefas pelos alunos.

No final do semestre letivo da disciplina Desenho Técnico Indus-
trial Quimico, o projeto construido pelos grupos de alunos foi entregue
ao professor para que pudesse avaliar a melhor estratégia de realizacio
do desenho definitivo e assim compartilhar com cada grupo de alunos
o que estaria de acordo ou o que estaria faltando para o aperfeicoamen-
to do projeto, com a finalidade de minimizar ao maximo possivel as
distor¢des na elaboracio dos desenhos finais que foram considerados
como critério de avaliacio da disciplina, bem como, utilizado em ex-
posi¢oes de eventos Institucionais como: Feira Cultural, Feira Voca-
cional e eventos cientificos na area de Quimica e processos quimicos.

Neste sentido, as metodologias empregadas nesse trabalho visaram
apresentar uma atividade exploratoria de classe, que foi aperfeicoada e
culminou como projeto de ensino empregado na verifica¢io do desen-
volvimento de habilidades e abstragio dos alunos do ensino técnico em
quimica, buscando esclarecer, por meio da elabora¢io e demonstracio
de desenhos de equipamentos ¢ instala¢des a composi¢ao de uma in-
dastria quimica, fazendo com que os discentes sejam os protagonistas
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na construg¢io e na multiplicagio desse tipo de ferramenta de aprendi-
zagem individual ou em grupo.

4. Resultados e discussoes

Com o andamento das atividades a manifestacio de duvidas por
parte dos discentes, surgiram a partir do resgate de informagdes e con-
teudos ja ministrados ou explanados em aulas anteriores onde, sempre
houve a preocupacio de se pontuar quais eram os assuntos necessirios
para a execugio das atividades formuladas pelo docente, por exemplo:
estruturas isométricas, normas ¢ regras para compor letras, tamanho
do desenho, confec¢io de equipamentos e todo tipo de singularidades
muito frequentes nos diagramas de processo de uma industria quimica,
como valvulas, bombas, redu¢io de bitola, conexoes, té, joelho, etc.,
observado no diagrama a mio livre da Fig. 6, proposto pelo professor
(autor) aos alunos participantes do projeto.

Figura 6: Proposicdo de desenho dos equipamentos bases que foram realizados inicial-
mente nas aulas do projeto.

Fazer os alunos entenderem que o desenho base ndo define a co-
municag¢io da solu¢io do projeto, mas fundamenta as fases de criagio
para a andlise concreta do desenho ou projeto final é fundamental para
o bom andamento das atividades em uma industria, além do que, pode

183



EDUCAGAO INCLUSIVA E ESPECIAL (VOL. 2)

proporcionar o desenvolvimento de novas competéncias individuais
como: identificar um equipamento de processo quimico de forma ime-
diata, compactuar a questao de volume ¢ quantidade muito importante
no mundo da quimica, entender o fluxo de processos de uma industria
(correr linha), compreender o funcionamento dos equipamentos e outras
sistematicas ligadas ao funcionamento didrio de uma inddstria quimica.
Um dos pontos forte desse projeto, foi o ganho didatico por parte
dos alunos devido ao entendimento que eles tiveram do uso do desenho
a mdo livre, que os levou a desenvolver uma habilidade manual que até
entdo muitos nao tinham ou nunca haviam pensado em ter, isso com
relagdo ao desenho técnico, que os levou a um entendimento rapida do
emprego das vistas (VF, VL e VS) da figura explodida (ver Fig. 3) que os
conduziu a observancia do funcionamento de parte de uma instalagio
industrial quimica, como a proposta no diagrama apresentado na Fig. 6.
De forma simples esse ganho didatico pode ser visto na foto da Fig. 7.

Figura 7: Dinamica do desenho a m3o livre (croqui) sendo realizado pelos alunos.

A promogdo da integrag¢io dos alunos ao ambiente escolar segun-
do a Lei 9.394 (dez. 1996), ¢ uma dindmica interessante para sua forma-
¢lo, aprendizagem individual, interagdes emocionais e trocas de ideias
e valores. Devido a isso, todas as atividades ou trabalhos relacionadas
a etapa final do projeto foram realizados em grupo, esse processo foi
muito util na observancia do desenvolvimento das habilidades de abs-
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tragio do desenho, bem como, no senso de coletividade e empatia, o
que levou aos discentes a compreensio de niveis de responsabilidades
ou de conflitos (salutar) de opinides quando se realizavam tarefas ou
discussdes com um numero relevante de pessoas, que estavam buscan-
do obter solugdes de problemas, principalmente aqueles relacionados
as atividades do mundo do trabalho e do cotidiano do técnico em qui-
mica. E digno de nota, observar que o trabalho em grupo, como esperado, gerou
grande desenvolvimento dos alunos com relagdo as atividades propostas, uma vez
que, ao se reunirem com os colegas o propésito de manter o comprometimento com
a finalizagdo da tarefa e o desempenho na busca de wm 6timo resultado, estimulo
do grupo e a autonomia dos participantes foi mantido.

A proposigao, da elaboragio do desenho técnico da instalagio de
uma industria quimica ou de parte dela, que na sua construgio pressu-
pos o emprego das orientagdes dadas nas normas e o estimulo de mé-
todos e métricas cientificas basicas para que o desenvolvimento dessas
atividades pudesse fornecer elementos significativos do processo de en-
sino-aprendizagem, por meio do uso do papel de desenho isométrico
onde os estudantes com visdo espacial mostraram de imediato suas ha-
bilidades e os que nio tinham passaram a entender e realizar as tarefas
solicitadas que foram facilitadas pelo uso desse papel especifico, como
pode ser observado na foro da Fig. 8.

Figura 8: Construgdo do desenho em papel isométrico a mao livre apds
o croqui basico.
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Um grande aprendizado observado no andamento desse trabalho
foi que, ao deixar os alunos livres para desenvolverem atividades volta-
das aleitura de normas, execugio de tarefas em pequena escala, auxiliar
no desenvolvimento do projeto onde sua opinido ¢ acolhida e parti-
cipar de equipes multidisciplinares como os grupos formados, mos-
traram modificagdes comportamentais e surgimento de interesse pela
participagdo em projeto de pesquisa na area de ensino norteado pelo
principio educativo como base de implantagio de recursos didaticos, o
que fez de forma simples os alunos concluirem com éxito todas as fases
de desenvolvimento desse projeto, como pode ser visto no desenho

exposto na Fig. 9.

Figura 9: Desenho final dos grupos mostrando a distribui¢do dos equipamentos quimi-
cos expostos em pespectiva isométrica.

5. Conclusdes

Virias foram as observag¢des feitas durante o andamento desse
trabalho, entretanto a mais marcante foi o aumento da manifestagio
de davidas que ocorria sempre apds o resgate das informacgdes e
conteudos ministrados, explanados ou utilizados nas aulas anterio-
res ¢ que nesse momento estariam ligadas aos assuntos abordados
na aula atual.
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Interpretar e elaborar um desenho de uma instalagdo quimica ou
parte dela empregando normas e regras bem definidas foi um grande
desafio para os alunos, uma vez que, a subjetividade da visio espacial
nio ¢ uma habilidade trivial de ser usada ou absorvida, o que acontece
somente como uso continuo das técnicas aprendidas, mas o uso do
papel isométrico facilitou bastante o processo de ensino-aprendizagem
nesse sentido, assim como, a articulagio didatica do trabalho em grupo
que trousse o estimulo necessario para que isso ocorresse culminando
com o empenho de finalizar o projeto, desafio que procurou retrata em
menor escala o cendrio dinimico do mundo do trabalho o qual ele fard
parte no futuro.

Como observagio final, verificou-se que o projeto foi instigante
aos alunos porque os levou a compreender que o funcionamento de
uma instalagio quimica comega com um desenho a mio livre, passa
pelo desenho base e chega até o desenho final, onde todos os equipa-
mentos, linhas de tubula¢des e singularidades estio instalados corres-
pondentemente na localizagio proposta, conforme sua funcionalidade
no fluxograma estrutural.

Portanto, o emprego diditico do desenho técnico quimico como
ferramenta do aperfeigoamento das habilidades dos alunos do curso
técnico em quimica do IFPA Campus Belém, de fato foi um ganho di-
datico imenso aos alunos, pois, passaram a entender a grande amplitude

que €ssa ferramenta pOSSLli.
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A FORMAGAO PARA O MUNDO
DO TRABALHO E AS RELACOES
ETNICO-RACIAIS

Marcos Luis Christo

Introducao

Entre os grandes desafios da educagio atual estd a formacio in-
tegral dos individuos que chegam as nossas institui¢des escolares. Sio
criangas, adolescentes, jovens e adultos que somam uma grande parcela
da populagio que busca educar-se e formar-se como cidadio, desen-
volvendo suas plenas capacidades, inclusive para a prepara¢io e inser-
¢30 no mundo do trabalho.

Se no mundo pds-moderno tanto se ataca a educagdo, principal-
mente pelos modelos convencionais de “escola”, devemos observar
porém, que atualmente, sua importancia ¢ ainda maior, ja que estamos
vivendo num mundo onde os referenciais que podiam balizar a for-
mag¢ao humana nio mais existem. Ao homem de hoje nio cabe mais
seguir um modelo de constitui¢io sociocultural padronizado. Hoje,
devemos considerar que nio educamos para o futuro e sim para o agir
no aqui-agora, para as trocas, as incertezas, as oportunidades, onde a
aprendizagem necessita ser atual, ativa, urgente e constante.

Deve-se ter uma visdo ampla do que vem a ser educa¢io nos
tempos atuais, abarcando todas as dimensdes da formac¢io humana,
onde ndo apenas os aspectos racionais ou praticos do conhecimento

sio importantes, mas valorizar outros aspectos que muitas vezes sio
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comumente desconsiderados pelos sistemas educativos, caso das ques-
toes culturais, subjetividade, identidade, relagcdes de étnico-raciais e de
género. Nesse sentido, serd que a escola cumpre seu papel? Serd que
estamos preparados para educar nossas criangas ¢ jovens? Sio perguntas
antigas que permanecem atuais € que exigem novas respostas. Assim,
este texto reflete sobre o tema da formagio integral da juventude na
escola para o mundo do trabalho, a partir da pesquisa bibliografica e da

discussao deste tema tiao importante a educagio.
Os processos formativos na escola

Nossas instituigdes precisam ser capazes de orientar 0s processos
formativos, no apenas dando respostas adequadas as inimeras situa-
¢oes de aprendizagem, mas se fundamentando na investigagio teori-
ca e pratica que possibilite compreender e interferir no modo “como
os sujeitos aprendem e em que condi¢des aprendem melhor” (LIBA-
NEO, 2005, p. 2). Nao estamos aqui incentivando que se abandonem
as teorias pedagogicas do ensino-aprendizagem, mas que as revejam a
luz da pdés-modernidade.

De tal modo, os diferentes sujeitos e espagos de educagio e for-
ma¢ao humana ganham destaque, como jd foi afiangado, pois a Escola
(n3o mais Gnica),

Existe para formar sujeitos preparados para sobreviver nessa socie-
dade e, para isso, precisam da ciéncia, da cultura, da arte, precisam
saber coisas, saber resolver dilemas, ter autonomia e responsabi-
lidade, saber dos seus direitos e deveres, construir sua dignidade
humana, ter uma autoimagem positiva, desenvolver capacidades
cognitivas para apropriar-se criticamente dos beneficios da ciéncia
e da tecnologia em favor do seu trabalho, da sua vida cotidiana, do
seu crescimento pessoal (LIBANEQ, 2005, p. 3).

O certo é que estamos vivendo o que alguns autores chamam de
pés-modernidade. A educagio deve estar em constante mutagio, rear-
ticulando seus pensamentos e a¢des, face as transformagoes desse mo-

mento historico.

190



ADRIANO ROSA, DANIEL MACHADO GOMES, DANIELE TAVARES DE MIRANDA CORREIA E
MARCIA CAVALCANTI (ORGS.)

Podemos pensar a cultura como processo, e as identidades coletivas
como construgdes culturais, por isso historicas e relacionais. Nes-
se modelo, as identidades culturais sao literalmente construidas no
processo historico. Nio existermn antes ou além dele. Dependem, em
cada caso, das formas historicas em que as fronteiras entre nds ¢ os
outros se constroem, se reproduzem ou se modificam (Barth, 2000;
Cerutti, 1998). Nesse sentido, as pluralidades culturais podem per-
mitir problematizar de forma criativa a multiplicidade (ou homoge-
neidade) cultural que efetivamente compde cada ambiente escolar.
Podem ajudar a investiga¢io, na sala de aula, na escola e no bairro,
sobre as identidades construidas pelos alunos ou a eles atribuidas.
Todos os alunos se atribuem as mesmas categorias de cor, religiio ou
ascendéncia? Estamos num ambiente multiétnico e plural do ponto
de vista cultural, religioso ou musical? Como isso se produziu histo-
ricamente? O tema transversal da pluralidade cultural, entendido de
forma dinamica e histérica, possui um grande potencial de inclusio
e de educagio para a tolerancia, objetivos centrais a serem persegui-
dos pelos educadores (ABREU; MATTOS, 2008).

O que fica, no entanto, é que os processos de forma¢io humana,
entre eles a educagio formal, nio formal e informal, necessitam ser di-
mensionadas e reafirmadas em seus potenciais, num mundo onde o ato
de educar e educar o outro nos leve para a liberdade mutua, a justica,
a tolerancia, a multiplicidade cultural, a redu¢io da opressio, a busca
pela paz nas agdes cotidianas e o encontro com o outro, concreto, in-

teiro, num outro mundo possivel.
Compreendendo o estudante no contexto da escola

Lidamos hoje com um sujeito-estudante muito diferente daquele
que ora se apresentava nas escolas. Sao criangas, adolescentes, jovens e
adultos que trazem para o ambiente escolar elementos da diversidade:
género, classe social, raca/etnia, orienta¢io religiosa, origem do campo

ou urbana, experiéncias pessoais e expectativas diversas.

A revisio das teorias de socializacio abre a possibilidade de

observar os seres humanos como sujeitos plurais, sendo per-
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manentemente construidos e atualizados, vivendo um processo
nio univoco, mas extremamente diferenciado de influéncias e
de interpreta¢des destas influéncias, que configuram um nicleo
duro mas que experienciam com significativas transformagdes

ao longo das ressocializa¢des permanentes (BARBOSA, 2007)

Contudo a escola enfrenta uma dificuldade em conhecer e reco-
nhecer estes sujeitos, insiste na homogeneiza¢io e na padronizagio e
1sso pode ser percebido claramente em muitas escolas. Esse problema
relacionado a questio da “invisibilizagdo” dos sujeitos presentes na es-
cola o que é um problema grave e necessita ser superado, pois na escola
tradicional e boa parte da classe docente enxerga um tipo “ideal” de

aluno que ndo condiz com a realidade, mista e plural.

A escola vem demonstrando grande dificuldade para atender esta
diversidade humana, uma vez que, ainda conserva concepgdes e
praticas pautadas em tendéncias pedagdgicas que acreditam no
processo de aprendizagem homogeneizado, desconsiderando, a
diversidade, ou seja, as diferencas (SANTOS, 2008, p. 06).

Constatamos que temos dificuldade de perceber que os sujeitos
presentes na escola sio, além de alunos, criangas, adolescentes, jovens
e adultos que querem ser reconhecidos por sua individualidade e por
sua constitui¢cdo sociocultural particular. Para os processos educativos
1sso serd um ganho extraordinario, ja que a escola precisa respeitar a
individualidade humana, pois somos diferentes uns dos outros, sendo
que o ensino-aprendizagem precisa considerar isso dando espago para
o desenvolvimento de nossas capacidades e compreendendo nossas li-
mitacdes. Superar o ensino tradicional, aquele associado a um modelo
fragmentado, homogénico, excludente e descontextualizado da reali-

dade precisa ser superado.
A formacao integral do ser humano

Temas como educagio politécnica, omnilateral e integral ja foram
abordados por diferentes autores de perspectiva marxista como neces-
sidade para a formagio integral do homem, uma formac¢io que pos-
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sibilite a capacitagdo produtiva e a emancipagio politica do homem
para atuagio no mundo em condi¢des de igualdade e justica social.
Esses tedricos se detém a analisar a sociedade, e principalmente a es-
cola como institui¢do ideologica do Estado, questionando por exem-
plo a presen¢a de pedagogias mais voltada aos interesses do capitalis-
mo, como a pedagogia de tendéncia fordista-taylorista (cujo padrio
de formagio leva o sujeito a compreender parcialmente os processos
produtivos com forte divisao entre saber técnico e saber cientifico); a
pedagogia de tendéncia toyotista (fragmentada, flexivel e ilegivel) e a
pedagogia das competéncias (de desenvolvimento cognitivo nio numa
abrangéncia integral, mas na aquisi¢io de competéncias minimas para
lidar com as tecnologias produtivas). Também identificam novas teo-
rias pedagdgicas que trazem contribui¢des a formagio integral, como
a pedagogia construtivista, cognitivista e dos mdaltiplos processos de
compreensao, criticando e assimilando-as.

Nesse texto, um conceito que queremos destacar ¢ a da Politecnia,
que deriva da centralidade do trabalho, sob o ponto de referéncia da
no¢ao de trabalho como principio educativo. Para Saviani (2003),

Politecnia diz respeito a0 dominio dos fundamentos cientificos
das diferentes técnicas que caracterizam o processo de traba-
lho produtivo moderno. Esta relacionada aos fundamentos das
diferentes modalidades de trabalho e tem como base determi-
nados principios, determinados fundamentos, que devem ser
garantidos pela formagio politécnica (SAVIANI, 2003, p. 140).

Como afirma este autor, “supde-se que, dominando esses funda-
mentos, esses principios, o trabalhador estd em condi¢des de desenvol-
ver as diferentes modalidades de trabalho, com a compreensio do seu
carater, da sua esséncia” (SAVIANI, 2003 p. 140). Essa ¢, em nossa
visdo, uma educag¢io que produz educagio integral.

Do ponto de vista politico-pedagdgico, tanto o trabalho como

principio educativo quanto a ideia da formagio integral do homem,

estio vinculadas aos objetivos da educagio nacional, expressas nas
determinagdes legais brasileiras, como por exemplo na Lei 9.394/96,

que diz que o ensino deve preparar para o exercicio da cidadania e
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qualificag¢io para o trabalho, ¢ também nos objetivos e finalidades da
educag¢io nacional em suas diversas modalidades e ofertas.

Porém, apesar de estar escrito em leis, mesmo que nio literalmen-
te, a formacio integral ainda niao ¢ uma realidade no Brasil. Ha todo
um caminho a ser trilhado, na compreensao de seu conceito e na oferta

sistematica pelos responsaveis pela educagio nacional.
Formacao para o mundo do trabalho

H4 uma centralidade do trabalho na existéncia humana, como
também na fun¢io da escola de compartilhar o conhecimento acumu-
lado pelo homem para formar integralmente o individuo.

Por isso o tema do trabalho como principio educativo merece
atencdo. Ele estd vinculado a “forma propria através da qual o homem
participa ativamente da natureza, visando transformad-la e socializa-
-la” (GRAMSCI, 1982, p 130). Nesse sentido, o trabalho deve ser
compreendido de maneira ampla, como possibilidade de satisfazer as
necessidades imediatas humanas, mas também como tinica forma de
humanizar-se, de dominar a natureza num processo de sobrevivéncia,
e acima de tudo, de construgio do proprio ser, em relagio dialdgica
com o mundo e com os demais individuos da sociedade.

Compreendemos que ¢ pelo trabalho e pelo conhecimento do tra-

balho que o homem se constitui, pois,

Cada geracio comeca, portanto, a sua vida num mundo de
objetos e de fenémenos criado pelas geragdes precedentes. Ela
apropria-se das riquezas deste mundo participando no traba-
lho, na produgio e nas diversas formas de atividade social e
desenvolvendo assim as aptiddes especificamente humanas
que se cristalizaram, encarnaram nesse mundo (LEONTIEV,
1978, p. 162).

Porém na nova configura¢io do mundo capitalista onde “o traba-
lho que estrutura o capital desestrutura a humanidade” (ANTUNES,
2009), nao se considera o trabalho como vital ¢ como esse sentido

amplo, mas sim trabalho como forga, mercadoria e troca, que mui-
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tas vezes, nio dignifica o homem, apenas produz alienacio e lucro.
Percebemos que essa discussao precisa ser ampliada e apropriada pela
educagio, pois lidamos com a formagio dos sujeitos que precisam estar
aptos em todas os campos do conhecimento para estar em igualdade de
condi¢des em assumir qualquer papel ou fungio social, nio s6 de mio-
-de-obra mas também de dirigentes e agentes ativos da transformacio
da sociedade justa e igualitdria. Parece que falamos de utopia, mas nio,
pensamos assim pois acreditamos numa Educagio transformadora do
ser humano, tal que,

O homem nio pode participar ativamente na histéria, na so-
ciedade, na transformacio da realidade se nio for ajudado a to-
mar consciéncia da realidade e da sua propria capacidade para a
transformar. (...) Ninguém luta contra for¢as que nio entende,
cuja importancia ndo mega, cujas formas e contornos nio dis-
cirna; (...) Isto € verdade se refere as for¢as da natureza (...) isto
também ¢ assim nas forgas sociais(...). A realidade n3o pode ser
modificada senio quando o homem descobre que é modifica-
vel e que ele o pode fazer (FREIRE, 1977, p. 48).

O trabalho que o capitalismo produz nio dignifica 0 homem, pelo
contrario, aliena e separa, gera desigualdade, produz riqueza para al-
guns e fetiche para outros. Tomar consciéncia disso ¢ parte considera-
vel da formag¢io humana.

Voltando-se a importancia do trabalho e da formacio integral, vi-
vemos num tempo marcado pelo desemprego e pelo falta de preparo
da juventude para o trabalho, constatamos que parte considerdvel da
juventude estd inserida num contexto muito preocupante para O nos-
so pais. Na Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua
(PNAD Continua), realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica em 2017, constatou-se que mais de 11 milhdes de jovens
brasileiros, 23% da populagio entre 15 a 29 anos, nio estuda nem tra-
balha. Esse cendrio preocupante nio pode ser marcado apenas como
uma posi¢ao irresponsavel da juventude, como se nio quisessem estu-
dar e trabalhar. Ele ¢ fruto de uma conjuntura complexa que precisa

ser superada.
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As relacdes étnico-raciais e a escola

Perseguindo o tema da formagio integral queremos discutir aqui
a presenga ¢ a importancia das relagdes étnico-raciais na escola. Desde
2008, com a Lei n® 11.645, os espacos educacionais tem a tarefa de
educar para as relagdes étnico-raciais. Essa prerrogativa se fez necessa-
ria em lei, mesmo que o compromisso ja estivesse subtendido para uma
educacio plural e cidadi. Porém, é necessirio muito mais do fazer os
estabelecimentos de ensino publico e privado incluir em seus progra-

mas de ensino a histdria e cultura dos povos indigenas e africanos.

Nesse sentido, a mudanca estrutural proposta por essa legisla-
¢do abre caminhos para a construgio de uma educagio antir-
racista que acarreta uma ruptura epistemoldgica e curricular,
na medida em que torna publico e legitimo o “falar” sobre a
questio afro-brasileira e africana (GOMES, 2012, p. 105).

Para nossos estudantes, e principalmente para os estudantes ne-
gros, ¢ essencial o conhecimento da historia e da cultura africana e
afro-brasileira, ainda mais “tomar consciéncia historica da resisténcia
cultural e da importancia da sua participagdo na cultura brasileira atual,
¢ importante e deveria fazer parte do processo de busca da identidade
[...]7 (MUNANGA, 1989, p. 110), assim, a escola, para os processos
formativos dos seus estudantes.

Nossa legislagio também se manifesta, especificamente, contra o
racismo, a discriminagio, o preconceito ¢ outros modos de exclusio de
determinados grupos sociais, principalmente os negros ¢ indigenas. Estd
na lei, porém sabemos como os direitos e as garantias nio se dao de ma-
neira igualitiria em nosso pais. Preconceito e racismo sio formas cruéis
que se apresentam em tantas formas e estratégias que oprimem os sujeitos
negros e indigenas. Esse cendrio de opressio, medo, inferioridade, exclu-
sao ¢ exploragdo, infelizmente, sio marcas de nossa sociedade. O mito da
“democracia racial” precisa ser desconstruido e o racismo estrutural, que
se manifesta de modo perverso e nio velado, precisa ser combatido.

Por racismo estrutural podemos compreender, resumidamente, as

formas de pensamentos e praticas historicas, institucionais e culturais,
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no interior de uma sociedade e em determinado tempo historico, que
sobrepde um grupo ou categoria social, no sentido de superioridade
aos demais. Esse racismo estrutural se mostra ativo ¢ excludente na
historia, legitimando outras formas de racismo que se manifestam em
nossas sociedades.

Ainda estamos envolvidos numa visio etnocéntrica que demons-
tra, por vezes, desconhecimento dos diferentes modos de vida e de cul-
tura, de arte, de crencgas, de moral, de costumes e de habitos e aptiddes
adquiridos pelo ser humano, levando ao desrespeito e a desvalorizagio
de determinados grupos, povos ou culturas, originando atitudes de ex-

clusiao e preconceito.

No entanto, é importante considerar que hi alguma mudan-
¢a no horizonte. A forca das culturas consideradas negadas e
silenciadas nos curriculos tende a aumentar cada vez mais nos
ultimos anos. As mudangas sociais, os processos hegemonicos
e contra-hegemonicos de globaliza¢do e as tensdes politicas em
torno do conhecimento e dos seus efeitos sobre a sociedade e
o meio ambiente introduzem, cada vez mais, outra dinamica
cultural e societdria que estd a exigir uma nova relagio entre
desigualdade, diversidade cultural e conhecimento. Os ditos
excluidos comegam a reagir de forma diferente: langcam mio

de estratégias coletivas e individuais (GOMES, 2012, p. 102).

Infelizmente o preconceito e a discriminagio racial s3o processos
que permeiam a constru¢io da identidade do brasileiro. Viver e se for-
mar, constitui-se no conhecimento e na luta pela constru¢io de nossa
identidade. A escola entdo, assume uma das posi¢oes privilegiadas des-

sa construgao.

Um dos lugares fundamentais para a construgio da identidade
do individuo desde a infancia é a escola. Infelizmente, é tam-
bém um dos lugares em que o preconceito e a discriminagio
sio também desenvolvidos e alimentados, pois reflete os pro-
cessos sociais da sociedade em que o individuo estd inserido
(FERREIRA; CAMARGO, 2011).
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Os sujeitos negros presentes na escola precisam de uma educagio
que os torne fortes e conscientes, contanto com o compromisso de
todos os demais grupos e individuos da sociedade, para a superacio
de uma posi¢ao de inferioridade e de exploragio, para uma posi¢ao de
igualdade de poder, de reconhecimento e de cidadania.

Gragas a busca de sua identidade, que funcionaria como uma es-
pécie de terapia de grupo, o negro podera despojar-se do seu complexo
de inferioridade e colocar-se em pé de igualdade com outros oprimi-
dos, o que ¢ uma condi¢io preliminar para uma luta coletiva (MU-
NANGA, 1989, p. 116).

Essas consideragdes sio inerentes a Educac¢io de toda sociedade,
portanto cumprem uma missio que as institui¢des escolares nio po-
dem se esquivar, ja que, como ja afirmamos, buscam educar e formar
o cidadio, desenvolvendo suas plenas capacidades, inclusive para a pre-
paragio e inser¢io no mundo do trabalho.

Conclusao:

Como ja afirmamos estamos vivendo a pés-modernidade, mar-
cada pela incerteza e pela pluralidade. Para os processos de formagio
humana, devemos ter em mente que uma saida é repensar a escola.
Nio se trata de mais um ataque contra a escola, mas compreender que
seu papel continua atual e necessario. Continuamos precisando dela
para nos tornar humanos e sujeitos da historia, ndo apenas tendo acesso
ao conhecimento do homem, mas transformando-o e nos formando
como cidadios.

Uma cidadania exigente e plena que procure respeitar nossos di-
reitos civis, politicos e sociais, mas que nos impulse a realizar nossos
deveres democraticos e éticos, vivendo em sociedade e ampliando
a nossa capacidade de saber viver e interagir com o outro ¢ como o
mundo.

No sentido da formagio para o trabalho, o novo trabalhador deve
ter em mente uma atitude de aprendizagem continua, colaborativa e
autodidata, feita no apenas nas institui¢des escolares, mas em varias
outras instancias onde a vida social acontece. Deve saber se relacionar

criticamente com o proprio trabalho, com a comunidade que faz parte,
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e com diferentes grupos sociais, tendo consciéncia para reagir contra o
sistema que oprime e exclui.

Essa formacgio integral ¢ cada vez mais necessaria nas escolas, que
se considere a pluralidade e multiculturalidade existentes, que se com-
preenda as questoes de identidade e se reconhega os educandos como
sujeitos comprometidos com uma educagio étnico-racial que leve a

todos para uma plenitude como sujeitos da historia.
Referéncias:

ABREU, Martha; MATTOS, Hebe. Em torno das diretrizes curricu-
lares nacionais para a educagio das relagdes étnico-raciais e para
o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana: uma con-
versa com historiadores. Estudos Historicos, vol.21 n®. 41, Rio
de Janeiro, jan./jun, 2008. Disponivel em: https://www.scielo.br/
scielo.php?pid=S0103-21862008000100001 &script=sci_arttext
Acesso em: 20 abr. 2020.

ANTUNES, Ricardo. Os sentidos do trabalho: ensaio sobre a afir-
magio e a negagao do trabalho. Sao Paulo: Boitempo Editorial,

20009.

BARBOSA, Maria Carmen Silveira. Culturas escolares, cultu-
ras de infancia e culturas familiares: as socializagdes ¢ a esco-
larizagdo no entretecer destas culturas. Educacdo & Socie-
dade, vol. 28, n®. 100, Campinas — SP, out. 2007. Disponivel
em: https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pi-
d=S0101-73302007000300020 Acesso em: 20 abr. 2020.

BRASIL, Lei 9394/96 Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Na-
cional. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/
19394 htm Acesso em: 15 abr. 2020.

BRASIL, Lei n® 11.645. Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, modificada pela Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003.
Diirio Oficial da Reptblica Federativa do Brasil, 2008. Dis-
ponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-
2010/2008/Le1/L11645.htm Acesso em: 15 abr. 2020.

199



EDUCAGAO INCLUSIVA E ESPECIAL (VOL. 2)

CERUTTI, Simona. Processo e experiéncia: individuos, grupos e
identidades em Turim no século XVIII. In: REVEL, Jacques
(Org.). Jogos de escalas: a experiéncia da microanalise. Rio de Janei-
ro: Fundagio Getalio Vargas, 1998. p. 173-201.

FERREIRA, Ricardo Franklliny CAMARGO, Amilton Car-
los. As relagles cotidianas e a constru¢io da identidade ne-
gra. Psicologia: ciéncia e profissdo, v. 31, n. 2, p. 374-
389, 2011. Disponivel em: https://www.scielo.br/scielo.
php?pid=S1414-98932011000200013&script=sci_abstract&tln-
g=pt Acesso em: 15 abr. 2020.

FREIRE, Paulo. A mensagem de Paulo Freire: textos de Paulo
Freire selecionados pelo INODEP. Sio Paulo, Nova Critica,
1977.

GOMES, Nilma Lino. Relag¢des étnico-raciais, educa¢io e descolo-
niza¢do dos curriculos. Curriculo sem Fronteiras, v.12, n.1,
pp. 98-109, Jan/Abr 2012. Disponivel em: http://www.acaoedu-
cativa.org.br/tdh/wp-content/uploads/2012/11/curr%C3%AD-
culo-e-rela% C3%A7%C3%B5es-raciais-nilma-lino-gomes.pdf
Acesso em: 20 abr. 2020.

GRAMSCI, Antonio. Os intelectuais e a organizagao da cultura.
Rio de Janeiro: Civiliza¢io Brasileira. 4* Ed. 1982.

LEONTIEV, Alexis. O homem e a cultura. in O desenvolvimento
do psiquismo. Lisboa: Horizonte, 1978.

LIBANEO, José Carlos. As teorias pedagdgicas modernas resi-
ginificadas pelo debate contemporaneo na educagao. Cam-
pinas: Alinea, 2005. Disponivel em: http://www.fclar.unesp.br/
Home/Graduacao/Espacodoaluno/PETProgramadeEducacacTu-
torial/Pedagogia/capitulo-libanco.pdf Acesso em: 10 abr. 2020.

MUNANGA, Kabengele. Negritude afro-brasileira ; perspectivas e
dificuldades. Pade: Revista do Centro de Referencia Negro-Mes-
tico, Salvador, v. 1, p. 23-27, 1989.

200



ADRIANO ROSA, DANIEL MACHADO GOMES, DANIELE TAVARES DE MIRANDA CORREIA E
MARCIA CAVALCANTI (ORGS.)

O GLOBO. Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua.
2017. Disponivel em: https://oglobo.globo.com/sociedade/edu-
cacao/ibge-23-dos-jovens-de-15-29-anos-nao-estudam-nem-
-trabalham-23748808 Acesso em: 14 abr. 2020.

SANTOS. Ivone Aparecida dos. Educag@o para a diversidade (dis-
sertacdo). Universidade Estadual do Norte do Parani: Parana,
2008. Disponivel em: http://[www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/
portals/pde/arquivos/2346-6.pdf Acesso em: 14 abr. 2020.

SAVIANI.Demerval. Ochoquetedricodapolitecnia. RiodeJaneiro:
EPSJV,v. 1,n%1, p. 131 — 152, 2003. Disponivel em: https://www.
scielo.br/scielo.php?pid=S1981-77462003000100010&script=s-
ci_abstract&tlng=pt Acesso em: 12 abr. 2020.

201



CURSOS TECNICOS E ECONOMIA
CRIATIVA: APONTAMENTOS SOBRE
A FORMACAO PROFISSIONAL

NA AREA, NO CEFET E NOS IF DE
MINAS GERAIS

Amauri Araijo Antunes
Raul de Noronha Fortunato Evaristo

Introducao

E frequente o discurso de que o ensino técnico e profissional
¢ um dos melhores caminhos para o enfrentamento daquilo que
se convencionou denominar “crise” no Ensino Médio. Nos anos
70 e 80 do século XX, o ensino profissional no 2°. grau (antiga
denomina¢io do atual Ensino Médio) tornou-se obrigatdrio, nos
termos da lei 5.692/71; atualmente, com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e com as alteragdes na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagio Nacional instauradas pela ler 13.415/2017,
percebe-se novo movimento em dire¢io a formagio técnica e
profissional, considerada como uma das estratégias para ampliar as
possibilidades de escolhas aos estudantes, reduzir a evasio no Ensino
Médio e contribuir para que os jovens percebam novos sentidos e
oportunidades na educacio.

Curiosamente, os autores do presente artigo sao egressos de cursos
técnicos (Eletronica ¢ Administragdo de Empresas) e prosseguiram a

formacio profissional em cursos da drea artistica, mais particularmen-
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te: Teatro. Tal caracteristica conduziu em grande parte a pesquisa que
resultou no presente artigo.

Apesar de uma diferencga superior a 3 décadas na idade dos autores
e, consequentemente, em suas vivéncias no Ensino Médio e Técnico,
ficou evidente para eles que, desde os anos 80 do século XX, sio pou-
cas as opg¢des de formacgio técnica na area artistica. Tal fato faz com que
muitos possivels artistas se matriculem em cursos com os quais nio
tém tanta afinidade e que, talvez, tenham se tornado atrativos apenas
pela falta de opgoes.

Esta constatagdo subjetiva, deve ser observada como um indicio
de que a simples oferta de formacio profissional nio significara efetiva
ampliagio de possibilidades, uma vez que o repertério de cursos técni-
cos, pelo menos nos Institutos Federais (IFs) e nos Centros Federais de
Educagao Tecnologica (CEFETS), € ainda bastante limitado.

Os cursos na drea de Produgio Cultural, nos CEFETs e IFs de
todo o pais, segundo dados da Plataforma Nilo Pecanha referentes a
2018, representam apenas 1,62% do total de matriculas. Por outro
lado, os cursos nas areas de Gestio, Controle e Processo, Infraestru-
tura ¢ Recursos Naturais, juntos, respondem por 56,36% do total de
matriculas nos cursos técnicos e integrados.

Quando sio observados os subeixos a que pertencem 0s cursos
ofertados pelos IFs e CEFETs, constata-se que, em todo o Brasil, sio
apenas 42 cursos voltados ao subeixo Arte e Cultura, nos quais estavam
matriculados pouco mais de 2 mil estudantes ¢ apenas 358 eram con-
cluintes. A titulo de comparag¢io: sio 959 os cursos de Informatica, e
quase 76 mil matriculas.

A oferta de cursos técnicos, na Rede Federal, segue premissas es-
tratégicas, entre as quais constam o atendimento das demandas e a ob-
servagao dos perfis economicos regionais. Diante disso, uma questio
torna-se central no presente artigo: serd que a oferta de cursos dos Ins-
titutos Federais e do CEFET sediados no Estado de Minas Gerais esta
efetivamente sintonizada como as necessidades regionais? Ou ainda,
estard ela adaptada as caracteristicas socioecondmicas do século XXI?

Diante de um questionamento tio amplo, adotou-se como es-
tratégia uma investigacio exploratdria focada na oferta, por parte das

institui¢des mencionadas, de cursos técnicos para a drea cultural e ar-
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tistica. No presente texto, esta investigacdo perpassard pelo historico
da educagio profissional e tecnoldgica no Brasil e pelos arranjos da

Economia Criativa, principalmente em Minas Gerais.
Metodologia

Para a produgio destes apontamentos, partiu-se de pesquisa docu-
mental, coletando dados sobre a Industria Criativa no Brasil em docu-
mentos disponibilizados pelo sistema da Federagiao das Indastrias do
Rio de Janeiro (Firjan), conjuminados com material especifico sobre o
estado de Minas Gerais (foco geografico deste artigo) publicados tanto
pela Firjan quanto pelo observatério P7 Criativo, da Agéncia da Indds-
tria Criativa de Minas Gerais.

No que tange aos dados sobre os Institutos Federais, foram consul-
tados os documentos disponibilizados pela Secretaria de Educaciao Pro-
fissional e Tecnologica (SETEC) do Ministério da Educa¢io (MEC),
incluindo aqui os dados disponiveis na plataforma Nilo Pe¢anha e, por
fim, com vistas a confirmar informag¢des e atualizd-las para o inicio de
2020, foram consultadas, uma a uma, as paginas dos institutos federais
e Cefet localizados no Estado de Minas Gerais, verificando-se, especifi-
camente, os editais de oferta de vagas para o primeiro semestre de 2020.

E possivel considerar que a pesquisa documental que embasa esse
texto possui um cardater exploratério e descritivo, mais do que um pro-
cedimento extensivo, uma vez que os materiais consultados ainda nio
receberam tratamento analitico direcionado ao aspecto aqui desenvol-
vido, qual seja: a atuagio dos Institutos Federais e do CEFET, em Mi-
nas Gerais, na oferta de Formagao Profissional de nivel Técnico para a
Inddustria Criativa do ramo Artistico ¢ Cultural.

Por tais aspectos, é possivel afirmar que se trata de uma abordagem
qualitativa, muito embora apoiada em material de cardter quantitativo,
disponibilizado pelas institui¢cdes supracitadas.

A Economia Criativa em Minas Gerais

Ao considerarmos Economia Criativa como uma area de estudos

e pesquisas, nos deparamos com o signo da inovagao, tanto por esta ser
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base para os postulados da drea, juntamente com a criatividade, quanto
pelo fato de se tratar de uma conceituagiao muito recente e que somen-
te no século XXI passou a ser efetivamente incorporada em estratégias
politicas e macroeconomicas. Em linhas gerais, é possivel afirmar que
este segmento tem seus fundamentos no capital intelectual e nos direi-
tos autorais ¢ que sdo considerados como elementos marcantes deste
setor: o conhecimento, o talento e a criatividade.

Importante destacar que se, conceitualmente, a Economia Criati-

va ¢ algo recente, sua existéncia, nao o ¢:

(...)o desejo de criar coisas que vio além da dimensio prag-
matica (coisas que sio bonitas ou que comunicam um va-
lor cultural através da musica, teatro, entretenimento e artes
visuais ou, ainda, que comunicam uma posi¢io social atra-
vés do estilo e da moda) ¢ tio antigo quanto a humanidade.
Sempre existiram ¢ existirdo pessoas com a imaginagio ¢
os talentos necessdrios para consegui-lo, assim como pes-
soas que pagardo por ele. Esta ¢ a base da economia criativa

(NEWBIGIN; 2010, p 15)

Neste sentido, na Economia Criativa, percebe-se a alteragio das
estruturas de precifica¢io do produto, uma vez que nio estd pautada na
relagdo utilitaria e na materialidade, mas por um valor intangivel que se
relaciona a expressio de algo, a valores afetivos ou culturais. Aos valores
comumente utilizados para a composi¢io do prego, tais como matéria
prima, custo de produg¢io, distribui¢io, comercializagio e lucro a Eco-
nomia Criativa agrega um novo valor, de cardter estético, vivencial e
subjetivo, que nio segue as regras tradicionais do mercado.

Como exemplo, podemos tomar o fato de que, na contempora-
neidade, o segredo do sucesso de boa parte dos produtos existentes no
mercado estd relacionado a dois aspectos criativos: o design e o marke-
ting. A maior parte das vendas de bens de consumo se deve a aspectos
que nio pertencem a produgio ou a tecnologia empregada no fabrico,
mas a estratégia de divulgacio e exposi¢io do produto, ou mesmo da
marca, repletas de apelos e estimulos argumentativos inerentes a con-

ceitos estéticos.
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Diante do exposto até aqui, é perceptivel que os estudos sobre a
Economia Criativa exijam adaptagdes nos procedimentos comumente
utilizados para verificagdo de impactos economicos ¢ produgio de ri-
queza, uma vez que € um setor que poucas vezes se apresenta de ma-
neira independente. Afinal, como mensurar o quanto das vendas de
um produto industrial decorre das estratégias de marketing, ou do de-
sign? Além disso, é um setor que convive com a sazonalidade e a alta
informalidade, elementos que dificultam ainda mais um mapeamento
preciso de seu impacto econdmico.

Tradicionalmente, a Economia Criativa, no século XXI, carac-
teriza-se em quatro grandes segmentos: consumo, cultura, midias e
tecnologia.

Mesmo com frequentes variagdes nas propostas classificatorias da
Economia Criativa, costuma-se considerar que o campo do consumo
abranja design, arquitetura, moda e publicidade; cultura responderia
pelas artes, pelo patrimdnio (material e imaterial) e boa parte do entre-
tenimento; em midias se faz presente o mercado editorial, jogos e o os
produtos audiovisuais; em tecnologia temos o segmento biotecnologia,
todo o campo da pesquisa e do desenvolvimento, além das TICs (Tec-
nologias de Informagio e Comunicagio).

Em cada um destes campos, uma série de indastrias estd cons-
tituida, com grupos de trabalhadores criativos atuando nestas indus-
trias. Mesmo em industrias nio pertencentes ao campo da Economia
Criativa ha demanda por estes profissionais. Ao que parece, o mercado
aponta a caréncia deste profissional inovador e criativo, nas Industrias
Criativas e, também, naquelas ja plenamente consolidadas.

Importante destacar que para ser incluido como participante da Eco-
nomia Criativa, o produto criativo precisa resultar em valor monetario.
Nao se trata apenas de uma atividade artistica, por exemplo, mas de uma
atividade que resulte em produgio de riqueza. Uma pintura pode ser es-
teticamente bem avaliada, mas se nao for comercializavel, nio integrara
a Economia Criativa. Ou seja: € preciso estar no mercado. E isto que faz
com que uma marca tenha um valor imensuravel, fundamental para a vida
de diversas empresas, apesar de ser, basicamente, um simples desenho.

Naio obstante sua importancia, foi apenas no final do século XX
que as plataformas politicas comegaram a especificar propostas para a
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Economia Criativa. O Reino Unido ¢ considerado pioneiro nesta drea.
Em 1983, no governo Margaret Tatcher, deu-se inicio ao reconhe-
cimento oficial a este setor econdémico na economia global do pais,
pouco tempo depois, a necessidade de politicas economicas especificas
para a cultura ja era comum em diversos paises.

No Brasil, em 1986, no governo José Sarney, foi promulgada a lei
7.505 dispondo sobre beneficios de rentincia fiscal via imposto de ren-
da, para doagdes, patrocinios ou investimentos em a¢des culturais ou
artisticas. Cinco anos depois, no governo Fernando Collor, em 1991,
surge a lei 8.313, conhecida como lei Rouanet, constituindo o Progra-
ma Nacional de Apoio a Cultura (Pronac) e restabelecendo principios
da lei de 1986, proporcionando uma sistematizagio que anteriormente
apenas fora esbocgada.

Conforme divulgado pelo Ministério da Cultura (MINC), em
2018, 27 anos apds a promulgacio da Lei Rouanet, um balan¢o da
Fundag¢io Getulio Vargas (FGV) apontava que a Lei nio s6 impulsio-
nava a Industria Criativa brasileira como gerava dividendos, o que re-
sultara até entdo em 49,8 bilhdes de reais injetados no Produto Interno
Bruto (PIB) brasileiro, dos quais 18,5 bilhdes provinham da propria
cadeia produtiva movimentada pelos mais de 50 mil projetos realizados
até entdo.

Apesar de ser uma pesquisa extensiva e detalhada, ndo foi possivel
mensurar o impacto no mercado de consumo que tais projetos propor-
cionaram, nio foi possivel avaliar, por exemplo, os recursos movimenta-
dos com a venda de produtos como livros, ingressos, catdlogos ou os gas-
tos do publico em geral com hotéis, bares, restaurantes, transporte etc.

O estudo da FGV mostrou que entre os projetos aprovados pela
Lei Rouanet, as dreas de Patrimonio Cultural, Artes Cénicas ¢ Mu-
sica eram as que movimentavam maior volume de recursos e geravam
maior impacto na economia, mostrava ainda que 66% dos servigos
contratados foram de valores inferiores a 50 mil reais, ou seja: peque-
nos fornecedores, o que explica a grande capilaridade na distribui¢io
de recursos.

Segundo dados da Federagio das Industrias do Rio de Janeiro -
FIRJAN (2019), entre 2004 ¢ 2017 a participa¢io do PIB criativo no
PIB nacional variou entre 2,09% e 2,64%, totalizando 171,5 bilhdes
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de reais em 2017, cifra comparavel ao valor de mercado da Samsung,
sexta marca mais valiosa do mundo.

Com relagio a mio de obra, o estudo da FIRJAN aponta que desde
2015 os empregos criativos representaram 1,8% de toda a mio de obra
formal no Brasil, somando mais de 800 mil empregados. Destes, a drea
de Consumo (Publicidade, Arquitetura, Design e Moda) responde pela
maior parte (48%), sendo a area cultural a menos expressiva delas, com
6,8%. Este mercado de trabalho, porém, ¢ ainda muito pouco conhe-
cido. Estima-se que para cada 5 empregos formais na drea criativa, haja
uma pessoa juridica atuando no setor. Identifica-se também que o cres-
cimento anual do nimero de Micro e Pequenas empresas na area criativa
tem sido quase 5 vezes superior a média nacional. Além disso, hd uma
grande quantidade de trabalhadores informais neste mercado criativo.

Em Minas Gerais, foco do presente ensaio, a Economia Criativa
gerou, em 2017, uma riqueza de aproximadamente 10,3 bilhdes de reais,
sendo responsavel por 1,8% de toda a riqueza produzida no estado. Ao
todo, existiam 22,9 mil empresas da Economia Criativa em Minas Ge-
rais, 3% do total de empresas do estado. Esta participacio, porém, ainda
¢ inferior a média nacional, que ¢ de 3,8%, o que indica que ha espago
para crescimento no nimero de empresas da drea, no estado.

Os critérios metodologicos empregados podem produzir grande
variagdo nos resultados nominais para o impacto da Economia Criativa
no PIB. Entre as varidveis que precisam ser definidas encontram-se a
defini¢ao de quais atividades econdmicas serdo consideradas como parti-
cipantes da Economia Criativa, ha varias delas que nio sio consensuais:
gastronomia e turismo, por exemplo. Um aspecto ainda mais critico ¢ o
fato de que ha diversos graus de criatividade nas atividades econdmicas,
ha aquelas totalmente vinculadas a Economia Criativa ¢ hd aquelas que
se enquadram apenas sob alguns aspectos ou em parte de seus processos.

A pesquisa RADAR, publicada pelo observatorio P7 criativo, uma
iniciativa resultante da articulagio institucional entre agentes publicos e
privados, adotou uma metodologia que articulava informagdes relaciona-
das a Classifica¢io Brasileira de Ocupagdes (CBO), a Relagio Anual de
Informacgdes Sociais (RAIS) e a Classificagdo Anual de Atividades Econo-
micas (CNAE) atualizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatis-
tica (IBGE). Segundo estes dados, no estado de Minas Gerais, em 2016,
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cerca de 450 mil empregos formais estavam ligados a Economia Criativa,
quase cinco vezes mais do que a estimativa da FIRJAN em 2017 e equi-
valente a quase 10% do total do estado. Segundo a pesquisa da P7, mais da
metade destes empregados estaria no campo ligado a cultura.

Ainda segundo o levantamento do P7, na Economia Criativa mi-
neira, em 2016, existiam 63 mil empresas, a maioria de micro e pequeno
porte, quase trés vezes mais que as estimativas da FIRJAN, em 2017.

Um dado, porém, parece persistir: mais da metade dos trabalhado-
res da Economia Criativa mineira (52%) apresenta formagao de nivel
Médio, caracterizando este setor como um setor com pouca incidéncia
de profissionais localizados nos extremos das tabelas de escolaridade
(nivel superior ou muito baixa escolaridade).

E possivel afirmar que, na drea cultural da Economia Criativa
brasileira e mineira, os diplomas nio tenham grande importancia, sendo
valorizado o conhecimento empirico e a experiéncia. Trata-se, também,
de uma area de baixos salarios, em relagdo a média nacional, 41% menor.

Por fim, destaca-se a existéncia de verdadeiros polos de Economia
Criativa no estado, os municipios de Belo Horizonte, Juiz de Fora,
Uberlandia e Contagem sio exemplos desta polarizac¢io, os quatro res-
pondem por mais de um ter¢o dos empregos formais da Economia
Criativa de Minas Gerais.

Ap0s este breve panorama da Economia Criativa em Minas Ge-
rais, passemos a observa¢gdo um pouco mais detalhada sobre a Rede
Federal de Educagdo, mais precisamente sobre os IFs ¢ o CEFET de
Minas Gerais.

A Rede Federal de Educacao Profissional e
Tecnologica.

Em 2008, por meio da let n® 11.892, o governo federal instituiu
a Rede Federal de Educa¢io Profissional, Cientifica e Tecnologica,
a0 mesmo tempo em que criou os Institutos Federais de Educacio,
Ciéncia ¢ Tecnologia. No mesmo ano, foi divulgado pelo Ministério
da Educa¢io o documento intitulado “Instituto Federal de Educacio,
Ciéncia e Tecnologia: concepgio e diretrizes” (MEC/SETEC; 2008)

em versao impressa, ¢ quase dois anos depois, o documento retorna
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em uma versao digital, denominada: “Um novo Modelo em Educagio
Profissional” (MEC; 2010).

Este documento, em suas duas versdes, ¢ fundamental para a
compreensio sobre a concep¢ao que nortearia esta nova instituicao de
educacio profissional e tecnologica. Nele, esta explicito que o obje-
tivo central deste novo modelo seria o estabelecimento de condig¢des
estruturais para o desenvolvimento educacional e socioecondémico do
Brasil, com justi¢a social, equidade e inovagdo tecnologica, além de
competitividade econdmica.

Mais importante, porém, que uma sequéncia de objetivos ampla e
generalista, ou alguma defini¢io técnica de o que sera esta nova insti-

tuicdo de ensino, hi neste documento um principio ordenativo:

Mais que se definirem por institui¢des que ofertam a educagio
superior, bdsica e profissional, pluricurriculares e multicampi,
essas instituicdes consolidam seu papel social visceralmente
vinculado a oferta do ato educativo que elege como principio a
primazia do bem social. (MEC; 2010, p 18)

A determinagio do “bem social” como primazia, resulta em novo
direcionamento para a Formacio Profissional no pais. O projeto previa
a abertura de novas perspectivas para o Ensino Médio, principalmente
a0 adotar a formacio humana e cidada como precedentes a qualificacio
profissional e para o exercicio de atividades laborativas.

E importante destacar a incidéncia do termo “Cultura” e de seus
derivados diretos no referido documento. Das 23 piginas que com-
poem a versdo digital, 5 cumprem fun¢io estética ou estrutural-or-
ganizativa, restando 18 paginas efetivamente informativas, com textos
de maior extensio, nestas encontram-se 21 referéncias a “Cultura”,
empregada na acepg¢io de habitos sociais e religiosos, de conhecimento
popular e de arte, muito embora o vocabulo “arte” seja citado apenas 2
vezes. Na manifestacio escrita que explicita a concepg¢io e as diretrizes
da nova educagio profissional e tecnologica hd mais de uma referén-
cia a “cultura” em cada pagina, indice extremamente alto se conside-
rarmos que “profissional” e suas variantes, vocabulos relacionados ao

elemento motriz do préprio documento, ocorrem menos de 10 vezes.
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Comparadas com as propostas que inauguraram o projeto de for-
magao profissional no Brasil, pouco mais de um século antes, ficam
nitidas as transformacdes sofridas pelo conceito de Formacio Técnica
em nosso pais.

Em termos numéricos isto ¢ ainda mais evidente: em 1909 eram
apenas 19 unidades, atualmente sio mais de 640.

No entanto, a grande transformagio se da no campo sociopolitico.
A primeira proposta do governo republicano brasileiro para a qualifi-
cagio profissional foi denominada “Escolas de Aprendizes Artifices”, e
foi instituida pelo decreto 7.566, assinado por Nilo Pecanha em 23 de
setembro de1909. No referido documento, composto por 18 artigos,
dispostos em cerca de 4 paginas, ha 20 referéncias ao termo “escola” e
11 ao termo “officina”.

Percebe-se que, em 1909, a ideia era constituir uma escola que es-
taria centrada na atividade prdtica das oficinas, uma formagio para o tra-
balho, com praticamente nenhuma bagagem cultural. O diretor geral
de cada unidade seria nomeado por decreto e ficaria responsivel pela
gestdo da escola, além da formag¢io em hordrio noturno, que seria uma
formacio primdria (alfabetiza¢io e rudimentos de matematica, para os
que ndo os tivessem) e um curso de desenho técnico, para os aprendizes
que necessitassem deste conhecimento em sua pratica profissional. Os
mestres que coordenariam as oficinas seriam contratados por até quatro
anos. O diretor receberia o dobro da remuneragio dos mestres.

Conforme a lei, seria permitida a venda de “artefactos” produzidos
nas “oficinas”, com a finalidade de pagar os insumos necessarios as ati-
vidades. O lucro (resultado das vendas, menos pagamento de insumos)
seria distribuido entre o diretor, os mestres das oficinas e os aprendizes,
2/3 da renda liquida das vendas era distribuido aos estudantes.

Naquela época, a escola de artifices focava em qualificar mio de
obra e em oferecer opgio profissional aos filhos das classes proletarias,
garantindo assim, também, o controle social sobre estes jovens, evitan-
do que se tornassem um empecilho para a construgio da nagio.

Segundo a teoria marxista (MARX; 1985), produzir sua propria
existéncia por meio do trabalho € caracteristico do ser humano, sendo
que o labor promove uma transformacio dupla: do mundo e do ser.
Para Marx, haveria uma acio dialética na relacio do homem com a

211



EDUCAGAO INCLUSIVA E ESPECIAL (VOL. 2)

natureza, de forma que a0 mesmo tempo em que o homem altera a
natureza por meio de seu trabalho, a natureza também o transforma.

De certa forma, esta idealizagio em relagio ao trabalho tem sido
uma constante na estrutura¢cao do Ensino Técnico e da Formagio Pro-
fissional no Brasil. O argumento de que a formagio para o trabalho
promoveria uma transformagio nos estudantes, principalmente nos
egressos de classes menos favorecidas, tem estado presente com maior
ou menor énfase em quase todos os projetos da area.

Mesmo com a permanéncia de um idedrio no minimo questiona-
vel, ocorreram mudangas pontuais nos propositos da Formagio Pro-
fissional e Técnica ao longo do século XX, quando foi-se tornando
estratégica para o pais, migrando gradualmente da area agricola e arte-
sanal para uma formacio sintonizada com o mercado e com a indus-
trializacdo. As escolas de Aprendizes tornaram-se Escolas Industriais
e Técnicas (1942), posteriormente Escolas Técnicas Federais (1959),
depois Centros Federais de Educagio Tecnologica ~-CEFETs (1994),
até chegarem ao modelo constituido em 2008. Ao mesmo tempo em
que a industrializa¢io conformava o trabalho a ideia de mercadoria,
esgarcando as relacdes entre trabalhador e produto do trabalho, os cur-
sos técnicos no Brasil adquiriram um formato tecnicista e segmentado,
centrado em principios econdmicos e na subdivisio de tarefas, além de
continuarem pouco afeitos a formagao humanista.

Ainda hoje, em pleno século XXI, percebemos discursos que de-
tendem a formagao profissional como principal integradora do indivi-
duo a sociedade e garantidora de menores niveis de violéncia; ou ainda
discursos que consideram que a Formagio Técnica deveria voltar-se
apenas para a qualifica¢io profissional para atender o “mercado”. A
permanéncia de tais discursos simplistas demonstra a importancia de
o projeto apresentado em 2008 ter privilegiado a forma¢io humana e
cidada, antes da formagio laborativa.

A aposta presente neste modelo era que a Formagao Técnica passa-
ria a privilegiar a cidadania, qualificando individuos criticos e dotados
de autonomia, mais até do que a formacgao para o trabalho, como tinha
sido até entio.

O crescimento vertiginoso da Rede Federal de Educagao Profis-
sional e Tecnoldgica demonstra o quanto foi investido neste modelo.

Em 2002 havia 140 escolas de Formagao Técnica em todo o pais. Em
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2008, quando foi implantada a Rede Federal, o nimero de unidades ja
estava em 227. Trés anos depois, este nimero ja ultrapassava 300 uni-
dades. Em 2014, eram mais de 500 unidades. Em 2018, este nimero
ultrapassou a marca de 650 unidades de ensino, entre campus e campus
avang¢ados. Em 10 anos, apenas, foram implantadas mais de 420 novas
unidades, uma média superior a 40 unidades/ano.

Segundo dados do Ministério da Educagio, atualmente, a rede esta
presente em todas as unidades federativas, sao 38 Institutos Federais de
Educagio, Ciéncia e Tecnologia, uma Universidade Tecnologica Fe-
deral (Paranda — UTFPR), 2 Centros Federais de Educag¢io Tecnologica
(Cefet), 23 Escolas Técnicas vinculadas as Universidades Federais, e o
Colégio Pedro II e seus campi.

Em Minas Gerais, recorte explorado no presente artigo, sio 5 ins-
titutos federais (IFMG — Minas Gerais ¢ IFTM — Triangulo Mineiro;
Sul de Minas; Sudeste de Minas; e Norte de Minas), um CEFET, ¢ 6
unidades ligadas as Universidades Federais. Ao todo sio 71 unidades
de ensino, sem contar as sedes administrativas. Sio 50 campi, 15 campi
avan¢ados e 6 unidades vinculadas a Universidades Federais.

Proporcionalmente, em namero de unidades de ensino, o estado
de Minas Gerais corresponde a cerca de 11% da Rede Federal de Edu-
cag¢do Profissional e Tecnologica.

Em 2018, segundo dados disponiveis na Plataforma Nilo Peganha,
o Estado de Minas Gerais contava com aproximadamente 120 mil ma-
triculas em curso, distribuidas por quase 1.500 cursos. Destas, 89 mil
referiam-se a ensino presencial, sendo que 44.700 estavam matriculados
em cursos técnicos subsequentes ou integrados ao Ensino Médio.

Diante de tais niimeros, percebemos a representatividade de Minas
Gerais no que se refere a unidades de ensino e nimero de matriculas,
dentro do contexto da formacio profissional federal, em nivel técnico. E
correto afirmar que em nimeros absolutos Minas Gerais equivale a pouco
mais de 10% de toda a Rede Nacional. Assim, uma anadlise sobre os cursos
ofertados no estado aponta com razoavel precisio para o cenario brasileiro.

Minas formando técnicos para a cultura.

Como apresentado anteriormente, a Economia Criativa ¢ uma

area de crescente interesse social, além de representar algo como 1,8%
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do PIB, agrupar pouco mais de 3% das empresas ¢ responder por até
10% do mercado de trabalho do estado de Minas Gerais (dependendo
dos critérios para a defini¢io de o que € efetivamente esta area). Vimos
também que um dos eixos norteadores dos IFs ¢ CEFETs seria a for-
magio cidada, com énfase no aspecto cultural. Sabe-se que Cultura
e Arte ¢ ramo da Economia Criativa que agrupa mais da metade dos
trabalhadores formais do setor. Além disso, esta é uma drea na qual
predomina a formagao de nivel médio.

Diante de tais aspectos, era de se esperar que cursos técnicos rela-
cionados a Cultura e Arte fossem numerosos e frequentes em todas as
unidades da Rede Federal, inclusive em Minas Gerais. Esta era a pre-
missa que orientava a investiga¢ao sobre a oferta de vagas diretamente
ligadas a Economia Criativa nos IFs ¢ no CEFET em Minas Gerais.
Para tanto, optou-se pela exclusio das escolas ligadas as universidades,
por nio estarem obrigatoriamente comprometidas com as condi¢des
do mercado regional e local.

A questio basica era: serd que a andlise dos nimeros de vagas para
cada curso, demonstrard uma clara ligacio com o perfil economico da
regido e o compromisso com as respectivas diretrizes das instituicoes
de ensino federais?

Foi realizado o levantamento de vagas ofertadas, a partir dos edi-
tais para o ingresso em cursos técnicos (Integrados ao ensino médio,
ou subsequentes), na modalidade presencial. Tal levantamento foi co-
tejado com os dados compilados na Plataforma Nilo Pecanha, referen-
tes ao ano de 2018, e verificou-se estarem condizentes, 0 que permite
dizer que, pelo menos na aparéncia, este levantamento resultou em um
diagnéstico vélido da oferta de vagas. Ao iniciar-se a anilise surgiu
uma primeira dificuldade, relacionada a defini¢io de o que seriam cur-
sos diretamente ligados a Economia Criativa.

Ao analisar os dados, verificou-se uma evidente preocupagio dos
IFs ¢ do CEFET de Minas Gerais em direcionarem a maior parte
(54,829%) das vagas de seus cursos para dreas correlacionadas com a
Economia Criativa. Com destaque para os cursos da drea de tecnologia
(Biotecnologia, P&D, TIC) e os relacionados ao ramo do consumo
(Arquitetura, Design, Moda, Publicidade Marketing), que respondem
por aproximadamente 2/3 das vagas que se correlacionam a Economia
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Criativa. Neste grupo, destacam-se cursos como administragio, edifi-
cagdes e informatica, com grande quantidade de vagas.

Restava, porém, identificar os cursos que seriam efetivamente da
Economia Criativa. Para isto, foi consultado o Catilogo Nacional de
Cursos Técnicos, edi¢io 2014. Percebeu-se que 14 ndo hd um eixo es-
pecifico para a Economia Criativa, considerou-se entio que Produg¢io
Cultural e Design seria o eixo que mais se aproximaria do conceito.
Neste eixo estao arrolados 30 cursos técnicos, incluindo cursos das areas
artisticas, design, comunica¢io, multimidias e vestuario, entre outros.

Esta opgao nio resolveu o problema, uma vez que Comunicagio,
por exemplo, integra também o eixo de Informagio e Comunicagio.
E o curso de Marketing, por exemplo, que esta no eixo de Gestio e
Negdcios, apresenta certamente uma estreita relagio com a Economia
Criativa. A conclusio foi de que o CNCT nio contempla, efetiva-
mente, a Economia Criativa como eixo independente, mas de maneira
transversal, o que dificulta muito o levantamento aqui proposto.

Quando considerados os cursos a partir dos quatro grandes seg-
mentos da Economia Criativa (consumo, cultura, midias e tecnologia),
depara-se com novo problema, uma vez que o segmento tecnologia
apresenta pontos de inser¢io em diversas areas. Para contornar este
problema, considerou-se aqui apenas os trés outros segmentos, mais

facilmente delimitados. Disto resultou o seguinte quadro sintético:

Instituicio N¢de | N°de | Vagas | Economia Vagas - %
Campus | cursos Criativa
(cultura,
midias e
consumo)
CEFET 9 38 2.229 2 108 — 4,8 %
IF Triangulo 10 43 1.734 0 0
IFMG 17 72 3.025 1 40-1,32%
IFNORTE 11 59 2.566 2 106 —4,13%
IFSUDESTE 10 70 2.442 3 105 —4,30%
IFSUL 8 49 2.065 2 70-3,38%
Totais 65 331 | 14.061 10 429 —3,05%

Tabela 1 — Cursos e Vagas
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Percebe-se que os Institutos Federais adotam matrizes distintas,
tanto que a participa¢io de cursos relacionados ao recorte estabe-
lecido apresenta grande variagao, de 0% a 4,8%. A anilise indicou
também, o pequeno numero de vagas ofertadas aos cursos relacio-
nados com os setores de cultura (Artes Cénicas, Expressdes Cul-
turais, Musica, Patrimonio & Artes) ¢ midia (Audiovisual e Edito-
rial). H4d apenas um curso Técnico de Teatro (Diamantina) e um de
Comunicagio Visual (Passos).

De certa forma, tal resultado ja seria esperado, uma vez que as
atividades culturais - “atividades humanas, compreendidas em sua di-
mensio econdmica, que criam, expressam, interpretam, preservam e
transmitem conteido simbdlico na produgio de bens e servigos” (VA-
LIATTI; 2017, p. 24) - sao muito suscetiveis as flutuagdes economicas,
por isso consideradas arriscadas, incertas e imprevisiveis, mesmo para
os agentes especializados do setor.

Tais caracteristicas podem ser responsaveis pela pequena oferta
de cursos na drea. No entanto, isto contradiz as proprias diretrizes
dos IFs e CEFETs de priorizarem a formacgio cidadi, de nio colo-
carem em primeiro plano a formagdo para a atividade laboral e de
contribuirem para a busca de alternativas pedagdgicas e curriculares
para o Ensino Médio.

Mesmo se considerarmos o aspecto economico, a baixa oferta
de cursos em Cultura e Midia foge ao que se tem percebido na
area. A pesquisa RADAR, produzida pelo observatério P7 Cria-
tivo, indica que 52% dos trabalhadores da Economia Criativa, ou
seja, aproximadamente 240 mil pessoas, atuam na area de Cultura.
Medeiros Junior,

Grand Junior e Figueiredo (2011), analisando a importancia da
Economia Criativa na cidade do rio de Janeiro, concluiram que a drea
responde por 11% dos empregos e 10% da massa salarial do municipio,
a maior parte deles na drea de Cultura. O Departamento de Econo-
mia e Estatistica (DEE/SEPLAG) do Rio Grande do Sul, em 2019,
divulgou os dados da pesquisa “Indicadores de emprego na economia
criativa no RS (2006-2017)”, onde ¢ possivel observar que a area res-
pondia, em 2017, por 4,1% do total de empregos do estado (cerca de
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130 mil empregos) e por 6,6% do total de empreendimentos (mais de
27 mil empreendimentos), dos quais 46.391 (35%) atuando em Cul-
tura e Midia. Somente na area de artes, no RS em 2017, eram mais de
14 mil Micro Empreendedores.

Diante do exposto, parece evidente que hd um descompasso entre
a oferta de vagas para a Economia Criativa, pelo menos para as areas de
Cultura e Midias, e sua relevancia para a Economia de Minas Gerais
e, possivelmente, do pais. O levantamento de motivos e a investigagio
das causas para tal fato demanda investiga¢cdes mais detalhadas. Cabe
porém aos gestores ¢ a comunidade dos IFs ¢ CEFETs a alteragio deste
cendrio, de forma a contribuir para o cumprimento de suas diretrizes,
para a melhoria da formagio profissional de uma importante area da
economia, ¢ para, efetivamente, contribuir para a superagio da crise do
ensino médio, oferecendo alternativas reais para a formagio profissio-

nal, cidada e humanistica.
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A EDUCACAO PROFISSIONAL
TECNICA DE NIVEL MEDIO
FUNDAMENTADA NO TRABALHO
COMO PRINCIPIO EDUCATIVO E
NA FORMACAO PARA O MUNDO
DO TRABALHO

José Barbosa da Silva
Rosa Oliveira Marins Azevedo

Maria Francisca Morais de Lima

INTRODUCAO

Sabemos que adotar o trabalho como principio educativo na Edu-
caciao Profissional Técnica de Nivel Médio, preocupada com uma for-
magao voltada para o mundo do trabalho ¢, sem divida, um desafio para
todos os profissionais que atuam nesta modalidade de ensino, haja vista
as condi¢des materiais atuais da sociedade brasileira, extremamente des-
tavoravel para a classe trabalhadora (ANTUNES; ALVES, 2004) que
sofre com as constantes transformagdes no mundo do trabalho, exigidas
pelo capital. E neste contexto, pensar, organizar e realizar uma educagio
profissional que reconhega o trabalho como uma agio tedrica e pratica
que define a esséncia humana, nio ¢ uma tarefa ficil para os educadores
que acreditam na educac¢io como a¢io emancipadora do ser humano.

Assim sendo, o objetivo da presente investigacao teérica ¢ apontar
elementos que favoregam a organizagio ¢ a realizagio de uma educacio
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profissional que vise a emancipa¢gdo humana por meio e pela valoriza-
¢a0 do trabalho.

A metodologia utilizada para a realiza¢io deste trabalho foi a pes-
quisa bibliogrifica dentro da abordagem do Materialismo Historico
Dialético. Dessa forma, realizamos a leitura dos teéricos que serviram
de base para discussdo e reflexdo da temaitica durante a elaboragio de
um portfolio, quando cursamos a disciplina denominada “Bases Con-
ceituais em Educag¢io Profissional Técnica”, durante o mestrado, isso
nos proporcionou maior entendimento e aprofundamento do assunto
em epigrafe.

Para alcancar os objetivos deste trabalho, organizamos o texto em
trés momentos. No primeiro, demonstramos que a Educa¢io Profis-
sional Técnica de Nivel Médio, ao longo de sua historia, sempre foi
realizada com base nas orientagdes do mercado do trabalho, porém esta
perspectiva tem se modificado. No Brasil, no periodo de 2003 a 2016,
uma série de medidas foram tomadas pelo Governo Federal, através do
Ministério da Educagio que fortaleceram as politicas pablicas no cam-
po da educagio profissional, entre elas, destacamos o Decreto n® 5.154
de 23 de julho de 2004, que regulamentou o § 2° do artigo 36 e os ar-
tigos 39, 40 ¢ 41 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que es-
tabeleceu as diretrizes e bases da educagio nacional. Ainda na primeira
seccio deste artigo, damos énfase ao “Documento Base da Educacio
Profissional no Brasil” elaborado por Moura, Garcia ¢ Ramos, no ano
de 2007, no qual os autores organizam os principios e os fundamentos
tedricos que alicer¢am a educagio profissional, bem como, registramos
a conquista de outros dispositivos legais importantes como, por exem-
plo, a Resolugio n® 06 de 20 de setembro de 2012, que estabeleceu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio Profissional.

No segundo momento, realizamos a discussio em torno da con-
cepcio do trabalho como um principio educativo, demonstrando a re-
lagio de seu significado com uma visdo de trabalho enquanto meio de
realizagdo humana, contrapondo-nos a visio reducionista de trabalho
enquanto empregabilidade.

Finalmente, no terceiro momento, mostramos as complicagdes do
mundo do trabalho atual e a necessidade de optamos por um projeto
de Educagio Profissional Técnica de Nivel Médio que contribua para
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a emancipac¢ao humana. E nesse sentido, enfatizamos a formagio inte-
gral dos trabalhadores como um dos principais objetivos da Educagio
Profissional Técnica de Nivel Médio que tem por missio formar para

o mundo do trabalho.

EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA DE NIVEL
MEDIO

Segundo Duries (2009), durante o Regime Militar, o Brasil vi-
venciou o Chamando “milagre econémico” e, entre outras prioridades
daquele momento, estava a forma¢ao de mio de obra para o mercado
de trabalho. Com o apoio do Governo Norte Americano, a idealiza-
¢ao da Educacio Profissional de Nivel Médio foi gestada nos gabinetes
dos tecnocratas (brasileiros e norte-americanos) através do convénio
MEC — USAID, com o objetivo de gerar for¢a de trabalho para servir
o capital produtivo.

Ancorada no tecnicismo, a educa¢io profissional estava voltada
apenas para o mercado de trabalho, abandonava qualquer ideia de uma
Educacio Profissional Técnica de Nivel Médio que contivesse aspectos
de uma formacio critica, reflexiva e emancipadora.

Com o fim da ditadura militar, o modelo de educagio profissional
tecnicista comegou a entrar em declinio, dando espago para a organi-
zagao de processos formativos baseados na filosofia da Escola Unitaria
idealizada por Gramsci. No entanto, promover uma educagio pro-
fissional técnica de nivel médio desatrelada do desenvolvimento eco-
ndmico do pais sempre esteve distante dos planos da elite dirigente,
nesse sentido, a reforma do ensino médio ocorrida nos anos 90 atendeu
apenas aos interesses da internacionalizagio do capital e do liberalismo

econdmico.

O Estado em busca da modernizac¢io, mediado pelo MEC,
enfatizou a politica de ‘formacio e valoriza¢io do trabalhador’
como estratégia de competitividade, qualidade e produtividade
para os trés setores da economia. [...] Por detrds dessa ‘forma-
¢io e valoriza¢io do trabalhador’ estd o individualismo leoninino

da ideologia neoliberal, em que o Estado brasileiro, na busca
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pela retomada do crescimento econémico, transfere para a in-
dividualidade de jovens e trabalhadores a responsabilidade de
adquirir competéncias e habilidades, ter iniciativa propria e
capacidade de resolver problemas, ter criatividade, autonomia
e espirito empreendedor, a fim de se inserirem na empregabili-
dade, em um contexto de precariza¢io do trabalho. (SILVEI-
RA, 2007, p. 17-18, grifo do autor)

Seu objetivo ¢ apontar elementos que favorecam a organizacio ¢
a realiza¢do de uma educagio profissional que vise a emancipag¢io hu-
mana por meio ¢ pela valorizagio do trabalho. Uma perspectiva de
mudanca na forma de promog¢io da Educacio Profissional Técnica de
Nivel Médio no Brasil, ocorre somente a partir de 2003, com a chega-
da ao poder de um governo um pouco mais alinhado com os anseios e
reivindicagdes da classe trabalhadora, pois nesse momento se intensi-
ficam as discussdes em torno do ensino médio integral e da educagio
profissional.

Em 2007, a Educagido Profissional Técnica de Nivel Médio Inte-
grada ao Ensino Médio ganhou o seu primeiro “Documento Base”
organizado pelo MEC, por meio dos autores Dante Henrique Moura,
Sandra Regina de Oliveira Garcia e Marise Nogueira Ramos, os quais
evidenciam em suas concepgoes e principios, uma educacio profissio-
nal articulada a educagio basica que atende aos interesses dos trabalha-
dores. O documento produzido reafirma o compromisso com uma
formagio emancipadora, adotando-se como um de seus fundamentos
o trabalho enquanto principio educativo e a formagao integral.

E importante lembrar que esse “Documento Base” foi fruto de
intensas discussdes realizadas em dois semindrios promovidos pelo Mi-
nistério da Educagio — MEC, em parceria com a Secretaria de Edu-
cagio Média e Tecnologica — SEMTEC. Conforme a introdugio do
Documento Base, o primeiro semindrio ocorreu em Brasilia, em maio
de 2003, e teve como tema ‘Ensino Médio: Construgio Politica’. Suas
principais ideias e resultados sobre a integragio foram sistematizadas
no Livro Ensino Médio: Ciéncia, Cultura e Trabalho. Porém, Moura,
Garcia e Ramos afirmam que foi o segundo semindrio, denominado
de ‘Concepg¢des, Experiéncias, Problemas e Propostas’, destinado a

discutir somente a Educag¢io Profissional que resultou na sistematiza-

223



EDUCAGAO INCLUSIVA E ESPECIAL (VOL. 2)

¢ao de um documento publicado pelo MEC, em 2004, denominado
de ‘Proposta em discussio: Politicas Publicas para a Educagio Profis-
sional e Tecnologica’. (BRASIL, 2007, p. 6)

Conforme descrevem os organizadores do Documento Base da
Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino
Médio, nas discussdes dos seminarios, principalmente nas do segundo,
ficou claro a divisao entre duas correntes de pensamento. Uma verten-
te defendeu a separacio entre educagio profissional e educagio bésica,
amparada no Decreto n® 2.208/97, ¢ a outra vertente trouxe a baila e
defendeu os principios de uma educagio tecnologica politécnica. Os
defensores da segunda corrente de pensamento conseguiram demons-
trar e convencer os participantes dos seminarios de que um novo proje-
to de educacio profissional deveria superar a dualidade entre formagio
especifica e formagio geral. Essa nova proposta também sugeriu a su-
peragdo da determinagio historica do mercado sobre a educagio pro-
fissional, sob a qual os processos formativos ocorriam exclusivamente
nos moldes das intengdes mercadologicas. Com a hegemonia do pen-
samento progressista, o foco principal da Educacio Profissional Téc-
nica de Nivel Médio passou a ser a formag¢io humana integral baseada
no trabalho como principio educativo e na prepara¢io para o mundo.
Essa nova perspectiva de educacio profissional passou a valorizar a as-
sociacio entre o trabalho, a ciéncia e a cultura, e sua configuragio foi
legalmente estabelecida nos Decretos n® 5.154/04 ¢ n® 5 .840/06.

A emissio do Decreto n® 5.154/04, flexibilizou as diretrizes da
EPTNM, passando a articuld-la em trés formas. Assim as Escolas e os
Institutos de Educagio Profissional passaram a oferti-la da seguinte
maneira: 1. Integrada, a qual permite que o aluno egresso do ensi-
no fundamental curse o Ensino Técnico de Nivel Médio, ao mesmo
tempo e em uma Unica instituigio. 2. Concomitante, esta forma de
Educacio Profissional permite que os estudantes que ja concluiram o
ensino fundamental ou que estejam cursando o nivel médio, fagcam o
ensino médio e técnico, a0 mesmo tempo e em escolas diferentes. 3.
Subsequente, este tipo ¢ ofertado apenas aos estudantes concluintes do
ensino médio.

Por sua vez, o Decretos n°® 5.840/06, instituiu o Programa Na-
cional de Integracio de Educagio Profissional com a Educagio Basica
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na Modalidade de Educagio de Jovens e Adultos — PROEJA. O pro-
grama atende tanto a formagio inicial como a formagao continuada da
classe trabalhadora no que se refere a EPTNM.

Além dos decretos supracitados, outro ato governamental que con-
sideramos relevante no processo de consolidagio da nova concepgiao de
educagio profissional no Brasil foi a emissio da Resolugio n® 06, de
20 de setembro de 2012, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagio Profissional Técnica de Nivel Médio. Em
seu Artigo12, Parigrafo Unico, ¢ definido claramente o entendimento

da palavra diretriz como:

[...] o conjunto articulado de principios e critérios a serem ob-
servados pelos sistemas de ensino e pelas institui¢des de ensino
publicas e privadas, na organizagio e no planejamento, desen-
volvimento ¢ avaliagio da Educagio Profissional Técnica de
Nivel Médio, inclusive fazendo uso da certificagio profissional
de cursos. (BRASIL, 2012, p.1)

O Artigo 3° ratifica o disposto no Decreto n® 5.154/04, quanto a
flexibilidade e a forma de oferta da Educag¢io Profissional Técnica de
Nivel Médio, podendo ser desenvolvida nas formas articulada e subse-
quente ao Ensino Médio, podendo a primeira ser integrada ou conco-
mitante a essa etapa da Educac¢io Basica.

Ainda ¢ de bom alvitre frisar o disposto nos incisos de I a XVII do
Artigo 6° da Resolugio n® 6/2012. Neles sdo organizados e enfatizados
os principios norteadores das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educac¢io Técnica de Nivel Médio, inclusive ressaltamos neste artigo
o inciso III, que versa o seguinte: “trabalho assumido como principio
educativo, tendo sua integragio com a ciéncia, a tecnologia e a cultura
como base da proposta politico-pedagdgica e do desenvolvimento cur-
ricular” (Brasil, 2012, p.2)

Como vimos a Educagio Profissional Técnica de Nivel Médio, ao
longo de sua historia passou por profundas transformagdes, seus para-
digmas foram construidos de acordo com o modelo de produg¢io da
sociedade vigente, no caso especifico do Brasil, essa modalidade de

ensino torna-se mais favoravel a uma formagio para o mundo do tra-
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balho, na medida em que foi se consolidando a democracia na socie-
dade brasileira. Neste contexto, a EPTNM amparada em leis, decretos
e resolugdes, passou a ser desenvolvida de acordo com determinados
principios e itinerdrios formativos que valorizam a forma¢io humana
integral e, entre os principios basicos da educagio profissional, desta-
ca-se o trabalho como principio educativo.

O TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO

O homem, ao longo da histéria da humanidade, para sobreviver
teve que transformar a natureza. Essa transformagio ocorreu através
do trabalho. Segundo Saviani (2007) é o trabalho que define a essén-
cia humana, portanto, para que o homem continue garantindo a sua
sobrevivéncia, este devera continuar trabalhando. Além disso, a forma
como este realiza seu trabalho e produz as riquezas materiais, espiri-
tuais e culturais, ¢ que define a sua esséncia.

Para Ramos (2008) “trabalho nao ¢ emprego”. O trabalho nio ¢
apenas uma acao produtiva voltada exclusivamente para o campo eco-
némico. Na otica da autora, trabalho significa “producio, criagio e
realizagdo humana”. Vendo-o dessa forma, o trabalho permite ao ser
humano compreender historicamente as relagdes de producio gera-
doras das riquezas matérias, bem como refletir sobre a sua realidade e
reanimar suas forcas na luta pela melhoria das condi¢des de trabalho e
igualdade.

Ao discutirem o trabalho como principio educativo na formagio
dos trabalhadores, pesquisadores ligados a uma concep¢iao integrada
de educagio profissional, ressaltam a dimensao ontologica do trabalho
¢ a definem como a sua condi¢io mais profunda. Tais estudiosos con-
cebem o trabalho como educativo na medida em que por meio deste,
o homem garante a sua sobrevivéncia, transforma a sua realidade e,

consequentemente, transforma a si mesmo. Assim:

O trabalho como principio educativo vincula-se, entio, a pro-
pria forma de ser dos seres humanos. Somos parte da natureza
e dependemos dela para reproduzir a nossa vida. E ¢ pela a¢io

vital do trabalho que os seres humanos transformam a natureza
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em meios de vida. Se essa é uma condi¢io imperativa, socializar
o principio do trabalho como produtor de valores de uso, para
manter e reproduzir a vida, é crucial e ‘educativo’. (FRIGOT-
TO; CIVIATTA; RAMOS, 2005, p. 2)

Diante do exposto, podemos afirmar que no processo de pro-
fissionaliza¢io dos trabalhadores é imprescindivel que o trabalho seja
concebido como principio educativo, até mesmo pelo fato de que as
atividades pedagogicas requerem a¢des e planejamento especifico, uma
vez que estas sdo responsaveis pela aquisi¢ao e produgio de saberes que
garantirdo a inclusao do trabalhador no mundo do trabalho.

Saviani (1994), ao discutir o trabalho como principio educativo
baseia-se em trés sentidos do trabalho articulados ente si: o primei-
ro, seria responsavel por determinar o modo de ser da educagio em
seu conjunto, em funcio do grau do desenvolvimento social atingido
no decorrer da historia, dessa forma entende-se que em cada modo
de produgio havia uma forma distinta ¢ dominante de educag¢io; o
segundo sentido resultaria das exigéncias especificas que o processo
educativo requer, face a participagio direta de todos os envolvidos no
trabalho socialmente produtivo; o terceiro determina o trabalho peda-
gbgico como um fazer especifico e diferenciado de trabalho.

Seguindo a linha de raciocinio de Saviani (1994), Frigotto, Ci-
viatta ¢ Ramos (2005), podemos conceber o trabalho como princi-
pio educativo, na medida que este permite que professores e alunos se
situem no mundo, conhecendo-o e transformando-o, consciente do
como fazer, do porqué fazer e nio apenas do saber fazer.

O trabalho pedagogico entendido em sua concepgio reducionista
do saber fazer também ¢é questionado por Pacheco (2012), para quem
o trabalho como principio educativo, nao ¢ o simples corolario escola-
novista do “aprender fazer”, mas do aprender para vida e para o mundo
do trabalho, assim propde a jun¢io do trabalho, da ciéncia, da tecnolo-
gia e da cultura, no ato educativo.

Para Pacheco (2012), o trabalho ¢ a forma de se produzir conheci-
mentos e cultura. A ciéncia é a parcela sistematizada do conhecimento,
na qual os fendmenos naturais e sociais sao organizados em conceitos

representativos de dada realidade. Por sua vez, a cultura é entendida
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como o meio de produg¢io de simbolos, representacdes e significa-
dos, logo, podemos concluir que a cultura é “[...] pritica constituin-
te e constituida do/pelo tecido social, norma de comportamento dos
individuos numa sociedade e expressio da organiza¢io politica dessa
sociedade, no que se refere as ideologias que cimentam o bloco so-
cial” (GRAMSCI, 1991 apud PACHECO, 2012, p.66). Este mesmo
posicionamento, de compreender a relagio trabalho, ciéncia e cultura
como elementos essenciais do trabalho como principio educativo tam-
bém ¢ ratificado por Ramos (2008, p.5), ao afirmar:

Compreender a relagio indissocidvel entre trabalho, ciéncia e
cultura significa compreender o trabalho como principio edu-
cativo, o que nio se confunde com o “aprender fazendo”, nem
¢ sindénimo de formar para o exercicio do trabalho. Considerar
o trabalho como principio educativo equivale dizer que o ser
humano ¢é produtor de sua realidade e, por isto, se apropria dela
e pode transformd-la. Equivale dizer, ainda, que noés somos

sujeitos de nossa historia e de nossa realidade.

Portanto, compreender o trabalho como principio educativo re-
quer que reconhecamos o trabalho nio apenas em seu sentido eco-
némico, concep¢ao que, ao longo da historia, tem direcionado os
projetos da educagdo profissional com o objetivo de formar mio de
obra para atender o mercado de trabalho. Precisamos reconhecé-lo,
principalmente em sua dimensio ontologica, vinculando-o a ciéncia e
a cultura, em projetos de formacio profissional técnica de nivel médio
voltados para o mundo do trabalho, o qual estd constantemente em

transformagio.

A FORMANCAO PARA O MUNDO DO TRABALHO NA
EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA DE NIVEL
MEDIO.

Conforme Antunes ¢ Alves (2004), o processo de globaliza¢io da
economia trouxe mudangas significativas no mundo do trabalho com

impacto direto na vida dos trabalhadores. Para o autor, em fungio das
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novas tecnologias, principalmente, da informatica, da robética e da mi-
croeletronica, o mundo do trabalho tem se transformado rapidamente,
promovendo mais sacrificio a classe trabalhadora, o qual se manifesta
no aumento do desemprego estrutural, do trabalho informal e preca-
rizado, aumento da terceirizag¢io do trabalho, além de maior exclusio
dos jovens e idosos do mercado de trabalho e, ainda, da desvalorizag¢io
do trabalho feminino.

Além desse cendrio de expropriagio do trabalhador, as inovagdes
tecnologicas inseridas no mundo do trabalho atual, resultantes das pes-
quisas cientificas, tém favorecido o aparecimento e o desaparecimento
de novas profissdes. Aquelas profissdes que conseguem sobreviver exi-
gem a presenca de um profissional que contenha novos conhecimentos e
novas habilidades, pois “[...] além das mudancgas no seu campo de espe-
cificidade, houveram também mudancas na sua forma de organizagio,
gestdo e contratacao do trabalho [...]” (MANFRENDI, 2002, p. 41).

Face ao contexto de exploragio, em que o capital determina os
rumos da economia, dos postos de trabalho e da profissionaliza¢io,
como podemos pensar, organizar ¢ realizar uma Educacio Profissional
Técnica de Nivel Médio que se preocupe com uma formagio para o
mundo do trabalho e nio apenas para as exigéncias do mercado? Ao
nosso ver, um caminho que possibilita uma resposta ao presente ques-
tionamento ¢ o que determinados autores (FRIGOTTO; CIVIAT-
TA; RAMOS, 2005) denominam de educagdo profissional integral
que, entre outros fundamentos, considera o trabalho como um princi-
pio educativo e busca a formagio integral do ser humano.

Ramos (2008) afirma que ¢ durante o ensino médio que os jovens
necessitam adquirir uma formacio profissional. Em seu pensamento,
essa formac¢iao deve ocorrer de forma integrada, ou seja, deve juntar
os conhecimentos gerais da educagio basica com a educagdo técnica
profissional buscando a formagao do ser humano em todas as suas po-
tencialidades e, ndo apenas, uma formagio técnica que vise somente
conseguir um emprego. Portanto, em sua visdo, formar para o mundo
do trabalho nos projetos de educagio profissional no ensino técnico
de nivel médio, exige a supera¢io da visao reducionista, fragmentada
e individualista provocada pelos itinerarios formativos adotados pelo
mercado. Essa deve ser substituida por uma concepg¢io de educagio
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profissional emancipatdria, que contribua para que o ser humano possa
sair do seu estado de necessidade e, assim, caminhe para alcancar o seu
estado de liberdade, como preconizou Marx (2004). Nesse sentido,
Ramos (2008) ressalta que a formag¢io para o mundo do trabalho pres-
cinde no reconhecimento do trabalho como principio educativo.

Consciente de que a ado¢io de uma formagio profissional voltada
para o mundo do trabalho vai de encontro aos interesses do capital,
Frigotto (2007) nos chama a ateng¢do para os desafios que devem ser
superados para o seu estabelecimento, entre eles, estd 0 compromisso
de defender um projeto de sociedade igualitirio, o que nos exige uma
posi¢io politica, uma tomada de decisdo a favor da classe trabalhadora.
Além disso, o autor também defende a necessidade da integracio entre
educagio basica e técnico profissional vinculadas as politicas ptblicas
de emprego e renda, porém isso nio significa que o trabalhador rece-
berd uma formagio profissional para atender apenas as demandas do
mercado, ao contrdrio, essa formagdo estd voltada para o mundo do
trabalho e deve ser alicer¢ada nos principios da escola unitaria ou da
educacio politécnica ou tecnoldgica, que reconhega o trabalho como
principio educativo e como meio de emancipa¢io humana. Portanto,
uma educacgio profissional “n3o-dualista, que articule cultura,
conhecimento, tecnologia e trabalho como direito de todos e condi¢io
da cidadania e democracia efetivas”. (FRIGOTTO, 2007, p.1144).

CONSIDERACOES FINAIS

Embora reconhe¢camos que as condi¢des materiais da sociedade
brasileira, sejam extremamente desfavoraveis aos trabalhadores, e de
que os projetos de educacio profissional estejam vinculados as esferas
economica, social, politica e cultural da sociedade e a0 modo de pro-
dugio capitalista, vislumbramos a escola como um espago de contra-
di¢do, onde a0 mesmo tempo em que dissemina os valores do capital,
abre espaco para o discurso contra hegemonico e para a possibilidade
da formacido de pessoas comprometidas com a transformacio social.

Cremos que adogio e o desenvolvimento de projetos de Educagio
Profissional Técnica de Nivel Médio devem estar pautados em préticas

educacionais e itinerdrios formativos que reconhecam o trabalho como
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principio educativo e vislumbrem a forma¢io para o mundo do tra-
balho. Mesmo em uma sociedade capitalista, como ¢ o caso da socie-
dade brasileira, acreditamos que ¢ possivel romper com os projetos de
profissionaliza¢io alinhados somente ao capital. Assim, a luta para que
se tornem hegemonicas as proposi¢des que idealizam uma Educagio
Profissional Técnica de Nivel Médio comprometida com a formagio
para o mundo do trabalho e para a vida, deve ser constante.

Compreendemos que um ponto crucial para a realizagio de uma
EPTNM fundamentada no trabalho como principio educativo e na for-
magao para o mundo do trabalho ¢ a sua organiza¢io curricular, a qual
deve romper com a tradi¢io disciplinar dicotomica e fragmentada, aco-
lhendo em sua plataforma, itinerarios formativos que promovam a jun¢io
das categorias trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. A integragio desses
elementos, sem davida, fortalece a realizagio de uma Educagio Profis-
sional Técnica de Nivel Médio emancipadora e, por consequéncia, refuta
modelos de educagio profissional alienantes e mantenedores do status quo.

Consideramos, ainda, que a formagio para o mundo do trabalho
na EPTNM, também depende de iniciativas que vinculem a formagio
profissional com projetos de emprego e renda, haja visto, que o traba-
lho formal e remunerado ¢ um direito fundamental de todos, garantido
em nossa constitui¢ao.

Temos consciéncia que na pratica, romper com os projetos de edu-
cagao profissional tradicionais tem se constituido num grande desafio
para todos os profissionais que trabalham nessa modalidade de ensino
na educagio formal, pois apesar de algumas experiéncias bem sucedi-
das, sabemos que muito ainda precisamos caminhar, inclusive, superar
nosso individualismo que geralmente nos impede de promover agdes
coletivas e emancipadoras.

Ressaltamos que a concepgio de Educagio Profissional Técnica de
Nivel Médio que defendemos e mostramos ao longo deste estudo, nio
depende somente dos arranjos e das providéncias governamentais. Em
nossa concep¢io, ela depende muito de nossa capacidade de organiza-
¢30, 0 que implica em um posicionamento politico e ético em prol da
classe trabalhadora e da preservagio da vida.

Finalmente, esclarecemos que este foi um trabalho preliminar, por

isso mesmo ele podera sofrer modificagdes conforme as contribui¢des

231



EDUCAGAO INCLUSIVA E ESPECIAL (VOL. 2)

dos (das) leitores (as), mas entendemos que poderd contribuir para a re-
flexdo e o debate do tema, que impacta e influencia a vida de milhares
de jovens que elegem a formagio profissional, em particular, a Técnica

de Nivel Médio, como caminho, inicial que seja, para o mundo do

trabalho.
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OS DESAFIOS TECNOLOGICOS
PARA O PROFESSOR EM TEMPQOS
DE URGENCIA SOB O OLHAR DO
DISCENTE: UM ESTUDO DE CASO
NOS CURSOS TECNICOS DO
EIXO GESTAO E NEGOCIOS NA
MODALIDADE EAD

Daniela Tavares

Diana Ragquel Schneider Gottschalck

1 INTRODUCAO

Nos ultimos dias, vivenciamos mudangas significativas na educa-
¢a0, das quais muitas perpetuario ao longo dos dias, meses e talvez
anos. A Unica certeza que teremos ¢ que jamais Seremos os Mesmos,
com os mesmos pensamentos ¢ mesmos métodos. Por conta disso,
houve, nesse processo de ensino-aprendizagem, uma exigéncia de
transformacdo de urgéncia, ou seja, era algo “para ontem”, jd que nio
havia tempo habil para se qualificar, enfim, era chegado o tempo de
colocar em pritica tudo que havia sido lido nos livros.

Deparamo-nos com alunos que estavam acostumados com aulas
na modalidade hibrida, tinham seus encontros presenciais, momentos
de interacio e alivio, inferiam, nesses momentos, uma possibilidade de
esclarecer duvidas, olhando no olho do professor, sendo que diversos

alunos estudavam somente nesses encontros.
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Em um piscar de olhos tudo muda: surge um virus capaz de parar
com tudo e de forma imediata. Entio, nesse momento, faz-se neces-
sario repensar metodologias, dinamicas, didaticas, tendo como tnico
foco o estudo 100% online, pensando sempre no aluno. O professor,
embora seja um personagem extremamente importante nesse con-
texto, passa a ser um mero mediador com inumeras responsabilidades
técnicas (conhecimento), habilidades (em como lidar com o aluno),
atitudes (nao medir esfor¢os para que ele permaneca) e, por fim, passa
a atender todas as exigéncias académicas, que passam a ser muitas.

Passa-se por um periodo de grandes mudancas, sejam comporta-
mentais, sejam técnicas. Em meio a tais mudangas, o docente passa a
ser um personagem que tem, como responsabilidade, trazer o aluno
para si, a0 mesmo tempo em que a escola precisa de um profissional
qualificado, capaz de contribuir para que o aluno permaneg¢a em sala
de aula.

Este artigo procura evidenciar os principais desafios com os quais
o docente vem se deparando frequentemente, principalmente nesses
ultimos dias, com profundas transformagdes tecnologicas que exigem
nio s6 conhecimentos tecnoldgicos avangados, mas também habilida-
des comportamentais que proporcionem uma interagdo satisfatoria.
No entanto, o aluno, que até recentemente estava em um ritmo ca-
paz de conciliar o trabalho com estudo, atualmente se depara com um
desafio ainda maior: ter equipamentos tecnolégicos e conhecimentos
sobre eles, a fim de permitir que a conexio com o professor ¢ com 0s
demais colegas ocorra em tempo real.

Considerando que se vive em uma realidade na qual a educagio
nio chega para todos e o acesso a tecnologia é para poucos, hd, nesse
contexto, um personagem capaz de permitir que, mesmo com tantas
dificuldades, o aluno permaneg¢a motivado, e mais, desenvolva suas ati-
vidades dentro da programacio escolar, entretanto, para que isso 0cor-
ra, inevitavelmente, o professor precisa conhecer o perfil de seus alunos
e as caracteristicas de sua turma.

Com propésito de evidenciar os desafios para o professor sob o
olhar deste, foram entrevistados 72 discentes e aplicado a eles um
questionario através do Google Forms, contendo 6 perguntas fecha-
das de multiplas escolhas ¢ 2 perguntas abertas. O objetivo das en-
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trevistas era identificar o que eles, enquanto alunos, esperavam dos
professores.

Com base nas repostas, foi possivel identificar quais eram os de-
safios que os docentes encontrariam pela frente e como poderiam se

preparar para acolher os estudantes ao longo do processo de transigao.
2 FUNDAMENTACAO TEORICA

O referencial teérico serviu de base para a construgio deste es-
tudo de caso. Autores como Moran (2002;2013), Guarezi ¢ Matos
(2012), Maia e Mattar (2007), Bacich, Neto e Trevisani (2015), Bacich
e Moran (2015), Valente (2015), Kenski (2012;2013), Castells (2017),
Fullan (2009), Castells (2017), entre outros, com suas contribui¢oes,
proporcionaram ao estudo de caso uma fundamentagio importante

para o resultado do estudo.

2.1 Educacao a Distancia (EAD) na perspectiva do
ensino hibrido

Na concep¢io de Moran (2013, p. 63), “a educa¢io a distancia
(EAD), antes vista como uma modalidade secundiria ou especial para
situacOes especificas, destaca-se hoje como um caminho estratégico
para realizar mudancas profundas na educa¢io”. Ainda na visio do
mesmo autor (2009), a educagio a distancia (EAD) é uma modalida-
de de ensino mediada por meios tecnoldgicos, internet ou via-satélite,
em que alunos e docentes estio separados fisicamente em espagos di-
ferentes, ou seja, distantes uns dos outros, mas estao presentes em um
ambiente virtual de ensino-aprendizagem a distancia.

Os autores Guarezi ¢ Matos (2012, p. 20) corroboram com Mo-
ran (2002;2013) afirmando que a EAD apresenta algumas caracteris-
ticas como: “autonomia, comunicag¢io e processo tecnologico”. Des-
taca-se que o aluno precisa ter autonomia, ou seja, definir em qual
horario e local vai estudar, haja vista que ele estuda no seu tempo. A
comunicagdo da-se através dos chats, web conferéncias e, consequen-
temente, quando estudantes e professores estao conectados a0 mesmo

tempo, podem ocorrer também por meio de foruns, mensagens ele-
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tronicas, entre outros. Destaca-se que essas ferramentas de comuni-
ca¢do permitem atender um nimero maior de estudantes de diversas
regides. Além disso, colaboram no processo de ensino-aprendizado
através da utilizagio de vdrias tecnologias que podem ser colocadas
a disposi¢ao dos estudantes e professores para facilitar a comunica-
¢30 e o acesso aos conteudos. Atualmente, a EAD via internet é o
meio mais utilizado no Brasil, atingindo todos os estados brasileiros
(MAIA; MATTAR, 2007).

A modalidade de Educacio a Distancia (EAD) cresce de forma
significativa, promovendo novas formas de aprender, ensinar ¢ com-
partilhar conhecimento. Em meio a essa transformagio, surge o ensino
hibrido, no qual o aluno estuda parte do contetido em casa ou a distan-
cia e vai ao encontro presencial com o professor para esclarecer e buscar
solugdes para as suas davidas. A expressao hibrida vem de misturado,
mesclado, blended. Os autores Bacich e Moran (2015) salientam que:

A educagio sempre foi hibrida porque sempre combinou virios
espagos, tempos, atividades, metodologias, ptblicos. Com as
tecnologias digitais, com a mobilidade e a conectividade, essa
abordagem ¢ muito mais perceptivel, ampla e profunda: “trata-
-se de um ecossistema mais aberto e criativo” (BACICH; MO-
RAN, 2015, p. 45).

Ja sobre o ensino hibrido, os autores Bacich, Tanzi Neto e Trevi-
sani (2015) apontam:

[...] um programa de educa¢io formal no qual um aluno
aprende por meio do ensino on-line, com algum elemento de
controle do estudante sobre o tempo, o lugar, o modo ¢/ou o
ritmo do estudo, e por meio do ensino presencial, na escola

(BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015, p. 52).

O importante em relagio ao ensino hibrido é que ele é uma pos-
sibilidade de juntar as aulas presenciais e online, ou seja, ¢ uma oportu-
nidade de ofertar o melhor dos dois mundos para os discentes. Nessa

modalidade, a principal finalidade ¢ valorizar o estudo coletivo; por
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outro lado, possibilita a construc¢io colaborativa do conhecimento, for-
talecendo as rela¢des interpessoais.
De acordo com Valente (2015), no ensino hibrido:

A responsabilidade da aprendizagem agora é do estudante, que
assume uma postura mais participativa, resolvendo proble-
mas, desenvolvendo projetos [...] criando oportunidades para
a construc¢io de seu conhecimento. O professor tem a fungio
de mediador, consultor do aprendiz. (VALENTE, 2015, p. 15).

Ressaltam-se diversos aspectos positivos sobre o ensino hibrido,
dentre eles o maior contato do aluno com situag¢des reais de aprendiza-
gem, o uso das tecnologias, seja por meio de videos, seja pelo contato
com a internet, uma vez que o aluno passa a ter acesso a uma vasta
gama de possibilidades de aprendizagem, nio precisando ficar preso
apenas ao conteudo indicado pelo professor. Compete lembrar que o
discente tem um papel de extrema importancia nesse contexto, tendo
em vista que ele precisa perceber e aceitar o seu papel como protago-
nista no seu processo de ensino-aprendizagem, no entanto, necessi-
ta ter responsabilidade, comprometimento e autonomia para que esse
processo tenha éxito.

Na modalidade do ensino hibrido, propde-se um maior engaja-
mento dos alunos no processo de ensino-aprendizagem. Além disso,
essa modalidade facilita e proporciona um melhor aproveitamento do
docente do tempo dentro da sala de aula, visto que o aluno estuda e

tem um primeiro contato com o contetido antes da aula presencial.
2.2 Transformacao tecnoldgica na educacao

Quando se fala sobre a evolu¢io tecnoldgica e as mudangas que
ocorrem, principalmente voltadas a educagio, evidenciam-se autores
com suas contribui¢des, de forma a permitir que se possa fundamentar
o que ¢ vivenciado na pratica. Na percep¢io de Kenski (2012, p. 19),
“as tecnologias invadem as nossas vidas, ampliam a nossa memoria,
garantem novas possibilidades de bem-estar e fragilizam as capacida-

des naturais do ser humano”. Ainda de acordo com Kenski (2012, p.
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88), “as tecnologias ampliam as possibilidades de ensino para além do
curto e delimitado espago de presenca fisica de professores e alunos na
mesma sala de aula”.

Para Castells (2017, p. 87), “o processo de transformagao tecnolo-
gica expande-se exponencialmente em razao de sua capacidade de criar
uma interface entre campos tecnolégicos mediante uma linguagem di-
gital comum na qual a informagio gerada, armazenada, recuperada,

processada e transmitida”. O autor (2017, p. 101) ainda evidencia que:

A tecnologia digital permitiu o empacotamento de todos os ti-
pos de mensagens, inclusive de som, imagens e dados, criou-se
uma rede que era capaz de comunicar seus nds sem usar centros
de controles. A universalidade da linguagem digital e a pura 16~
gica das redes do sistema de comunica¢io geraram as condi¢des

tecnoldgicas para a comunicacio global horizontal.
Mas, na visao de Fullan (2009, p. 39):

A dificuldade é que a mudanga educacional nio € uma entidade
unica, mesmo que mantenhamos a andlise no nivel mais simples
de uma inovagio em uma sala de aula. A inova¢io é multidimen-
sional e existem, pelo menos, trés componentes ou dimensdes em

jogo, na implementac¢io de qualquer novo programa ou politica:

a) O possivel uso de materiais novos ou revisados (recursos ins-

trucionais como materiais ou tecnologias curriculares;

b) O uso possivel de novas abordagens de ensino (i.e. novas,

estratégias ou atividades de ensino);

¢) A possivel alteragio de crengas (p.ex.: premissas ¢ teorias pe-

dagdgicas subjacentes a certas politicas ou programas novos).
2.3 Novos paradigmas na formacao docente
Um cendrio em constante transformacio, tanto tecnologica quan-

to social, requer novos profissionais com novos conhecimentos, novas

habilidades, mas, principalmente, requer profissionais ativos. Quando
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esse profissional é o docente, as exigéncias sio ainda maiores e con-
tinuas, conforme a visio de Bacich, Neto e Trevisani (2015, p. 91):
“O mundo moderno requer um docente que promova a discussio nas
aulas, que estimule o protagonismo dos alunos e seja o mediador de
criangas e jovens, 0s quais ensinam a si mesmos € uns aos outros’ .

Ja quando o assunto se refere ao processo de formacio, essencial-
mente, ha um olhar sob o viés de desafios, conforme Kenski (2013,
p-19): “Ha uma série de obsticulos no caminho: a formagio intelectual
valoriza mais contetado oral e textual, separando razio e¢ emog¢io. O
professor ndo costuma ter uma formag¢ao emocional, afetiva. Por isso,
tende a enxergar mais os erros que os acertos”. Imbernén (2006) rati-
fica essa viso e destaca que:

[...] a formac¢io assume um papel que transcende o ensino que
pretende uma mera atualizagio cientifica, pedagdgica e dida-
tica e se transforma na possibilidade de criar espagos de par-
ticipagio, reflexio e formagio para que as pessoas aprendam e
se adaptem para poder conviver com a mudanga e a incerteza

(IMBERNON, 2006, p. 15).

O autor também destaca que “a formagio deve apoiar-se em uma
reflexdo dos sujeitos sobre sua pritica docente, de modo a lhes permi-
tir examinar suas teorias implicitas, seus esquemas de funcionamento,
suas atitudes, realizando um processo constante de auto avaliagio que
oriente seu trabalho”. (IMBERNON, 2006, p. 55).

Nas consideragoes de Fullan (2009, p. 240), “apesar de retérica
sobre a formagio docente na sociedade atual, nio parece haver uma
crenga ou confianga real de que investir na formagio de professores
traria resultados”. Infelizmente, essa andlise condiz com a realidade na
qual estamos inseridos, em que se busca diariamente o reconhecimen-
to pelo trabalho desempenhado. Essa busca constante pela necessidade
de atender aos alunos, colegas e dire¢ao de forma competente s6 € pos-
sivel através da dedicagdo com a qual muitos docentes conduzem suas
carreiras — ¢ o que se conhece como formagio continuada.

Segundo Imbernén (2010, p. 47), ”a formagao continuada deve-

ria promover a reflexdo dos professores, potencializando um processo

240



ADRIANO ROSA, DANIEL MACHADO GOMES, DANIELE TAVARES DE MIRANDA CORREIA E
MARCIA CAVALCANTI (ORGS.)

constante de auto avaliagdo sobre o que faz e por que faz”. O autor

ainda refor¢a alguns pontos a serem considerados (2006, p. 61):

Os futuros professores ¢ professoras também devem estar pre-
parados para entender as transformacdes que vio surgindo nos
diferentes campos e para ser receptivos e abertos a concepg¢des
pluralistas, capazes de adequar suas atuagdes as necessidades dos

alunos em cada época e contexto.

Hargreaves et al. (2002, p. 115) afirmam que, “como seus alu-
nos, os professores nao sao papéis em branco a serem preenchidos, ¢ o
aprendizado nio ¢ osmotico. Mudar crengas e praticas ¢ um trabalho
extremamente dificil”. E nessas crencas que os professores precisam
construir sua caminhada académica, sendo que tudo estd em constante

transformacgio e os discentes precisam compreender essas evidéncias.
3 METODOLOGIA

A 1nvestiga¢ao foi desenvolvida junto aos discentes do curso téc-
nico. Houve a contribui¢io de 72 estudantes na modalidade hibrida
de uma escola técnica da cidade de Novo Hamburgo, Rio Grande do
Sul, Brasil.

Quanto a abordagem, o presente trabalho caracteriza-se como qua-
litativo e quantitativo, uma vez que tais abordagens estio fundamentadas
na possibilidade de coleta de informagdes, a0 mesmo tempo em que per-
mitem confrontar, por meio de entrevistas, dados que nio seriam pos-
siveis de serem obtidos apenas por meio da aplicagio de questiondrios.
A pesquisa também adotou o tipo descritiva, exploratéria e explicativa.

Segundo o autor Gil (2010, p. 42), a pesquisa descritiva “tem
como objetivo a descricdo das caracteristicas de determinada popu-
la¢io”. O autor ainda destaca que a pesquisa exploratéria “tem como
proposito propiciar maior familiaridade com o problema, com vistas a
torna-lo mais explicito ou a construir hipoteses” (GIL, 2010, p. 41).
Além disso, ele ressalta que a pesquisa explicativa “tem como prop0sito
identificar fatores que determinem ou contribuem para a ocorréncia de

fenomenos” (GIL, 2010, p. 42).
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No que se refere a vertente metodologica, especificamente, é um
estudo de caso. O autor Yin (1994, p. 13) define “estudo de caso” com
base nas caracteristicas do fendmeno em estudo e com base num con-
junto de caracteristicas associadas ao processo de recolha de dados ¢ as

estratégias de anilise destes.
4 DISCUSSAO E ANALISE DOS DADOS

A anilise dos dados tem um fator determinado diante do estudo de
caso. E através dele que se buscam respostas para questionamentos an-
teriormente realizados e, com essas informagdes, muitas vezes, torna-
-se possivel descrever cendrios e, a0 mesmo tempo, encontrar solugdes
ou se estar melhor preparados para vivencia-las.

Com o objetivo de conhecer o discente que responderia ao ques-
tionario, fez-se necessario identificar qual sua idade. Conforme consta
no Grifico 1, o publico com maior representatividade, 52,1%, tem en-
tre 18 e 22 anos; com 23,9% , encontram-se os discentes entre 23 e 27
anos. Ambos possuem maior dominio tecnologico, no entanto, com
idades que precisam ser motivados, 20 mesmo tempo em que precisam
se sentir pertencentes a0 espaco, caso contrario, acabam por evadir.
Esse ¢ um dos grandes desafios em meio a0 momento em que se vive:
fazer com que o aluno permaneg¢a em “sala”, que faca o seu papel, in-

teragindo, estudando e construindo o seu proprio aprendizado.

Grafico 1 — Qual sua idade?

HDe 18a 22 anos
mDe23a 27 anos
W De 28a 32 anos

Acima de 32 anos

Fonte: elaborado pelas autoras.
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Quando questionados sobre quais eram os cursos em que esta-
vam matriculados, grande parte, 60,6%, encontra-se no curso Técnico
em Administragio; em seguida, com 21,1%, esta o curso Técnico em
Contabilidade, seguidos pelos cursos técnicos em Logistica, Recursos
Humanos e Marketing, conforme os dados apresentados no Grifico 2.

Talvez, para muitos, o fato de estarem estudando um curso técni-
co, que prepara o aluno para o mercado de trabalho, seria por si s6 um
fator motivacional, afinal, sio cursos de escolas privadas, pagos muitas
vezes pelos proprios alunos e, em alguns casos, por seus pais, mas 1sso
nao significa que o discente esteja preparado para permanecer ou até
mesmo para valorizar o investimento. E evidente que, sem estimulo
para continuar, ele nio terd a mesma dedicacio. Infelizmente, muitos
nao aproveitam as oportunidades, acabam por se acomodar, quando
nao desistem. Dessa forma, um dos motivos que contribuem para que
o aluno permaneca frequentando as aulas estd em conseguir um esta-
gio; sem duvida, é um dos grandes beneficios de um curso técnico, ji

que essa modalidade de trabalho procura inserir o estudante no mer-

cado de trabalho.

Grafico 2 — Qual seu curso?

W Técnico em Administracdo
W Técnico em Contabilidade
m Técnico em Logistica
Técnico em Recursos Humanos

M Técnico em Marketing

Fonte: elaborado pelas autoras.
O objetivo de identificar qual a modalidade que o aluno esta tor-

na-se essencial. Constata-se que 100% dos alunos nio estudam na mo-
dalidade online, ou seja, 80% estudam na modalidade semipresencial,
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com encontros de uma a duas vezes na semana, enquanto os 20% res-
tantes estudam na modalidade presencial, frequentando a escola de se-
gunda a quinta. Em suma, os alunos que estudam nas modalidades se-
mipresencial e presencial tiveram que se inserir nas aulas 100% online.

Considerando os dados do Grifico 3, os desafios encontrados por
parte dos discentes também passa a ser complexo, pois nao estao acos-
tumados com o fato de nio estarem em sala de aula, 20 mesmo tempo
em que precisam do professor presencialmente para esclarecerem as

duavidas.

Grafico 3 — Qual a modalidade de seu curso?

® Presencial

m Semipresencial

Fonte: elaborado pelas autoras.

Entdo, como vencer esse desafio? Quando tudo passa a ser novo,
20 mesmo tempo em que se pensa que nada serd como antes, muitas
escolas provavelmente continuario oferecendo suas aulas na modalida-
de online, talvez mesclando-a com a presencial, porém, deparamo-nos
com alguns alunos que nio se encaixam nesse contexto, ou se¢ja, nao
possuem equipamentos tecnologicos, possuem conexio de internet
com grandes limitagdes, mas tentam se manter conectados, ora con-
seguem, ora desistem, até que chega um momento em que desistem
definitivamente da disciplina ou trocam de curso. Nio hi como jul-
ga-los, tampouco critica-los, pois nio se sabe de sua realidade pessoal,
portanto, cabe ao docente, mais do que nunca, praticar a empatia, au-
xiliando o aluno diante das duas dificuldades.
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Uma das perguntas mais pertinentes a esse estudo esta em saber o
que o aluno “espera do professor, estando 100% online”. As conside-
ragdes sa0 pontuais: os 72 alunos respondentes destacam que esperam
exemplos praticos, disponibilidade em retornar mensagens, ser igual ao
presencial, saber explicar com clareza, paciéncia, entre outras observa-
¢Oes, todavia, tais pontua¢des demonstram nio somente a necessida-
de que os alunos tém, mas a0 mesmo tempo, com o que os docentes
se deparam, ou seja, a disponibilidade que tanto se espera deles nio é
mais eventual; passa a fazer parte da rotina, haja vista que o aluno envia
mensagens sempre que hd davidas ou necessidades e, com isso, o pro-
fessor acaba sempre por responder em qualquer momento do seu dia.

Entretanto, um dos maiores desafios estd justamente em encon-
trar um meio-termo entre o que esta sendo feito e o que deveria ser o
correto. A urgéncia faz justamente isso: faz com que se possa apren-
der de imediato, produz uma movimentagdo em massa, desperta nas
pessoas os mais diversos sentimentos e sensagdes, mas, principalmen-
te, testa-nos, trazendo-nos a pratica para que se possa, de uma vez
por todas, deixar um pouco de lado a teoria estudada nos livros e

exercitar a pratica.
5 CONCLUSAO

A escolha pelo tema “Os desafios tecnoldgicos para o professor em
tempos de urgéncia sob o olhar do discente: um estudo de caso nos cur-
sos técnicos do eixo gestao e negdcios na modalidade EAD” buscou rea-
lizar um estudo de caso cuja popula¢io em estudo compreende os alunos
de curso técnico, que cursam a modalidade de EAD em uma escola téc-
nica de Novo Hamburgo, no estado do Rio grande do Sul, Brasil.

No decorrer da investigagio, foram consideradas algumas obser-
vagoes pelo fato de as autoras trabalharem na modalidade em estudo e,
a0 mesmo tempo, perceberem a necessidade e os desafios tecnologicos
nesse momento de pandemia, tanto por parte dos docentes quando dos
discentes. O estudo procurou identificar quais os desafios tecnologi-
cos para os docentes sob a visio dos discentes nas aulas remotas, assim
como buscou apontar quais as dificuldades dos professores e dos alunos

em relagio ao uso dos recursos tecnologicos.
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Evidentemente, os desafios sao os mais complexos, embora pare¢a
simples o fato de somente responder a mensagem. Contudo, hd neces-
sidade de considerar o ambiente no qual o docente estd inserido: Se
tem filhos? Se estd sozinho? Se nio esta estudando ou se preparando
para a proxima aula, observa-se um abismo entre a teoria e a realidade.

Quando o desafio estd em ser igual ao presencial, cabe ao docente
ter a proficiéncia tecnoldgica, o dominio do contetdo, a habilidade de
compartilhar o conhecimento e a atitude para saber gerenciar esse con-
texto. Ao mesmo tempo em que parece simples, o desafio estd muito
acima do que se pode considerar sutil. Requer experiéncia, pritica e
vivéncia, mas como ter tudo isto em um momento de urgéncia?

A receita estd em sempre se preparar para essa urgéncia. E como
se se estivesse em sala de aula e, momentaneamente, algo nio funcio-
nasse. Como seria solucionado? Possivelmente, com um “plano B”,
ou seja, hd necessidade de se ter sempre um plano emergencial e isso
requer organiza¢io e, principalmente, comprometimento. No atual
cenario, houve barreiras que foram vencidas, houve quem pensasse no
aluno, houve quem pensasse no docente e houve quem pensasse no
aluno, no docente e na institui¢ao. Possivelmente, esse ultimo estivesse

mais preparado.
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O PERFIL DO EGRESSO EM

UM CURSO SUPERIOR DE
TECNOLOGIA NO NORDESTE
BRASILEIRO: ESTUDO DE CASO EM
DESIGN DE MODA

Italo José de Medeiros Dantas
Nariane Dias de Aratijo
Livia Juliana Silva Solino

1. INTRODUCAO

A moda retrata de forma evidente a cultura de cada sociedade de-
vido a variagio e criatividade transmitida por época, ocasido, clima,
exageros e simplicidades, encaixando-se nos mais diversos momentos e
adaptando-se a eles. Com o passar do tempo, o termo ‘Moda’ tem sido
utilizado de uma forma generalizada, associando-se ao ‘futil’. Muitos
profissionais e estudantes sentem-se inseguros para explicar e transmi-
tir todo o conhecimento que engloba a drea. Dessa forma, as pessoas
tendem a ter uma visio superficial, nio percebendo todo o leque de
possibilidades dentro da Moda e o impacto que exerceu na historia
e prossegue desempenhando na era cotidiana (LIPOVETSKY, 2009;
MORELLI, 2017).

Na cidade polo de Caic6, no estado do Rio Grande do Norte,
localizada na microrregido do Seridé Ocidental, a Moda entra como
um dos principais modelos de negocios locais: desde se apresentar a
comunidade como a segunda maior produtora de bonés do Brasil até a
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abertura constante de neg6cios envolto ao varejo de moda, tornando-
-se conhecia como uma cidade empreendedora no ramo. Nesse con-
texto, o Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Norte (IFRN), em seu campus Caicod, encontrou-se diante
de oportunidades de implantagio de um curso superior de tecnologia
exclusivamente voltado ao estudo da Moda, a fim de se desenvolver
profissionais capacitados a servir dentro da indastria (IFRN, 2016;
FIERN, 2017; FIERN, 2019).

Durante o curso de Tecnologia em Design de Moda do IFRN,
os discentes passam pelas diversas etapas do processo que exercem a
fun¢io de desconstrugdo e reconstrucio de cada individuo como pro-
fissional, através da constante busca da esséncia que vio os compor
como Designers. O IFRIN, ainda, pensando em uma formag¢io mais
abrangente, implanta projetos de pesquisa e extensio que auxiliam os
estudantes a enxergar as vastas possibilidades que possuem, tal como o
Nucleo de Extensio e Pritica Profissional - Nuance (NEPP) (DAN-
TAS; FREIRE, SOLINO, 2020).

Mesmo com todo auxilio, ao se formarem, os egressos podem se
encontrar geralmente perdidos em meio a grande quantidade de pos-
sibilidades profissionais, desde seguir em frente com as pesquisas aca-
démicas, fazendo cursos na modalidade stricto sensu, até exercer as mais
diversas profissdes direcionadas a industria. De certa forma, deixa-os
inseguros em relagdo as escolhas. Para ser possivel desenvolver melho-
res praticas para com os atuais ¢ futuros discentes, tanto como para
se avaliar o programa pedagdgico sendo ofertado, Dazzani e Lordelo
(2012) afirmam que ¢ importante compreender o estado e ouvir os
pareceres de pessoas que ja se formaram e encontram-se inseridas no
mercado de trabalho.

A partir dessas informagdes, tem-se como objetivo fazer um com-
parativo do desenvolvimento sociologico-educacional do curso su-
perior de tecnologia em Design de Moda do IFRIN - Campus Caico,
analisando por meio das perspectivas das experiéncias dos egressos ¢ as
suas percepcdes do pds-formagio profissional, tal qual o modo como
veem e prospectam lidar com a crise sanitaria presente no contexto

social atual.
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2. REFERENCIAL TEORICO

Caracteriza-se como egresso no ambito educacional todos aque-
les individuos que completaram uma formag¢io em uma institui¢ao de
ensino, sendo importante seu monitoramento, segundo Paul (2015),
pelo vislumbre e aperfeicoamento das estratégias pedagogicas adota-
das. Esse processo tem relevancia em um contexto de inser¢io profis-
sional, onde, como trazido por Rocha-de-Oliveira (2012), aliado aos
contextos socio-histdricos, os fatores subjetivos e pessoais, encontram-
-se, ainda, alinhados as influéncias institucionais.

No contexto de formagio superior ¢ profissional, as empresas
veem o Designer de Moda de maneira superficial, sendo comumente
substituido pela figura do estilista sem formagio superior que possui
habilidades de desenho e criagio. Isso acontece em decorréncia da falta
de uma formaliza¢io da profissio frente aos conselhos ou nucleos tra-
balhistas, a0 mesmo tempo que fica claro através da fala de Wolft et al.
(2012, p. 4076), em que as autoras expressam que ‘A formacio supe-
rior em Design de Moda nio ¢ uma exigéncia das empresas ¢ estas nio
possuem profissionais formados em nivel superior, mas sim, estilistas”,
acontecendo principalmente em empresas de pequeno porte.

Em contrapartida, Martins (2018) e Lima (2018) demonstram, em
suas teses, que a formagio superior em Design de Moda é um curso que
desempenha um papel importante para os profissionais que desejam
trabalhar na drea. Pires (2002) expressa que, pelo menos por meados
dos anos 80, quando se tinha o impeto de estudar Moda, os individuos
tinham que buscar formagdes no exterior, local de surgimento das pri-
meiras técnicas de produgio e criagido. Christo (2002) esclarece que o
estilista teria uma ligagio proxima as artes, a medida que o Designer de

moda se aproximaria muito mais da inddstria.
3. MATERIAIS E METODOS

A presente pesquisa se classifica como aplicada, pois tem sua fi-
nalidade voltada a aplica¢do dos resultados no desenvolvimento e am-
pliagio de ag¢des mais efetivas no que concerne a relagio dos cursos
superiores de tecnologia com os seus discentes e a realidade envolta
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a pos-formagio. Em referéncia ao seu objetivo, a pesquisa tem como
foco ser exploratéria-descritiva, com abordagem mista, isto ¢, dados
quantitativos relacionados aos qualitativos (GIL, 2008; 2017; MURA-
TOVSKY, 2016).

Em se tratando dos procedimentos técnicos, a realizagio central
da pesquisa aconteceu por meio da aplicagio de um questiondrio online
estruturado através da ferramenta do Google, Google Forms, como con-
sequéncia tanto da facilitagio do acesso, como por, principalmente,
ser uma ferramenta que viabiliza atender as recomendag¢des propostas
pela Organizagio Mundial da Satde no que tange ao isolamento so-
cial que o mundo se encontra vivendo no periodo de desenvolvimento
deste trabalho. Tendo em mente que o curso tem apenas duas turmas
formadas, ou seja, 30 egressos, ocorreu-se de haver a possibilidade de
se conseguir aplicar a pesquisa com quase todo o universo de pessoas
envolvidas, ndo conseguindo contato com apenas 1 dos individuos, o
que ¢ uma dificuldade comum dentro de pesquisas com egressos, res-
saltado nos artigos do livro de Dazzani e Lordelo (2012). Dessa forma,
0 questionario permaneceu ativo aos respondentes do dia 29 de abril de
2020 ao dia 03 de maio de 2020.

Quanto as perguntas que constituiam a investiga¢ao, a pesquisa se
basecou de modo primordial no questionario desenvolvido dentro da
pesquisa de conclusio de curso de Susana Schons Lotti (2014), onde a
autora buscou determinar a percep¢io dos egressos dos cursos de De-
sign de Moda em 5 institui¢des de ensino superior do Rio Grande do
Sul. Tendo em mente a existéncia de um roteiro estruturado nesse sen-
tido, sendo equivalente, inclusive, o curso pesquisado em ambos os tra-
balhos, tornou-se extremamente viavel aplica-lo dentro desse universo
semelhante, até mesmo para efeitos de comparagio.

Com iss0, a pesquisa fol composta por trés sessoes, sendo estas
tanto de teor objetivo quanto subjetivo. Em sua primeira se¢io, inicia-
va-se 0 questiondrio com uma pequena pesquisa demografica acerca
da faixa etdria, cidade e género; de modo mais especifico, ainda per-
guntava qual tinha sido a turma que o respondente tinha ingressado,
originalmente, dentre as duas com alunos ja formados, em seguida se
eles tinham alguma formagao anterior ao CST em Design de Moda e,
se afirmativo, qual sua formacio.
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Ainda, nessa mesma se¢do, as perguntas seguiam para conhecer
mais intimamente a passagem do aluno pelo curso. Perguntou-se sobre
as atividades extracurriculares exercidas durante a formagio, as princi-
pais motivacdes que levaram os formados a escolherem especificamente
por aquele curso, a situa¢do financeira durante e ap6s o curso e o0 modo
como se encontra atualmente dentro do mercado de trabalho. Finali-
zou-se, entdo, esse topico, questionando como eles enxergam e julgam
a formagio recebida e, quais atividades poderiam ser desenvolvidas para
potencializar melhorias dentro do curso superior de tecnologia.

Dentro da segunda segio, estas diziam respeito a0 modo como
0s egressos se encontravam inseridos profissionalmente no mercado
de trabalho; continha ao todo 13 afirmacdes, fazendo uso de sele¢io
por escala linear que 1a do ntimero 1 ao nimero 5, correspondendo a
‘discordo totalmente’ e ‘concordo totalmente’, respectivamente. Ori-
ginalmente, no questionario de Lotti (2014), possuia-se 14 perguntas
nessa etapa, no entanto, como no curso utilizado dentro dessa pesquisa
como amostragem, o estagio curricular nio tem cariter obrigatorio,
optou-se por eliminar uma das afirmagdes e deixar apenas a pergunta
que versava acerca do estagio nio-obrigatério.

Por fim, como trabalhos académicos possuem também intuito de
se introduzirem como um reflexo do contexto temporal que se en-
contram inseridos, na terceira se¢io desta pesquisa, introduziu-se aos
egressos uma reflexdo acerca do Covid-19. Questionando-os sobre o
modo como acreditam ser interessante que os Designers de moda lidem
com a crise sanitdria, tanto no campo académico, como no campo em-
preendedor, para auxiliar no combate no tempo presente ou, na pre-
ven¢ao dos danos futuros.

4. DISCUSSOES E RESULTADOS

A seguir, serdo apresentados os resultados obtidos a partir da apli-

cacao da metodologia planejada.
4.1 Percepcgao do curso

Em suma, a pesquisa teve como amostragem 29 individuos,
sendo estes 79,3% do género feminino e 20,7% do género masculi-
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no, com a distribui¢io e acesso entre os géneros bem maior do que
no trabalho de Lotti (2014), onde 91% das pessoas correspondiam
ao género feminino e, apenas 9% ao masculino, valendo a pena en-
fatizar, dentro desse contexto, que a pesquisadora entrevistou 43
individuos. Enxerga-se desse modo a existéncia de um preconceito
da sociedade e do publico masculino como um todo para com a
formacio, categorizando-a como um curso de viés feminino, assim
como trazido pelos préprios discentes do curso investigado dentro
da pesquisa de Alves et al. (2018).

Com relagio a faixa etiria identificada, a média de idade ficou
localizada nos 28,8 anos, sua distribui¢io aconteceu de acordo com o
apresentado na Tabela 1 abaixo:

Tabela 1 - Faixa etaria

Faixa etdria Porcentagem
19-24 26,92%
25-29 34,62%
30-34 15,38%
35-39 11,54%
40-44 3,85%
45-49 0%
50-54 3,85%
55-59 3,85%

Fonte: Autores (2020)

Percebe-se que o perfil de egresso vinculado ao curso parte do
publico jovem e segue com passagens a maturidade etdria. Com
relacdo a atual localizagio dos egressos, 27 deles se encontram ainda
no estado do Rio grande do Norte, no qual se localiza o curso su-
perior de tecnologia estudado nesse trabalho, 3 medida que apenas
2 mudaram-se de estado, isto é, seguiram para Sio Paulo e Paraiba.
Ao todo foram encontradas 7 cidades que sio discernidas no Gra-

fico 1 a seguir:
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Gréfico 1 - Cidades/Estados

Natal/RN

34%
Sao Joao do Sabugi/RN
3,4%
Campina Grande/PB
3,4%
Americana/SP
4%
Sé&o José do Serido/RN

6,9%

Serra Negra do Norte/RN

Caicd/RN
69,0%

Fonte: Autores (2020)

Tendo em mente que o curso estudado se encontra localizado
na regido de Caic6 no estado do Rio Grande do Norte, especifi-
camente no eixo do Seridd, percebeu-se que a grande maioria dos
egressos permaneceu na cidade do curso apés sua conclusio. Em
seguida, buscou-se identificar as formagdes superiores dos egressos
antes de entrar no curso, sendo possivel enxergar que 72,4% dos
respondentes nio possuiam uma formagio superior antes de ingres-
sar em Design de Moda. Em contrapartida, 27,6% compreendem
pessoas com formagio superior antes do ingresso. Dentre as forma-
¢oes mencionadas pelos egressos, encontram-se principalmente ba-
charelado e licenciatura em Geografia ¢, em menores ocorréncias,
bacharelado em Historia, Administragio e Nutrigio. Em decorrén-
cia dos 2 primeiros cursos citados, respectivamente, serem ofertados
localmente na Universidade Federal do Rio Grande do Norte ¢, o
curso de Administragio, ser muito ofertado pelas faculdades priva-
das da cidade.

Apds a pesquisa demogrifica ser finalizada, partiu-se para questoes
mais intrinsecas ao curso. Identificou-se que, dos 29 respondentes, 15
efetuaram sua entrada na turma 2016.2, a primeira turma ingressante
do CST em Design de Moda do IFRN, enquanto 14 sio da turma
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2017.1. No entanto, dos 15 egressos provindos da primeira turma do
curso, 6 fizeram sua formatura junto a turma 2017.1 e, apenas 9 cola-
ram grau regularmente como primeira turma.

Em seguida, buscou-se identificar quais os principais feitos ex-
tracurriculares pelos egressos quando, ainda em carater de discentes.
Dentro dessa questio, era possivel que os respondentes marcassem
quantas alternativas lhe fizessem jus. No Grafico 2, abaixo, enxerga-se
essa relacio:

Grafico 2 - Atividades extracurriculares

Publicagéo de l 19
artigos cientificos

Participagcdo em 16
projeto de pesquisa

Participacdo em 15
projeto de extenséo |

Incubadora 5
|

Curso de Idioma 5

[
Curso 4
profissionalizante...

Estagio 4
n&o-obrigatério |

Monitor de disciplina 3

- - |
Pratica profissional
efetiva |

Monitoria em evento = 1
|
0 5 10 15 20

Fonte: Autores (2020)

A publica¢io de trabalhos cientificos foi a atividade extracurricu-
lar mais mencionada entre os egressos, seguido por participa¢io em
projetos de extensio e de pesquisa. Isso vem muito em decorréncia
dos projetos de extensio e pesquisa serem duas das opgdes ofertadas
aos discentes dentro do projeto pedagdgico do curso como trabalho
de conclusio, assim como a pratica profissional efetiva, trazido mais
abaixo na tabela por dois dos egressos. Dentre as op¢des que nao tive-
ram nenhuma meng¢io, encontraram-se a empresa junior ¢ os projetos
de intercambio. Com rela¢io ao primeiro, dentro do IFRN, especial-
mente o campus Caico, esse fator vem em consequéncia do costume de
se trabalhar com incubadoras, que apareceu dentre os primeiros da lis-

ta, porém nio com a no¢ao de empresas junior. Com rela¢io ao outro

255



EDUCAGAO INCLUSIVA E ESPECIAL (VOL. 2)

topico, ¢ decorrente da institui¢ao nio possuir politicas de intercambio
para o CST em Design de Moda.

Sobre os projetos de extensio, o CST em Design de Moda do
IFRN oferta, desde o ano de 2017, exclusivamente aos discentes do
curso, a oportunidade de fazerem parte de uma rede de compartilha-
mento de criagio e desenvolvimento profissional, chamado de Nu-
cleo de Extensio e Pritica Profissional - Nuance (NEPP/Nuance). As
professoras Ma. Layla Mendes e Ma. Mirelly Medeiros (2020, p. 169)
explicam que o nucleo tem abrir mais espago de inclusio social para
pessoas em situacio de vulnerabilidade social e econdmica, exercitar
as habilidades de profissionais dos mais diversos niveis de formagao e
integrar as comunidades académicas e externa”. Além, também existe
a disposi¢io dos discentes outras possibilidades de grupos de extensio,
tal qual a participagdo no Nucleo de Artes, Teciteca, entre outros.

Em referéncia aos projetos de pesquisa, a institui¢ao oferta aos dis-
centes um grupo de pesquisa certificado pelo Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico, chamado de Nucleo de
Pesquisas em Téxtil e Vestudrio, liderado pelos professores Dr. Rubens
Capistrano de Aradjo e Ma. Tatiana Ribeiro Ferreira, com uma das
linhas de pesquisa exclusivamente voltada ao ambito de pesquisas em
Design ¢ Moda (CNPQ, 2020). Nos editais de pesquisa do ano de
2019 houve desenvolvimento de 10 projetos de pesquisas cadastrados,
com envolvimento de 20 discentes.

Para compreender intrinsecamente a percep¢io e vivéncia dos
egressos, pediu-se para que aqueles que participaram de cursos profis-
sionalizantes extracurriculares mencionassem quais os cursos estuda-
dos. Com isso, os egressos indicaram os cursos de moulage, marketing
de moda e pessoal, Corel Draw, criatividade e inova¢iao, desenho de
moda, cool hunting, fotografia, gestao de pessoas ¢ consultoria de ima-
gem. Percebe-se que mesmo em assuntos que sio costumeiramente
debatidos dentro das disciplinas do curso, encontram-se necessidades
de aprofundar-se, uma opgio sendo a de explorar através da percepgiao
de outras institui¢des de ensino e profissionais especificos da area nos
assuntos de interesse dos discentes, assim como os comumente intro-
duzidos pelos cursos livres, especialmente ofertados na modalidade a
distancia. Silva e Crevelin (2012) refor¢am em seu trabalho a impor-
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tancia e a validade de buscar aprofundamento e incremento dos conhe-
cimentos para além da formagio.

A questio seguinte abordava-os com relagdo aos motivos que os
levaram a ingressar no curso, estando as respostas expostas no Grafico
3, a seguir:

Grafico 3 - MotivagGes

Realizar um Sonho
pessoal

Para conseguir uma 7
formacao superior

Interesse na area 5

Por influéncia da
familia

0 5 10 15 20

Fonte: Autores (2020)

A realizagdo de um sonho pessoal se apresentou como a moti-
va¢io mais dominante, indo, por vezes, em convergéncia ao topi-
co seguinte, o de conseguir uma formagao superior. Em seguida,
questionou-se sobre como se encontravam financeiramente, tanto
dentro do curso, como ap6s sua conclusdo. Sobre o periodo do cur-
so, 12 dos 29 respondentes nao se encontravam trabalhando, sendo
mantidos unicamente pela familia, enquanto 8 estavam trabalhan-
do e apenas se sustentando; ainda, 5 encontravam-se empregados
e tendo auxilio de suas familias, 3 medida que 2 se encontravam
trabalhando e sustentando, além de a si mesmos, seus familiares; 2
sobreviviam a partir dos auxilios e bolsas fornecidas pela instituigio
de ensino superior. Dentro da pesquisa de Lotti (2014), também fo1
encontrada a predominancia de pessoas que niao estavam trabalhan-

do e sendo mantidas por suas familias, o que vai de encontro com a
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maioria etdria pertencer a pessoas jovens que ainda viviam ou vivem
com seus pais ou familiares.

Agora, ap0s a conclusio do curso, o nimero de individuos traba-
lhando e sendo aptos a se sustentarem subiu de 8 para 10, tornando-se
o maior numero dentro dessa questio da pesquisa. Nessa perspecti-
va, o numero de pessoas que se encontram trabalhando, porém ainda
contando com ajuda de seus familiares, subiu de 5 para 9 pessoas. Em
seguida, o primeiro na questao anterior caiu para o terceiro, onde as
pessoas que nao trabalham e sio sustentadas pela familia foi de 12 para
7 individuos, e os trabalhando e sustentando suas familias subiu de 2
para 3 pessoas.

A questio seguinte tende a complementar as duas trazidas ante-
riormente, onde buscou descobrir se os egressos estavam trabalhando
na area do curso. O Grifico 4, abaixo, introduz o quantitativo de in-
dividuos que encontram trabalhando na drea, desempregados ou traba-

lhando fora da area.

Grafico 4 - Situagdo dos egressos

Trabalho na area de 12
moda

Desempregado (a) 10

Nao trabalho na 7
area de moda

Fonte: Autores (2020)

Com as informagdes obtidas pelas trés questdes anteriores, ¢ pos-
sivel perceber que alguns dos egressos, apesar de nio terem trabalhos
formais, ainda atuam como freelancers, em determinadas situagdes, o
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que explicaria o numero de desempregados (10) divergir do nimero de
pessoas que se encontram nao trabalhando (7). Em outro sentido, foi
solicitado para que os respondentes que se encontravam trabalhando na
area, explicitasse em quais setores se encontravam atuando profissio-
nalmente; dessa forma, obteve-se como men¢des empreendedores de
moda, vendedores em lojas, gerentes de produc¢io ¢ desenvolvedores
de marketing de moda em lojas.

E possivel formular duas linhas de pensamento a partir do
conhecimento obtido nas trés perguntas anteriores onde, pode-se
imaginar que os egressos, entao discentes na época, abdicaram de seus
trabalhos cotidianos e passaram a ser sustentados por suas familias, a
fim de estarem aptos a dedicarem-se inteiramente ao curso. Em outro
ponto de vista, pode-se observar que o curso teve forte impacto na vida
dos individuos, permitindo-os inserir-se no mercado de trabalho de
forma mais efetiva.

Por efeitos de finalizagio desse topico, buscou-se explorar como
os respondentes avaliam a formagao recebida durante a graduagio atra-
vés de quatro varidveis: excelente, boa, regular e ruim. Com isso, ob-
teve-se que a maioria dos individuos consideram a formacao excelente,
com 58,6%; seguido por boa, com 34,5%; e finalizando com regular,
tendo compreendido 6,9%. O termo ruim niao foi mencionado por
nenhum dos egressos.

Como sugestoes, os egressos indicaram em que dreas o curso po-
deria aplicar objetivos de melhorias. Dentre eles, com relagio a sala de
aula, foram mais citados a aplicacio mais efetiva da teoria na pratica (7);
também foi mencionado uma ampliagio nas disciplinas de modelagem
e desenho assistido por computador (3); mudancga na didatica dos pro-
fessores (2); e busca por interdisciplinaridade (2). Por fim, com menos
mengdes, apareceu a execugio de laboratérios de criatividade, em bus-
ca de fomentar nos discentes maiores impulsos de inovag¢io (1); foram
sugeridos uma melhor dinamica professor-aluno (1); e mais participa-
¢ao dos docentes nas atividades extracurriculares (1); ainda, sugeriu-se
desenvolver dentro do curso uma percep¢io de produgio slow fashion,
nio mantendo-se apenas na visao industrial do processo produtivo (1).

Com relagio aos projetos que envolvem o universo do curso, os

egressos relataram a necessidade de aumentar a divulgacio dos proje-
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tos feitos e potencializar o compartilhamento das informagdes internas
(3); mais cursos de formagio continuadas e de curta duracio (3); o
desenvolvimento recorrente de congressos, eventos e palestras (3); am-
pliar os projetos de pesquisa e extensdo (2); melhorar a disseminagio
do projeto pedagdgico (1), tanto dentro como fora da institui¢io de
ensino; e ainda sugeriu-se o desenvolvimento de uma miniempresa
exclusivamente do curso (1).

Para efeitos de finalizagdo, com relagdo as questdes de viés mais
institucional, os egressos apresentaram a necessidade de uma mudanga
e planejamento mais assertivo na grade curricular do curso (6), nes-
se sentido, vale a pena salientar que a grade curricular de formacio
de ambas as turmas de egressos da amostragem de pesquisa havia sido
planejada em 2015, no entanto, para o ano de 2020, o curso passou a
ofertar uma nova grade curricular, aprovada em 2019. Ainda houve
sugestdes de incentivo maior para a inclusio dos discentes no mercado
de trabalho (5), impulso nos nimeros de aulas de campo (3), desenvol-
vimento de parcerias da instituigio com empresas em busca de ofertas
de estdgios para os graduandos nos ultimos periodos (2) e melhores

aplicagoes de regras institucionais de laboratorios (1).
4.2 Insercao profissional e carreira

Nessa secao do questiondrio, foram apresentadas afirmagdes acer-
ca da inser¢do profissional dos egressos no mercado de trabalho na
perspectiva da pds-formacio. Os respondentes deveriam concordar
ou discordar através de classificagdes que iam de 1 ao 5, perpassando
por ‘discordo totalmente’ a ‘concordo totalmente’, respectivamente.
Na Tabela 2 ¢ possivel visualizar como se comportaram as médias de

respostas dos egressos em ordem decrescente.

Tabela 2 - Insergdo profissional e carreira

Afirmagio Média

As disciplinas do curso contribuiram para a minha formagio 4,62

Por meio do curso tive informag¢des que me auxiliaram a abriro | 4,21
meu negdcio
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Os professores se mostravam interessados em auxiliar a minha 4,03
inserc¢io profissional

Os estigios nio-obrigatorios foram necessarios para 3,97
complementar minha formagio profissional durante o curso

O nome da institui¢io de ensino foi importante para minha 3,83
inser¢io no mercado de trabalho

A formagao pritica recebida durante o curso ¢ adequada para 3,66
facilitar a inser¢3o profissional do egresso

Durante o curso percebi a¢gdes da institui¢io para auxiliar 3,62
minha inser¢io profissional

A rede de contatos formada no curso facilitou minha inser¢io 3,52
profissional

O curso superior permitiu melhorar a minha situagio 3,52
econdmica

Tive suporte da institui¢io para a minha inser¢io profissional 3,14

O preparo para a inser¢do profissional oferecido pela instituigio 2,90

¢é insuficiente

Por meio da formagio pude auxiliar financeiramente minha 2,69
familia
Com relagio aos meus colegas oriundos de outras institui¢des 2,31

nacionais, percebo que meu curso oferece uma formagio
inferior

Fonte: Autores (2020)

Como esperado, as disciplinas contribuem direta e essencialmen-
te para a formag¢do do graduando, sendo a ponte existente ¢ 0 maior
vinculo informacional entre o discente e o docente, também indo de
encontro aos resultados achados por Lotti (2014). Percebe-se, além,
um viés empreendedor enraizado no curso, principalmente em conse-
quéncia do contexto em que se encontra inserido. Existe um aumento
didrio nas lojas de varejo de moda e ateliés de costura na regido, sendo
assim, os docentes enxergam oportunidades no incentivo ao discente
desenvolver seu proprio negdcio, em contrapartida, na pesquisa de Lo-
tti (2014), essa afirmagio apresentou média de 2,88, estando localizado
em 6* posi¢do na lista, apresentando-se, dessa forma, como uma reali-

dade muito mais local e caracteristica dos curso.
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E interessante perceber que os discentes tém nog¢io de que o
ensino que lhes s3o introduzidos nio se encontram de forma alguma
inferiorizado quando se comparado a outras instituicdes de ensino
superior. No entanto, a possibilidade de ajuda instantanea da familia
aparece como uma das maiores discordancias, até mesmo aparecendo
em ultimo na pesquisa de Lotti (2014), com média de 1,74, possivelmen-
te por nao ser um curso com retorno financeiro a curto prazo, sendo
assim, pode-se levar um tempo até conseguir um trabalho formal.

Buscou-se compreender se os discentes possufam visio de em-
preender dentro de sua passagem pelo CST. Nessa perspectiva, iden-
tificou-se que 82,8% dos egressos tiveram em mente desenvolver em-
preendimentos, a medida que apenas 17,2% responderam com nio.
Isso vai de encontro com o percebido na pesquisa de inser¢io profis-
sional e com o fato de que uma parte dos egressos desenvolveram ne-
gbcios proprios, identificando que esse viés empreendedor incentivado

a partir dos docentes apresentam resultados efetivos.
4.3 A realidade contemporanea

Durante toda a historia humana, as pessoas sio movidas a uma base
ciclica de problemas e solugdes. Nisso, Bernd Lobach (2001) explica
que o Design surge como uma profissio que objetiva, primordialmen-
te, propor solugdes criativas e inovadoras para problemas especificos
enfrentados pelas sociedades, sejam estas projetadas através de produ-
tos ou processos. Tendo em mente a sociedade que se encontra na era
contemporanea, mais especificamente no ano de 2020, enfrentando
uma crise sanitaria mundial, fazem-se necessarias agdes que englobam
tanto o momento em que se vive como prospec¢iao dos possiveis danos,
propondo solu¢des para os problemas que virdo.

Com esse fator, compreendeu-se como esses egressos encontram-
-se lidando com a crise sanitaria do Covid-19, e como pensam em pos-
sibilidades de cendrios para amenizar os danos futuros. As questoes
foram observadas através de trés viés principais, isto ¢: o académico, o
empreendedor e o social.

Com relagio ao académico, os egressos expressaram ser interes-

sante pensar em pesquisas académicas que busquem criar um grafico
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de tendéncia acerca dos danos da pandemia para com a industria téx-
til-vestuario, baseado em acontecimentos historicos e pandémicos pas-
sados. Em seguida, também foi abordado o desenvolvimento de novos
produtos que agreguem tecidos tecnoldgicos, tal qual os com caracte-
risticas impermeadveis e com modelagens estratégicas para auxilio dos
profissionais de saude. Ainda, abordando a necessidade de pesquisas
para identificar a maneira como os ateliés de costura podem se adaptar
as novas realidades. Por fim, foram sugeridas competi¢Oes virtuais e
desenvolvimento de grupos de pesquisa que visem criar pesquisas na
tematica do Covid-19.

Pela perspectiva empreendedora, foi discutido, de modo instan-
taneo, a necessidade de potencializar o mercado de marketing digital
e fazer uso do e-commerce como forma de garantir a perpetuagio das
marcas, gerando conexao e mantendo a confiang¢a do consumidor. Fa-
z-se ainda necessario desenvolvimento de alternativas inteligentes de
compra ¢ venda, ou seja, malas de produtos em domicilio e acesso ex-
clusivo de clientes as lojas; também, é importante identificar os novos
comportamentos dos consumidores, assim como as agdes que as mar-
cas ja consolidadas no mercado estio desenvolvendo.

Foi abordado o desenvolvimento de redes de negbcios, que irdo
trazer oportunidades para as microempresas, tal qual os ateliés de cos-
tura, poderem continuar faturando dentro das novas dinimicas. E im-
portante, por fim, pensar nas formas de entrega dos produtos, sendo
eles delivery e, como garantir que sejam totalmente higienizados e essas
informacdes, por sua vez, sejam levadas aos consumidores.

No que tange ao viés social, os egressos indicaram ser necessario o
voluntariado em ag¢des institucionais externas, em que estao buscando
levar mascaras, produzidas dentro do préprio instituto, as comunida-
des que nio possuem acesso ao equipamento de prote¢io individual,
que o IFRN estd conduzindo, inclusive, com auxilio de alguns dos
egressos (IFRIN, 2020).

5. CONSIDERACOES FINAIS

A proposta deste artigo girou em torno de compreender a per-

CCp(;glO dos €gressos € o pOHtO em que eles se encontram em suas car-
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reiras profissionais pos-formacio superior. Os debates aqui abordados
disseram respeito a0 modo como fizeram sua passagem pela formacio
¢ enxergam a contribui¢do do CST dentro desse contexto. Os resul-
tados foram descobertos através da aplicagio de um questiondrio online
dividido em 3 principais se¢des que consistia em abordar a passagem
pelo CST em Design de Moda, sua carreira, inser¢ao profissional e, por
conhecimentos contextuais, como esses profissionais egressos sugerem
acoes positivas de combate aos danos do covid-19.

De inicio, de forma demogrifica, foi possivel perceber uma alta
concentragio de egressos do género feminino, em uma faixa etdria
mediana e individuos que prosseguem vivendo na cidade e estado de
origem de sua formagio superior. Os maiores feitos dos egressos gi-
ravam em torno da publicagio de artigos cientificos nas mais diversas
plataformas, sendo congressos, capitulos de livros, periddicos e, até
mesmo publica¢io de livros completos. Também foi possivel com-
preender uma grande participa¢io em projetos de pesquisa e extensao
na institui¢ao, possibilitando complementar satisfatoriamente a triade
indissociavel que guia a formagio discente superior, ao lado do ensino.

A maioria dos egressos relataram sua entrada no curso como resul-
tado do impeto pela realizagdo de um sonho pessoal e, no paradigma de
pos-formacio, identificou-se que pouco menos da metade dos egressos
se encontram trabalhando na drea da moda. Por fim, a formacio rece-
bida pelos antigos discentes foi julgada e categorizada entre os termos
excelente e boa, em contrapartida, nio tendo nenhuma resposta classi-
ficando-a como ruim e, algumas como regular.

A inser¢io profissional da institui¢io para com o discente girou
muito em torno do desenvolvimento de empreendimentos e negdcios
de moda. Com relagdo ao periodo historico em que se vive, os egressos
enxergam a certeza de mudanga no comportamento do consumidor e a
necessidade dos Designers conseguirem se adaptar as novas demandas do
mercado, assim como contribuir cientificamente através do desenvolvi-
mento de produtos e processos que facilitem a vida dos profissionais de
saude e dos empreendedores de moda e téxtil, para com o futuro.

O objetivo do trabalho foi percebido como satistatoriamente con-
cluido, de modo que foi possivel determinar um perfil do egresso do

curso superior de tecnologia com relagio as suas duas primeiras turmas
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de graduados. E possivel contribuir para a drea da educagio profissio-
nal e tecnoldgica através do fornecimento de informagdes de egressos,
revitalizando a passagem ¢ a importancia do usudrio-discente como
principal agente das institui¢des de ensino superior, tanto dentro como

pos-formacio.
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A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA
E DESAFIOS PARA SUA
IMPLEMENTACAO: O CASO DO
IFPA CAMPUS CASTANHAL

Willen Ramos Santiago

INTRODUCAO

O campus do “Instituto Federal do Pard”, no municipio de Casta-
nhal (IFPA-Campus Castanhal), situado na microrregiao do nordeste
paraense, a 70 km da capital Belém, ¢ um dos estabelecimentos pioneiros
no ensino agricola na Amazonia brasileira. Conforme Oliveira (2007),
sua origem recua a década de 20, com a cria¢io do “Patronato Agricola
Manoel Barata”, na ilha de Caratateua, em Belém, que tinha como fina-
lidade 1nicial a reclusio de menores infratores, ¢ o adestramento profis-
sional destes para atuarem como capatazes ¢ feitores de campo.

Em décadas seguintes, ao Patronato Agricola, sob diferentes regi-
mes de governo federal, foi-lhe atribuido, como institui¢do de ensino,
diferentes finalidades e denominag¢des, porém sempre voltados para o
ensino profissional. Em 29 de dezembro de 2008, com o sanciona-
mento da Lei n® 11.982 (BRASIL, 2008), a entdo “Escola Agrotécnica
Federal de Castanhal” (EAFC) foi convertida em campus do “Instituto
Federal do Para” (IFPA) naquele municipio.

Apesar do [FPA-Campus Castanhal, ser um estabelecimento de ensi-
no centenario, considerando-se seu percurso historico desde a ilha de Ca-

ratateua, considera-se que sua primeira experiéncia efetiva quanto a oferta
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de um curso voltado especificamente para o publico campesino ocorreu a
partir do ano de 2006, ainda na condi¢ao de Escola Agrotécnica. No refe-
rido ano foi ofertado a primeira turma do “Curso Técnico de Nivel Mé-
dio em Agropecudria com Enfase em Agroecologia para Jovens e Adultos
de Areas da Reforma Agriria da Regiio Nordeste do Pard”.

O referido curso ocorreu no ambito do “Programa Nacional de
Educagao na Reforma Agraria” (PRONERA), do “Instituto Nacio-
nal de Colonizagio e Reforma Agraria” (INCRA). Considera-se que
o curso fol instituido em momento oportuno pois além de contemplar
uma demanda imediata dos movimentos sociais do campo, possibili-
tou atender as exigéncias do Decreto n® 5.840, de 13 de julho de 2006
(BRASIL, 2006), que estabeleceu o “Programa Nacional de Integra-
¢ao da Educagio Profissional com a Educa¢io Basica na Modalidade
de Educagio de Jovens e Adultos” (PROEJA).

Para alguns autores, como Carvalho (2009), a implantagio de
um curso técnico voltado para a educa¢io do campo representou,
naquela ocasido, um parcial rompimento com o tradicional modelo
de ensino de tecnologias e processos para eficiéncia e otimizagio da
produgio, e a formag¢io de profissionais em conformidade com as

demandas do agronegocio.

(...) Historicamente, o modelo de educacio ofertada pela
EAFC, assim como por vdrias, para nio se dizer todas as escolas
agrotécnicas do pais, estd diretamente voltada a atender aos in-
teresses do capital, preparando os jovens educandos unicamente
para o mercado de trabalho, como que domesticando-os a fim
de lhes transformar em mao-de-obra individuos subservientes

alégica mercantil (...) (CARVALHO, 2009, p. 66)

(...) Em 2006 a EAFC aproxima-se muito mais dos movimen-
tos sociais, aprofundando o didlogo com os sujeitos do campo,
abrindo e criando possibilidades reais de construg¢io de projetos
educacionais em conjunto com os movimentos sociais e numa
outra perspectiva (...) (CARVALHO, 2009, p. 77).

Em sua esséncia, o Curso Técnico em Agropecudria, na modali-
dade EJA, da EAFC dispunha de pelo menos trés elementos inovadores
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em relacdo aos demais cursos ofertados pela institui¢ao: (a) o publico
alvo constituido por agricultores e filhos de agricultores, exclusiva-
mente provenientes de assentamentos rurais ¢ movimentos sociais do
campo; (b) o enfoque agroecologico, no qual se busca uma discussio
critica das relagdes do homem com a natureza, e seus impactos socioe-
condmicos, politicos e ambientais, e as estratégias técnicas para cons-
trugio e manejo sustentavel de agroecossistemas (ALTIERI, 2006); e
(c) o regime de alternancia dos tempos e espacos de formacio.

Apbs a conclusio da primeira turma do curso, na modalidade EJA,
em 2009, cuja experiéncia ¢ considerada exitosa e gratificante pelos ato-
res envolvidos, visando atender o dispositivo do Decreto n® 5.840/2006
(BRASIL, 2006), o IFPA institucionalizou o referido curso, ofertan-
do-se, regularmente, novas turmas anualmente, até o momento atual.
Hoje o curso ¢ intitulado “Curso Técnico em Agropecuaria Integrado
a0 Ensino Médio na Modalidade de Educag¢io de Jovens e Adultos com
Alternancia Pedagogica e Enfoque Agroecoldogico”. A partir deste para-
grafo, para fins de abreviagio, serd chamado apenas de curso EJA

Passados mais de dez anos ap6s o ingresso dos primeiros discentes,
da EJA, ainda s3o muitos os desafios do IFPA — Campus Castanhal,
em implementar com maior efetividade a metodologia da “Pedagogia
da Alternancia”, em conformidade com os principios e concepgdes
dos movimentos e estabelecimentos de educagio do campo, pioneiros
quanto a essa metodologia, como as “Escolas Familia Agricola” (EFAs)
e “Casas Familiares Rurais” (CFRs), denominadas genericamente de
“Centros Familiares de Formagio por Alternancia” (CEFFAs).

A Pedagogia da Alternancia ¢ uma proposta metodoldgica na qual
parte das atividades didatico-pedagdgicas ocorrem no ambiente esco-
lar e outa parte no ambiente familiar e da comunidade, a qual o dis-
cente pertence. Hd, portanto, uma alternancia quanto a permanéncia
dos discentes nos referidos ambientes, escolar e familiar, sendo ambos
espacos de reflexdo, construgio e reconstru¢io de saberes e experién-
cias, durante o periodo letivo, conforme discorre Rodrigues ¢ Hamer-
miller (2015):

(...) Pode-se dizer que esta também articula pritica e teoria

numa praxis e realiza-se em tempos e espagos que se alter-
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nam entre escola e propriedade, comunidade, assentamento,
acampamento ou movimento social ao qual o educando estd
vinculado, atribuindo grande importancia a articula¢io en-
tre momentos de atividade no meio socioprofissional do jo-
vem e momentos na escola (...) (RODRIGUES e HAMER-
MULLER, 2015, p.4).

As origens da Pedagogia da Alternancia estdo associadas a um
movimento de educa¢io do campo iniciado na década de trinta, por
agricultores rurais na Europa, mais especificamente na Franga. Surgiu
como uma alternativa ao sistema educacional europeu, vigente a época,
o qual, sob o ponto de vista dos proprios agricultores, nio contemplava
as especificidades do meio rural, favorecendo a evasio escolar e muitas
vezes o éxodo rural por jovens e adolescentes (CRUZ ¢ TORRES,
2012; PEZARICO, BERNART, PIOVEZANA, 2014).

Conforme Teixeira, Bernartt ¢ Trindade (2008), o movimento

iniciado na Europa tinha os seguintes anseios:

(...) Enfatizava a necessidade de uma educagio escolar que
atendesse as particularidades psicossociais dos adolescentes e
que também propiciasse, além da profissionalizagio em ati-
vidades agricolas, elementos para o desenvolvimento social e
economico da sua regido (...) (TEIXEIRA, BERNARTT,
TRINDADE, 2008, p. 229).

No Brasil as primeiras experiéncias envolvendo a Pedagogia da
Alternancia sio da década de 60, no estado do Espirito Santo, por
meio da iniciativa de religiosos jesuitas, vindos da Europa, surgindo
entdo o “Movimento de Educagdo Promocional do Espirito Santo”, e
consequentemente a fundac¢io das primeiras Escolas Familiares Rurais
(CRUZ e TORRES, 2012).

Logo, tanto em nivel mundial como no Brasil, a Pedagogia
da Alternancia surge como um movimento popular de resistén-
cia, que visava uma educa¢io mais participativa, transformadora e
alinhada com as demandas sociais do campo, conforme Vergutz e
Cavalcante (2014):
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(..) Portanto, a Pedagogia da Alternincia surge como movimen-
to de base e de educagio popular e encontra espago junto ao povo
do campo para trabalhar uma proposta educacional que, influen-
ciada pelo contexto de a¢des populares, apresenta sua pratica pe-
dagdgica contextualizada e vinculada a uma pritica social. Ou
seja, entende que processo educativo nio se reduz ao processo
intelectual, mas sim ao todo em que o sujeito ¢ e esta envolvido
e, para isto, € preciso que o sujeito tenha consciéncia da sua rea-
lidade possibilitando que, dessa forma, almeje sua transformagio
(...) (VERGUTZ ¢ CAVALCANTE, 2014, p. 379).

Para os autores supracitados, a Pedagogia da Alternancia nio deve
simplificar-se em uma proposta metodologica que alterna espacos e tem-
pos. Conforme os mesmos, a referida metodologia, em sua concepgio,
busca um didlogo entre a pratica docente e as relagdes politicas e socioeco-

nomicas, e expressoes culturais, do meio no qual o discente estd inserido.

(...) A Pedagogia da Alternancia dentro do Movimento CEFFA
estd muito além do vai e vem de tempos e espacos, muito além
da alternancia em si. Existe uma sintonia politica pautada nos
principios da participagdo e também da valorizagio do didlogo
dos saberes que fortalecem uma proposta educacional focada
na reflexdo e agio das vivéncias dos homens, das mulheres, das
criangas, dos idosos, dos jovens, ou seja, de todos que tém e
fazem sua vida no e com o campo (...) (VERGUTZ e CAVAL-
CANTE, 2014, p. 376)

Portanto, o objetivo ao se escrever este artigo ¢ fazer alguns apon-
tamentos sobre os desafios atuais do IFPA — Campus Castanhal, quan-
to a implementa¢io da Pedagogia da Alternancia, em conformidade
com as concepgdes ¢ praticas dos “Centros Familiares de Formagio
por Alternancia” (CEFFAs).

ASPECTOS METODOLOGICOS

O estudo se constitui em uma andlise qualitativa e exploratéria,

desenvolvida a partir de reflexdes e constatagdes, baseadas em expe-
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riéncias e observagdes do autor, na condi¢io de docentes do “Curso
Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio na Modalidade
de Educagio de Jovens e Adultos com Alternancia Pedagbgica ¢ En-
foque Agroecologico” do IFPA - Campus Castanhal, bem como, do
convivio e didlogo com outros docentes e equipe pedagdgica do curso.

DESAFIOS ATUAIS DO IFPA CAMPUS CASTANHAL

Neste topico serd discorrido acerca de alguns dos desafios mais
evidentes do IFPA — Campus Castanhal, referentes a efetiva implanta-
¢ao da Pedagogia da Alternancia.

O desafio do projeto pedagogico participativo

Apesar dos esfor¢os dos profissionais do IFPA — Campus Casta-
nhal, na constru¢io do Projeto Pedagogico (PPC) do Curso Técnico
em Agropecudria, na modalidade EJA, com Alternancia Pedagdgica,
buscando-se contemplar as particularidades dessa modalidade, perce-
be-se ainda uma tendéncia em reproduzir os dispositivos presentes no
projeto pedagogico dos cursos tradicionais. Tal tendéncia ¢ ainda mais
evidente na matriz curricular e ementas das disciplinas.

Considerando-se que o Ministério da Educa¢io define uma
base curricular comum referente ao ensino médio, estabelecendo-
-se as disciplinas e conteudos que devem ser ministrados, com uma
carga hordria minima, o desafio maior do IFPA, na oferta do refe-
rido curso, perpassa especialmente quanto ao ensino técnico-pro-
fissionalizante.

No contexto das CEFFAs, a proposta pedagdgica dos cursos ofer-
tados estd sempre entrelacada as demandas das familias e comunidade
as quais os discentes pertencem, e ¢ construida de forma participativa
a partir do didlogo com os sujeitos do campo, conforme discorre Ca-
valcante (2011):

(...) Para as EFAs, o conhecimento especifico (disciplinas de
cunho propedéutico e disciplinas de cunho técnico- profissio-

nal) precisa conectar-se com os conhecimentos dos agriculto-
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res e suas demandas no cotidiano do trabalho do campo (...)
(CAVALCANTE, 2009, p. 20)

(...) A EFA, ainda que ciente da logica das diretrizes curricula-
res nacionais investe nas demandas comunitirias via seus Pla-
nos de Formagio e demais meios didaticos de cardter partici-
pativo que apontam para as sugestdes curriculares oriundas das

comunidades (...) (CAVALCANTE, 2009, p. 21).

Tradicionalmente, as CEFFAs constroem seus proprios Planos de
Formacgio, nio se limitando a um curriculo jd pronto, previamente
moldado e engessado, mas a partir da interagio escola-familia-comu-
nidade, e a constatacio de suas necessidades. E no Plano de Formagio
que constara o detalhamento do processo formativo dos discentes, e os
devidos instrumentos pedagogicos.

Os Planos de Formacio sao elaborados a partir de temas geradores.
Estes sdo os eixos em torno dos quais o correra, ao longo do percurso
formativo, o didlogo dos saberes locais/tradicionais, ¢ o conhecimento
técnico-cientifico, em suas diferentes abordagens e percep¢des, valori-
zando-se as experiéncias e vivéncias dos discentes. E a partir da escolha
dos temas geradores que sio selecionados os contetdos a serem minis-
trados, e nao o contrario.

Em sua esséncia, o projeto pedagogico do curso ofertado pelo
IFPA — Campus Castanhal esta alinhado com as CEFFAs, ao reco-
nhecer a necessidade de elementos adequados para atender um publico
especifico, em seus aspectos socioeconomicos e culturais, conforme

consta no texto do referido documento:

(...) Considerando a diversidade de origem dos estudantes
que compde as turmas de PROEJA, e apds o primeiro tem-
po comunidade e socializagio, sio feitos ajustes pautados
no replanejamento por parte dos professores direcionando
os conteudos diddticos a fim de atender de forma adequada
a realidade econdmica-social e ambiental da regiio de onde
os estudantes fazem parte (...) (IFPA, PPC do Curso EJA,
2016, p. 94).
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No projeto pedagdgico construido pelo IFPA — Campus Castanhal,
estao contemplados metodologicamente o ensino integrado a partir de
eixos tematicos, temas transversais ¢ atividades integradoras, além da re-
lagdo escola-comunidade como elemento estratégico na formagio dos
discentes. Assim como nas CEFFAs, o referido projeto, além do regime
de alternancia dos espagos e tempos de formacio, também sugere outras
metodologias e instrumentos proprios, como a constru¢ao de planos de
formagao a partir de temas geradores, a pesquisa participativa a partir de
diagndsticos e sua socializa¢io, os planos de estudos, pesquisa e trabalho,
os cadernos pedagodgicos, visitas de estudos, serdes e intercambios entre
comunidades, projetos de produg¢io agroecologicos, grupos de estudo e
vivéncia pedagogicas, ¢ outros dispositivos.

A diferenc¢a mais acentuada entre a constru¢io do projeto peda-
gogico do curso ofertado pelo IFPA — Campus Castanhal e os Planos
de Formagio das CEFFAs consiste no envolvimento dos sujeitos do
campo, que por final serdo os proprios atores de sua formagio. No
referido campus a construgio do projeto pedagdgico dos cursos, e suas
frequentes atualizagdes, vem sendo realizadas por comissdes internas,
com pouca ou nenhuma participagio direta das familias ¢ comunida-
des as quais o curso propde atender.

Considerando-se as dimensdes territoriais da Amazonia paracn-
se, suas multiplas organiza¢des sociais ¢ sua diversidade de expressoes
culturais, muitos sdo os desafios do IFPA — Campus Castanhal quanto
a uma possivel construgio participativa de um projeto pedagogico do
curso. Atrelado a esse desafio ha muitas interrogac¢des, para as quais
nio existe uma tnica e simples resposta, tdo pouco féormulas magicas.

Dentre as interrogagoes estio: Quais as demandas prioritdrias das
comunidades as quais os educandos pertencem? Como alinhar as di-
retrizes curriculares do “Ministério da Educa¢io” com as demandas
das comunidades? Como envolver as familias na constru¢io do proje-
to pedagdgico e qual sua participa¢io no percurso formativo? Como
promover o didlogo entre o conhecimento técnico-cientifico e os sa-
beres tradicionais locais jd a partir da construgio do projeto pedagdgi-
co? Como promover esse didlogo sem estabelecer uma hierarquizagio?
Para cada comunidade ou organizagio social (assentamentos, ribei-
rinhos, quilombolas, indigenas etc.) devera ser elaborado um proje-
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to pedagdgico especifico ou apenas um projeto que contemple tanto
quanto possivel todas as demandas? Como promover uma formagio
profissional com habilitagdo para atuagio em todo territdrio nacional
sem ignorar as particularidades socioecondmicas e culturais do meio
no qual os educandos estao inseridos?

Pensamos que a construgao participativa de um projeto pedagogi-
co devera ser norteada pelas experiéncias exitosas do campus, acumu-
ladas em seus mais de dez anos em educagio do campo. Nio se trata de
um exercicio simples, mas sim algo que demandara tempo e um esfor-
¢o coletivo das partes envolvidas, docentes, equipe pedagogica e os su-

jeitos do campo, até se alcangar naturalmente a maturidade necessaria.
O desafio da formacao e atuacao docente

Para a quase totalidade dos docentes do IFPA — Campus Castanhal,
atuantes no curso Técnico em Agropecudria, na modalidade EJA, a
primeira experiéncia com a Pedagogia da Alternancia se faz justamente
neste curso. Grande parte dos docentes sdo bacharéis, com pouca ou
nenhuma formagio pedagogica, e mesmo os docentes licenciados, em
sua maioria, ndo possuem uma formag¢io complementar especifica em
Pedagogia da Alternancia.

Embora a maior parte dos docentes das disciplinas técnicas te-
nham formacgio académica especifica em ciéncias agrarias, esta niao
teve como énfase a agricultura camponesa, ¢ em geral, poucos pos-
suem experiéncia de vivéncia no meio rural. Logo, constata-se que os
docentes tendem a reproduzir no curso na modalidade EJA as mesmas
praticas e metodologias aplicadas nos demais cursos.

Atuagido docente no ambito do curso ofertado pelo IFPA difere e
muito do que ocorre nas CEFFAs. Enquanto no IFPA o docente assu-
mi um papel mais proximo de um professor tradicional, nas CEFFAs a
atuagdo docente se aproxima mais de um monitor-extensionista, cujas
atribui¢oes transcendem a simples ministra¢io de contetdo programati-
co e as paredes da sala de aulas. Conforme descreve Cavalcante (2009):

(...) Os professores das escolas familias sio chamados de mo-

nitores. Por principio, os monitores sio educadores populares,
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que formados sob a perspectiva da pedagogia da alternancia,
entram no cotidiano da EFA assumindo um trabalho para além
da sala de aula (...) (CAVALCANTE, 2009, p. 21).

(...) Espera-se do monitor, nio apenas a sua carga horaria rela-
cionada ao ensino de disciplinas, mas também a sua inser¢io no
dia-a-dia, sua estadia na EFA em alguns dias ou vdrios dias da se-
mana, o acompanhamento dos estudantes nas atividades praticas
relacionadas ao contexto da escola, a militancia nas questdes do
mundo rural e suas organizacdes sociais. Ou seja, espera-se do
monitor, uma versio especial de educador, uma proposta dife-
renciada na relacio trabalho docente e pratica pedagogica. Adi-
clonando a isto, espera-se do monitor a competéncia pedagogica
de atrelar a este cotidiano da pritica, saberes docentes de ordem
especifica (...) (CAVALCANTE, 2009, p. 22).

Assim como, Rodrigues e Hamermiiller (2015) refor¢cam as atri-
buig¢des e atuagdes dos educadores nas CEFFAs:

(...) O monitor tem um papel importante no processo en-
sino aprendizagem da Pedagogia da Alternancia, pois cabe
a este profissional acompanhar, animar, dinamizar todas as
atividades a serem desenvolvidas nas CEFFA’S. Pode-se di-
zer que este ¢ um catalisador e da alternancia, pois sua tarefa
¢ fazer com que todos os atores (alunos, familias, liderancas
comunitarias, profissionais e institui¢des) interajam para que
a formacgio aconte¢a. O monitor atua em tempo integral,
e, além de animar aulas, acompanha o internato, o proje-
to de vida de cada jovem, visita periodicamente as proprie-
dades, tornando-se o elo permanente entre escola, familia,
comunidade e institui¢des (...) (RODRIGUES e HAMER -
MULLER, 2015, p. 08)

Portanto, fica evidente que nas CEFFAs o docente, além de mi-
nistrar disciplinas, ¢ um articulista engajado no percurso formativo dos
discentes, em constante imersio no meio rural e intera¢io com os su-

jeitos do campo. Embora em alguns estabelecimentos possa coexistir
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a figura dos dois profissionais, monitor e professor, com atribui¢des
distintas, nas CEFFAs quase sempre o monitor ¢ o proprio professor.

Conforme Rodrigues ¢ Hamermiiller (2015), a Pedagogia da Al-
ternancia requer uma formacio especifica para os docentes. Normal-
mente a formagio dos monitores é promovido pela propria CEFFA,
¢ mesmo os profissionais que possuem formagio em nivel superior
também passam pelo curso de formagio da CEFFA, o qual também
ocorre sob o regime de alternancia, visando a familiarizagio do futuro
educador do campo com essa metodologia.

Portanto, um dos desafios do IFPA no sentido de fortalecer ainda
mais o curso na modalidade EJA consiste em ofertar aos seus docen-
tes uma formacio pedagdgica complementar compativel com a pro-
posta do referido curso e dos principios da Pedagogia da Alternancia.
Preferencialmente que essa formacio seja ofertada em parceria com as
CEFFAs, ¢ ministrada por profissionais (monitores) ja atuantes ¢ com
solida experiéncia pritica em Pedagogia da Alternancia, sob os mes-

mos aspectos dos cursos ofertados pelas CEFFAs.

O desafio das atribuicdes docente e a interacao
escola-comunidade

Conforme mencionado, os monitores nas CEFFAs atuam em
tempo integral em suas atribuicdes como educador articulista. No
IFPA, se por um lado a maior parte dos docentes do curso trabalham
sob o regime de dedicagio exclusiva, por outro, os mesmos nio sio
exclusivos do curso.

Além do curso na modalidade EJA, os docentes do IFPA atuam
em outros cursos, em diferentes modalidades, como as turmas regula-
res do ensino médio integrado ao técnico, técnico subsequente a0 mé-
dio, graduacio e pds-graduagio. Além do ensino, também fazem parte
de suas atribui¢des atividades de pesquisa ¢ extensio. Soma-se a isso,
o fato de alguns docentes desempenharem também fung¢des de gestio.

Com uma teia tao grande de atribui¢des e demandas internas ao
campus, a atuagio dos docentes do IFPA, no curso EJA, em sua maior
parte, tem se limitado a ministra¢des de contetidos em sala, conforme

ja discorrido. Além do distanciamento fisico da institui¢do em relagio
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as comunidades, uma possivel consequéncia disso € a pouca percep¢io
de alguns docentes quanto ao contexto sociocultural do meio onde os
discentes vivem e produzem.

O reciproco também ¢ verdadeiro. Se hda um distanciamento da
institui¢do em relagdo as familias e comunidades, também tem havido
pouco contato destas com a institui¢io. Diante disso, surgem algumas
interrogagoes: Como estreitar o relacionamento da institui¢do com as
familias e as liderangas comunitdrias? Como promover a agdo docente
para além da sala de aula e sua maior imersio no meio rural, onde os
discentes residem, trabalham e produzem? Como promover maior ar-
ticulag¢io das familias e comunidades com a institui¢ao de ensino?

Consideramos que durante os “tempos comunidade” seria impor-
tante a institui¢do promover a visita dos docentes e equipe pedagdgica,
as comunidades. Isso como parte da programacio oficial do curso no
periodo letivo, visando-se a continuidade das atividades didatico-pe-
dagdgicas do curso, ¢ a0 mesmo tempo estreitando-se o contato e in-
teracdo com as familias, e articulagio conjunta de atividades a serem
desenvolvidas durante a visita.

Os meios para que as visitas ocorram devem ser parte integrante
do planejamento administrativo e or¢amentdrio da institui¢do. Assim
como, ¢ estratégia fundamental para o fortalecimento do curso EJA,
trazer as familias para o espaco de educac¢io formal, ou seja, a insti-
tuicio de ensino. Isso poderia ser feito por meio de encontros, anuais
ou semestrais, preferencialmente antes do inicio dos periodos letivos,

visando-se um planejamento conjunto.

O desafio do planejamento integrado e a efetivacao
das metodologias e instrumentos.

Apesar da riqueza do projeto pedagdgico do curso EJA, quanto
as metodologias e instrumentos pedagdgicos sugeridos, o curso ainda
caminha essencialmente como os demais cursos, destinados ao publico
em geral, com exce¢do apenas da alternancia pedagdgica dos tempos ¢
espacos de formacio.

A maior efetivagio de um ensino integrado esbarra na auséncia
de um planejamento integrado por parte dos docentes. Para cada ci-
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clo de alternancia comunidade/escola hd no projeto pedagdgico um
eixo temdtico bem definido, havendo, portanto, a necessidade de uma
agenda de planejamento que envolva todos os docentes do ciclo vigen-
te, visando delinear as a¢des integradoras e constru¢ao de um plano de
formagio.

Embora no inicio de cada periodo letivo haja um planejamento
integrado, a partir de eixos e projetos integradores, ainda ha pouca
participagdo e envolvimento de alguns docentes, que optam pelo pla-
nejamento de forma individualizada e compartimentada em nivel de
disciplina. Nao haverd ensino integrado sem planejamento integrado.
Este perpassa pela escolha de temas geradores, planejamento de visitas
técnicas, elaboragio do plano de pesquisa para o tempo comunidade, a
dinamica de socializagio da pesquisa, a defini¢io dos instrumentos de
avaliagdo da aprendizagem e outras a¢des.

Considero que dificilmente havera uma mudanga na postura dos
docentes, quanto ao planejamento didatico, sem haver uma iniciativa
institucional do campus. Seria importante que a institui¢do ofertas-
se, regularmente, oficinas diddaticas que auxiliassem o docente em sua
compreensao acerca do planejamento integrado e as metodologias su-
geridas no PPC.

Outra possivel iniciativa institucional seria a inser¢io de uma
agenda de planejamento integrado no calendario letivo, com datas de-
vidamente estabelecidas ao longo do periodo letivo para as reunides de
planejamento. Assim, ao invés do planejamento integrado ser encarado
pelo docente como uma atribui¢io adicional e desnecessdria, concor-
rente de suas demais atribui¢des pelo pouco tempo disponivel, o mes-
mo passa a fazer parte de suas atividades regulares.

CONSIDERACOES FINAIS

Hoje o IFPA Campus — Castanhal ja ¢ uma das principais institui-
¢oes referéncia no estado do Pard, quanto a promog¢io da educagio do
campo. Seus quase cem anos de experiéncia em educagio agricola lhe
conferem uma base solida para a oferta de um ensino de qualidade aos
sujeitos do campo. Neste artigo, foram apontados alguns desafios que

a institui¢do ainda deverd superar, no sentido de promover uma Peda-
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gogia da Alternancia em maior conformidade com os movimentos de
educacio do campo.

Parte dos desafios ¢é reflexo da pouca compreensio dos docentes
do curso quanto a proposta inovadora de alternancia pedagogica.
Nio haverd mudangas efetivas sem uma intervencao institucional.
Sugerem-se duas a¢des como ponto de partida para superacio dos
desafios. Primeiramente, a oferta regular de cursos de formacio,
que possibilitem aos docentes a familiarizagio com os principios da
Pedagogia da Alternancia, e apropria¢io de suas metodologias. Em
segundo, uma agenda regular de planejamento integrado, ao longo
do periodo letivo, contemplada no calendario académico, também
se faz necessdria.

Pensa-se que a institui¢io possui a maturidade académica, e os
recursos materiais, necessarios para superar em médio e longo prazo os
desafios apontados. Assim como, a busca pela superagio dos referidos
desafios refletird na melhoria da qualidade do ensino da institui¢io,
como um todo, ou seja, para além do curso EJA. Para isso, faz-se ne-
cessario um esfor¢o coletivo, envolvendo escola, familias e comunida-
des, partindo-se da sensibilizagio dos atores envolvidos, especialmente

docentes, e nio como uma imposi¢ao institucional.
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O PAPEL DAS UNIVERSIDADES SOB
A PERSPECTIVA DA FRATERNIDADE:
A CONSTRUCAO DE UMA NOVA
REALIDADE SOCIAL

Patricia Verdnica Nunes Carvalho Sobral de Souza
Rodrigo Santos Souza

1. INTRODUCAO

A universidade, sem margem de davidas, ¢ uma das poucas insti-
tui¢des sociais que resistiram as transformacdes ocorridas ao longo do
tempo. A sua existéncia, como afirmam muitos pesquisadores, resul-
tou da adaptagio das institui¢des de ensino, com transformagdes niao
sO soclais como também culturais de seu tempo historico. Afinal, a
universidade é considerada, ao longo de sua trajetéria, uma das insti-
tuicdes que, de forma sistematica, tem contribuido para o desenvolvi-
mento da ciéncia e da cultura.

Em Berlim, em 1809, Wilhelm von Humbold desenvolveu valores
do desenvolvimento da racionalidade e da ciéncia, com a finalidade da
constitui¢io universitaria. Ou seja, a universidade moderna pautou suas
bases na perspectiva da modernidade voltada a construgio e a compreen-
sao do conhecimento, se estruturando sobre as regras do pensamento ra-
cional. Este raciocinio influenciou diretamente a organizagio curricular
e estrutural das universidades nos séculos XIX e XX.

Nesse contexto, emerge uma nova fase que posiciona questoes
desafiadoras para as universidades, bem como para a propria tradi-
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¢a0 académica da universidade, para a sua identidade e a sua atuagio
na sociedade contemporanea. Dessa forma, o escopo desse cenario é
prosseguir beneficiando o desenvolvimento social, politico, cientifico
e cultural, devendo, ainda, revelar quais sio as suas formas de respon-
der a essas questdes.

Decerto, a universidade cuida, notadamente, de questdes de for-
macio do conhecimento (questdes epistemoldgicas) e, isso, suscita re-
flexdes criticas ortundas de diversos estudiosos sobre as perspectivas do
conhecimento na Modernidade que podem ter consequéncias tedricas
e praticas para a universidade (PEREIRA, 2002).

Com a tecnologia, o cendrio social da modernidade ¢ marcado por
uma ampla insensibilidade nas relagdes. Os atuais discentes que frequen-
tam o ensino superior constituem uma gera¢ao na qual o acesso a infor-
magao ¢ muito célere por conta dos mais diversos meios tecnologicos.

A disseminagio de novas técnicas de comunicacio, que cresce
cada vez mais, e por vezes, na contramao da responsabilidade humana,
esse cendrio tecnologico constitui-se sem a minima preocupagao com
o outro, fazendo com que, atualmente, prevaleca, entre os diversos se-
tores da sociedade, a individualizacio excessiva.

Assim, desponta a emergéncia do sujeito como uma das particula-
ridades essenciais dessa novel concepg¢io da universidade. Tal emergén-
cia nao afasta a visdo racionalista, mas, sim, impede o seu totalitarismo.
Ademais, esta emergéncia objetiva a possivel e necessaria interagao en-
tre o sujeito e a razio e, neste sentido, supera-se 0 antagonismo posto
pela Modernidade. E dizer que: deve-se enxergar a universidade “além
do espelho”, por meio da fraternidade.

Sobre a temitica da fraternidade, de logo, remete-se a ideia de
solidariedade e amor ao préoximo. Tendo em vista as suas maltiplas
interpretacdes, a fraternidade, destaca-se pela “participagio” — esta vi-
sdo ¢ defendida pela Universidade de Sophia (localizada em Loppiano,
na Itdlia), especialmente, a interpretacio de Antonio Maria Baggio,
professor titular da disciplina Filosofia Politica; e também concepgao
de “comunidade”, argumentada por Ronald Dworkin, entre outros
(HORITA, 2018).

A fraternidade pressupde o didlogo decorrente do estabeleci-
mento das relagdes horizontais entre individuos, na verticalidade da
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comunhio a ser experimentada entre os homens e, também, na inte-
ragio de tais relacdes, em que a tolerancia ¢ evidenciada nas relagdes
juridicas, reificada na corporeidade do dualismo juridico do “de-
ver-ser”’. Portanto, a fraternidade complementa-se com a tolerancia
(KELSEN, 2013).

A educagio dita formal deve se voltar a formagio ética dos estu-
dantes, bem como de suas caracteristicas axiologicas, do mesmo modo
em que historicamente vem se preocupando com a aquisi¢ao de co-
nhecimento, o que importa no seu reexame, requerendo mudangas
na tradicional estrutura curricular com vistas a constru¢io de novos
valores em nossa sociedade.

A formagio de valores na universidade desvela a sua contribui-
¢ao no desenvolvimento dos individuos, um dos grandes desafios da
educagio atual, uma vez que a sociedade se encontra na terceira fase
histérica da defini¢io de cidadania, encerrada como um conjunto de
direitos e deveres (individuais, econdmicos, politicos e culturais) e,
fundamentalmente, como participagio ativa na vida publica (BENE-
VIDES, 2004).

Sem duvidas, a cultura académica refere-se a possibilidade de criar,
transmitir e absorver o conhecimento, este como produto da articula-
¢a0 entre o ensino, a pesquisa ¢ a extensio.

Deve-se compreender a educa¢io como um dos meios de redu-
¢ao das desigualdades sociais. Para tanto, o objeto precipuo ¢ adequar
os critérios da educacio brasileira as novas tendéncias de ensino. A
fraternidade entra em cena e ¢ definida, portanto, como um Princi-
pio Revolucionirio por ser um dos ideais das Revolugoes Francesa e
Americana, ambas se voltaram ao combate das desigualdades sociais
e a assegurar os direitos fundamentais da pessoa humana em prol do
alcance do bem-estar social.

O que se almeja € viabilizar uma maior conscientizagio dos alu-
nos, direcionada, especialmente, para grupos sociais, por vezes, im-
percebiveis na sociedade, entre eles os idosos. Acerca dessa tematica,
ressalte-se a importancia de uma literacia mediditica para as geracdes e,
ainda, a propria func¢io das universidades publicas, utilizando progra-
mas de extensdo voltados as pessoas da terceira idade. Mesmo diante
da preocupacio atual de criagdo de novas praticas educacionais volta-
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das para a inser¢iao dos idosos, ainda € latente a exclusdo desse grupo
(SOBRAL DE SOUZA; SILVA, 2019). Logo, incentivar alunos sobre
a aprendizagem entre geracdes, além de fomentar a inclusio social do
idoso, promove o fortalecimento de politicas direcionadas ao combate
do isolamento social do idoso.

Cabe, ainda, ressaltar a inser¢ao de cidadios de menor poder aqui-
sitivo no ensino superior privado. E inegivel que a busca de solu¢des
para diminuir as desigualdades, historicamente criadas no Brasil, vem
vivenciando politicas publicas que, mormente, favorecem o acesso ao
ensino superior privado pelas camadas populares, com o objetivo de
promover a democratizagio neste nivel de ensino, através de progra-
mas como: o Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Su-
perior (FIES), programa do Ministério da Educac¢io do Brasil, criado
em 1999, que se destina a financiar a graduagio na educagio superior
de estudantes matriculados em institui¢des nao gratuitas; o PROUNI
(Programa Universidade para Todos), criado em 2004, por iniciativa
do governo federal com o objetivo de facilitar o acesso de alunos caren-
tes ao ensino superior por meio de bolsas de estudos de 50% ou 100%
da mensalidade em faculdades particulares.

O processo de construgio educacional/profissional de cada alu-
no exige uma reinterpretagio do método de formagio para dispor aos
docentes a viabilidade de ressignificar a sua pritica de aprendizagem.
Nesse sentido, a formacdo deve abarcar a cultura tendo como concep-
¢3o a emancipa¢io humana.

Ao se buscar uma nova concep¢io é fundamental desconstruir a
forma arraigada de enxergar, analisar, compreender, julgar e avaliar os
fatos. Cabe pontuar que a fun¢io primordial da universidade ¢ a de
formar profissionais para um mercado, devendo quebrar a imagem da
preparacio tradicional dos alunos. Para o mercado ¢ preciso transfor-
mar a concep¢ao de formagio que deve se desenvolver na universidade,
devendo ir além de preparar os alunos com técnicas pragmaticas de
aplicagdo do conhecimento cientifico.

Insurge, entdo, em decorréncia desta inser¢ao social, a importancia
do papel do professor na constru¢io universitaria, na medida em que o
docente influi diretamente no sucesso da aprendizagem, processo que
deve transpor os limites da educagio epistemologica, para a educacio
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civica e moral, formando alunos dentro de um contexto mais amplo de
Estudos Sociais, conforme defendeu Dom Luciano José Cabral Duarte
no Parecer n® 91/71 (BRASIL, 1971).

Dessa forma, ante o atual contexto social, faz-se necessaria a ana-
lise, discussdo e reflexdo sobre a real fun¢io social da universidade, a
finalidade de sua atuagio na formacio dos universitarios e determinar
o perfil de profissional que a sociedade deseja e precisa, pautado em
valores além dos cientificos. A formagio integral na universidade con-
tribui para a ampliagio da condi¢ao do homem. Formagio que abrange
o desenvolvimento nio apenas teérico, mas cultural, material e social.
Isto ¢, a universidade incumbe a responsabilidade ética concatenada ao
conhecimento cientifico.

Disso infere-se a necessidade de examinar uma nova configuracio de
espagos e praticas pedagogicas, com o rompimento das paredes secas da
teoria, ampliando o seu horizonte para uma concepgio fraternal que pode
convergir positivamente para a formagio universitaria de alunos e alunas.

Por meio de estudo bibliogrifico, embasado na legislacio ¢ em
resultados de pesquisas divulgadas recentemente, o presente artigo, de
abordagem qualitativa e de natureza aplicada, apresenta viés explora-
torio e descritivo, analisando o papel da universidade na promogao da
construgio social, na qual é imprescindivel sua atuagdo com os respec-
tivos resultados em prol do desenvolvimento social, politico, cientifico
e cultural da humanidade. No capitulo 2, sera abordado como a pro-
mog¢io do acesso de pessoas com deficiéncia a universidade propor-
ciona a democratizagio do ensino. O topico 3, por sua vez, elencard
algumas das contribui¢des das universidades para o desenvolvimento
do pais e por fim, o capitulo 4 promoverd uma andlise da universidade
em tempos de pandemia e da sua atuagdo na construgio ante a nova

realidade social.

2. PROMOCAO DO ACESSO DE PESSOAS COM
DEFICIENCIA A UNIVERSIDADE COMO MEIO
EFETIVADOR DA DEMOCRATIZACAO DO ENSINO

Promover uma educagio para todos, pautada na qualidade, tendo

em vista os diversos cendrios pelos quais o Brasil apresenta, se torna
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um desafio constante. Construir discussdes acerca de politicas edu-
cacionais, sobretudo voltadas a pessoa com deficiéncia, reforcam ain-
da mais a necessidade de elabora¢io e implementagio de ag¢des para a
universalizagio do acesso a educagio, seja ela do ensino fundamental,
médio e, sobretudo, superior. Essas agdes positivas vao desde a oferta
da educagio infantil nas redes publicas de ensino até a estruturacio e
coordenag¢io do atendimento as demandas de alfabetizacio e retratam
a busca pela constru¢io da uma gestio democritica da escola.

Garantir o direito a educa¢io importa nio somente a0 acesso ¢ a
permanéncia, mas, também, na qualidade do ensino, estruturas ade-
quadas, condi¢des bdsicas de trabalho aos profissionais, enfim, tornar
as leis um fato concreto, ou seja, sair do texto e se direcionar para o
contexto (FERNANDES; PALUDETO, 2010). Proporcionar mais
acesso das pessoas com deficiéncia também faz parte dessa nova cons-
trucio social. Preparar as universidades pare recebé-las se torna essen-
cial na busca pela fraternidade. Com a edi¢ao da Lei n® 12.711/12, que
dispde sobre o ingresso nas universidades federais e nas institui¢coes fe-
derais de ensino técnico de nivel médio, ocorreu a ampliagio do acesso
desses alunos a universidade.

Neste ensejo, necessario se faz citar o Programa Incluir, do Minis-
tério da Educagio. Este programa propde a¢des para que sejam garanti-
dos o pleno acesso de pessoas com deficiéncia as institui¢des federais de
ensino superior (IFES). O Programa Incluir tem por finalidade forta-
lecer e elaboracio e a consolidagdo de nucleos de acessibilidade nas Ifes
(Institutos Federais de Ensino Superior), que respondem pela estru-
turagdo de agdes institucionais que asseguram a integragio de pessoas
com deficiéncia a vida académica, eliminando barreiras comportamen-
tais, pedagogicas, arquitetonicas e de comunicagio (MINISTERIO
DA SAUDE, s/d).

Criado em 2005, o Programa Incluir, por meio de editais, bus-
ca apoiar projetos de elaboragio ou reestruturagio desses ndcleos nas
IFES. Os nacleos contribuem para o acesso das pessoas com deficién-
cia em todos os espacos, ambientes, agdes ¢ processos desenvolvidos
na institui¢do, a fim de integrar e articular estas atividades para a in-
clusio educacional e social dessas pessoas. Ressalte-se que apesar das
propostas de universidades do Brasil inteiro para serem inseridas neste
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programa, apenas as que atendem as exigéncias serao selecionadas para
receber o apoio financeiro do MEC.

Neste contexto, verifica-se que o acesso a um sistema educacio-
nal inclusivo, em todos os niveis, direciona a ado¢io de determinadas
medidas de apoio para assegurar as condi¢des de acessibilidade, que
promovam a participa¢io e a autonomia dos estudantes com deficién-
cia, em ambientes que viabilizem o seu desenvolvimento académico e
social.

A falta de acessibilidade a informagio, a caréncia de materiais di-
daticos adaptados, o insuficiente nimero de tradutores ou intérpretes
em Libras para surdos, uso de lousas para ministrar os conteidos em
sala de aula sdo alguns dos problemas enfrentados por aqueles que apre-
sentam alguma deficiéncia. Nesse sentido, ¢ de suma importancia a
disponibiliza¢io de provas com fonte ampliada, avalia¢cdes em braille,
instalacdes apropriadas, tanto de acesso como de identificagio. Tam-
bém ¢ importante o auxilio de escribas (digitagio em 4dudio) para a
transcrigio das respostas, rampas que possuam uma inclinagio adequa-
da, manutenc¢io de calgadas e colocag¢io de pisos apropriados, sinaliza-
¢ao adequada, além de mapas tateis, etc.

Como se ve, sio muitos os obstaculos a serem enfrentados, para
assim construir um ensino pairado na igualdade de todos e no amplo
acesso a universidade, com énfase no conhecimento adquirido. Essa
perspectiva dirige o olhar para a educagio especial, tornando-se essen-
cial a intensifica¢do de politicas voltadas a formacio docente, finan-
clamento e gestio, com vistas a uma nova estrutura educacional, que
atendam as condi¢des de acesso, participagio e aprendizagem de todo
o corpo discente, garantindo que a universidade se torne, efetivamente,

um espaco que reconheca e valorize as diferengas.

3. CONTRIBUICOES DAS UNIVERSIDADES PARA O
DESENVOLVIMENTO DO PAIS

E cedigo que a educagio se constitui como um direito humano. E,
pois, por meio dela que um individuo reconhece o outro, os valores,
os direitos, a moral, a justi¢a, ou seja, os requisitos que nos rodeiam

enquanto individuos sociais. O movimento da historia so se faz possivel
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por meio da transmissao as novas geragcoes das aquisi¢oes prévias da
cultura humana, através da educagio (FERNNANDES; PALUDETO,
2010). Nessa relagio, os professores sio engrenagens, pegas essenciais
para que todo o sistema educacional se movimente. Estes, sio os sus-
tentaculos da universidade e contribuem substancialmente para todas
as conquistas alcangadas até aqui.

A Associacio Nacional dos Dirigentes das Institui¢oes Federais de En-
sino Superior (Andifes), em parceria com as universidades federais, publicou
no final do ano de 2017 o caderno “Universidades Federais — Patriménio
da Sociedade Brasileira”. O caderno apresenta, de forma sintetizada, a si-
tuagdo atual experimentada pelo Sistema Publico de Universidades Federais
e ressalta as contribui¢cdes das 63 universidades federais, instaladas em 328
campi, para o desenvolvimento economico e social do Pais, bem como o
reconhecimento social da qualidade e da importancia do sistema, além de
apresentar o histdrico do financiamento e os compromissos oriundos da po-
litica de estado prevista no Plano Nacional de Educa¢io (PNE).

O caderno, ainda, aponta como as institui¢des, sob a perspectiva
da eficiéncia, promove o seu papel social, seja para a viabilizacio de
quase toda a pesquisa cientifica e tecnoldgica realizada no pais, geran-
do resultados econdmicos extraordinarios, seja na formagio de profis-
sionais qualificados ou, ainda, no atendimento a saide de exceléncia,
atendimento realizado pela implementacio de hospitais universitdrios
e de ambulatérios que, em muitos casos, sao a tnica op¢ao das comu-
nidades em que estio inseridos.

Dos seus laboratorios saem contribui¢des de enorme impacto para
a economia do pais, como as tecnologias para a explora¢ao de petréleo
em aguas profundas (inclusive no pré-sal), para a producio de grios
em nivel de competitividade internacional, para o desenvolvimento
da inddstria naval, para o crescimento da industria aeronautica, para a
construcao de hidrelétricas, além de outras obras de engenharia com-
plexa. Cabe, ainda, evidenciar os avangos alcangados na produgio de
tarmacos, no combate a doengas. Como exemplo, na Amazonia, as
Universidades Federais concentram a maior parcela dos estudos da bio-
diversidade e das mudangas climaticas.

Ja em municipios que abrigam campi das Universidades Federais,
vem se desenvolvendo a¢des para a qualificagio da educagio bdsica,
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para o implemento da economia local e para a preservagido ambiental.
Com relagio ao quadro estudantil, mais da metade dos alunos das
Universidades Federais vem de familias com renda bruta de até dois
saldrios minimos. Quase 80% dos discentes se enquadram em fami-
lias com renda per capita abaixo ou igual a dois salarios minimos. Ne-
gros, indigenas, quilombolas, ribeirinhos, jovens de baixa renda das
periferias das cidades hoje podem frequentar cursos superiores de alta
qualidade e vislumbrar horizontes promissores para as suas familias e
suas comunidades.

Isso reflete a qualidade das Universidades Puablicas, atestada por
processos de avaliagio governamentais (INEP para graduacio e Capes
para a pos graduagio). Empresas publicas ¢ privadas buscam apoio de
Universidades visando ganhar eficiéncia e competitividade. Além dis-
so, trazem desenvolvimento para os locais em que se encontram ins-
taladas, além de beneficiar o desenvolvimento da ciéncia e a continui-
dade de pesquisas. A qualidade de seus gestores, professores e equipes
também trazem inegavel contribuigdo para toda a conjuntura e impor-

tancia que as universidades possuem na atualidade.

4. RETRATOS DA UNIVERSIDADE EM TEMPOS DE
PANDEMIA: O ESTABELECIMENTO DE UMA NOVA
RELACAO SOCIAL

Diante de todos os desdobramentos causados pela pandemia do
Covid-19 (novo coronavirus), as universidades, mais uma vez, se rein-
ventaram, adaptando-se a nova realidade imposta. Aulas que antes
eram presenciais, passaram a ser virtuais; pesquisas que antes eram de-
senvolvidas em laboratdrios, tiveram que ser suspensas. Tudo passou a
ser realizado remotamente, afinal, a busca e a constru¢iao do conheci-
mento nio podem parar.

Diante disso, o Ministério da Educa¢io (MEC) autorizou desde
o dia 18 de mar¢o de 2020 a substitui¢io de aulas presenciais das insti-
tui¢des federais e privadas de ensino por aulas no formato de ensino a
distancia e valera enquanto durar a pandemia, com exce¢des dos cursos
de Medicina e as disciplinas de laboratorio e praticas, que nio poderio
aderir a esta modalidade.
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A ABMES (Associagiao Brasileira de Mantenedoras de Ensino Su-
perior), em parceria com a Educa Insights, divulgou, em 07 de maio de
2020, uma pesquisa que avalia o impacto do isolamento social causado
pelo novo coronavirus (Covid-19) no ensino superior privado no pais.
Tal pesquisa, realizada entre os dias 27 e 30 de abril, com 1.513 pessoas,
em todas as regides do Brasil, demonstrou que ap6s 45 dias do inicio
da quarentena, 78% das institui¢des de ensino superior particulares do
pais migraram suas atividades presenciais para aulas virtuais. As ou-
tras 229% escolheram por suspender as aulas ou o semestre. A pesquisa
aponta, ainda, que 61% desses estudantes tém aulas exclusivamente ao
vivo. Outras 28% utilizam tanto o formato simultaneo quanto as ativi-
dades gravadas. E 11% utilizam exclusivamente as aulas offline, usado
na EAD (Educagio a Distancia). Ainda, segundo os dados analisados,
59% dos alunos sao favoraveis a experiéncia de atividades onlines (AB-
MES, 2020).

Dos dados acima mencionados, evidencia-se o crescimento no
uso de ferramentas de comunica¢io e, sobretudo, a adaptagio dos
alunos a esta nova modalidade de estudos. Foi preciso uma nova
metodologia, antes restrita as paredes da universidade, para chegar o
mais proximo possivel daqueles que estao em casa. Tal fato demons-
tra a capacidade das universidades de se adaptar a nova realidade
social vivenciada.

Assim, com esta situa¢do sanitaria atual, os lagos de fraternidade
foram fragilizados, visto que as pessoas, por necessidade natural, devem
estar afastadas uma das outras, isso ndo quer dizer que este aspecto niao
seja observado em sua totalidade, pois traz um alerta quanto ao cuidado
do ensino-aprendizagem que nio pode ser relegado a segundo plano,

pelo simples fato das aulas serem virtuais.
5. CONCLUSAO

A universidade foi uma das poucas institui¢des que permanece-
ram, resistiram e se reinventaram ao longo do tempo, sobretudo pela
capacidade de se adaptar as transformagdes culturais. Sua contribuicio
¢ inegavel para o desenvolvimento social, politico, cientifico e cultural
da humanidade.
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A fraternidade, por sua vez ¢ preenchida pelo didlogo resultante do
estabelecimento e da intera¢do das rela¢des sociais, viabilizando assim a
tolerancia das relagdes juridicas. Assim, a constru¢io de valores na uni-
versidade revela a sua importancia na formagio de cidadios, ao passo
que a educagdo deve ser compreendida como solugdo para as desigual-
dades sociais. A formagao na universidade promove o desenvolvimen-
to nao apenas teérico, mas cultural, material e social.

Nesse sentido, a partir do papel da universidade na promog¢io da
construcio social, é imprescindivel proporcionar a entrada e a perma-
néncia de pessoas com deficiéncia, tendo em vista o acesso a educagio
ser um direito de todos. Preparar as universidades para recebé-los se tor-
na essencial na busca pela fraternidade. Alguns programas do Governo
Federal, como o Fies, o Prouni ¢ o Incluir, propiciam a¢des para que
sejam garantidos o amplo acesso das pessoas de menor poder aquisitivo,
de pessoas idosas e pessoas com deficiéncia nas Universidade Federais.

Grandes sao as contribui¢des das universidades para o desenvolvi-
mento econdmico e social do Pais, seja na promogao de pesquisas cien-
tificas e tecnologicas, gerando resultados econdmicos extraordinarios,
seja na formagao de profissionais qualificados e no atendimento a saude
de exceléncia. Isso atesta a qualidade das Universidades Publicas e da
sua adapta¢io diante das transformagdes da sociedade.

Mais recentemente, em virtude da pandemia provocada pelo Co-
vid-19 (coronavirus), as instituigdes universitarias tiveram de se adaptar
arealidade imposta. Aulas que antes eram presenciais, passaram a ser vir-
tuais; pesquisas que antes eram desenvolvidas em laboratérios, tiveram
que ser suspensas. Tudo passou a ser realizado remotamente. Diante dos
dados divulgados pela ABMES (Associa¢io Brasileira de Mantenedoras
de Ensino Superior) em parceria com a Educa Insights, comprovou-se
que cerca de 78% das instituigdes de ensino superior particulares do pais
mudaram as suas aulas presenciais para as virtuais. Assim, evidencia-se
o crescimento no uso de ferramentas tecnoldgicas de ensino e de comu-
nicag¢io, conduzindo os alunos a se adaptarem a esta nova modalidade de
estudos permitindo a construgio de novos valores.

Fica demonstrada a relevancia do tema na atual conjuntura do Es-
tado Democritico de Direito. As ponderagdes aqui apresentadas ser-
VIrdo como pressupostos para que mais estudos sejam desenvolvidos e
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programas de inclusio sejam intensificados para pessoas idosas, pessoas
com deficiéncia e de baixa renda, bem como para a reavaliagio de pla-
nejamentos necessarios a execucao das atividades voltadas a fraterni-
dade no ambito universitirio. Serd de grande valia aos leitores que,
inspirados nas reflexdes desse trabalho, possam fazer uso do material
aqui exposto para esclarecer, fomentar e sobretudo, ampliar a discussio
acerca da universidade e do seu papel na construgio e transformagio

da realidade social.
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O ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO NA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS NO TURNO DA
NOITE: UM ESTUDO DE CASO EM
UMA ESCOLA PUBLICA DE BELEM
DO PARA

Carmel Cristina Chaves dos Reis Barros

Este resumo, oriundo da pesquisa cientifica em andamento, no
curso de mestrado em ensino da Universidade do Vale do Taquari com
atem “O Atendimento Educacional Especializado na Educagio de Jo-
vens ¢ Adultos do turno da noite: um estudo de caso em uma escola
publica de Belém do Pard” parte da ideia de que o Atendimento Educa-
cional Especializado (AEE), institucionalizado pelo Decreto n® 6.571
e substituido pelo Decreto 7.611/2011 que possui o dever de garantir
um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem discrimina-
¢30 ¢ com base na igualdade de oportunidades, incluindo, dessa forma,
a Educacio de Jovens e Adultos (EJA). O objetivo da pesquisa é com-
preender o funcionamento do Atendimento Educacional Especializa-
do na Educacio de Jovens e Adultos da Escola de Ensino Fundamental
Jarbas Passarinho, localizada no Estado do Pari, buscando assim, des-
crever os impactos do AEE no processo de inclusio escolar desses jo-
vens ¢ adultos que nio tiveram acesso ou continuidade aos estudos nos
ensinos fundamental e médio na idade certa. Para isso, os fundamentos

tedricos desse estudo estao relacionados ao atendimento educacional
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especializado (SARTORETTO, 2010), (BEDAQUE 2011) dentro da
modalidade de educacio de jovens e adultos (ARROYO, 2005). Per-
cebendo a importancia de se ter um AEE atuante na escola e pensando
na efetivagdo da insercio desse publico no ambiente escolar, se per-
gunta como ele acontece na EJA, que ¢ uma modalidade ofertada para
jovens e adultos que n3o concluiram seus estudos de ensino fundamen-
tal ¢ médio na idade certa, tendo inclusive a necessidade de possuir
praticas pedagogicas diferenciadas do ensino regular pois, conforme
Jardilino e Aratjo (2014), ¢ preciso ver os jovens e adultos que acessam
a EJA como integrantes de um determinado grupo com historias e tra-
jetorias plurais. Assim o AEE deve possibilitar adequagdes ao sistema
escolar de forma que repense e se reestruture para receber os alunos
em situagio de deficiéncia, ou seja, os professores das salas de recursos
multifuncionais devem atuar de forma conjunta aos professores da sala
de aula definindo as maneiras de trabalhar com esses alunos com o
intuito de lhes permitir o acesso pleno dele ao curriculo escolar. Pois
nio ¢ o aluno com necessidades especiais que deve se adequar a escola,
mas sim a institui¢do escolar a esse aluno por isso que o AEE deve ser
integrado a proposta pedagogica da escola a fim de proporcionar uma
inclusio mais eficaz ao contexto escolar. Esta investigacio trata-se de
um estudo de caso, fazendo uso da abordagem qualitativa, sendo que
os métodos empregados, durante o desenvolvimento do trabalho, serio
centrados na forma como os 2 professores do AEE e os professores das
10 disciplinas nas salas que possuem alunos com deficiéncia conduzem
os processos de ensino e aprendizagem desses discentes da EJA notur-
no, observando quais as ferramentas, metodologias e as praticas utili-
zadas pelo AEE para possibilitar a inclusio dos alunos com deficiéncia
da referida escola de forma descritiva. Para a coleta de dados faremos
entrevistas semiestruturadas com os professores do AEE e aqueles que
ministram aulas em salas regulares que tenham alunos com deficiéncia
na Escola Jarbas Passarinho.Os dados coletados serdo analisados a partir
de seus contetdos por ser uma técnica que busca interpretar os dados
de forma qualitativa “assegurando uma descrigdo objetiva, sistematica
e com a riqueza manifesta no momento da coleta dos dados” (BAR-
DIN, 2009). Esperamos que essa pesquisa contribua no aprimoramen-
to dos processos de ensino e aprendizagem traga melhorias no ensino
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aprendizagem de alunos com deficiéncia das turmas da educagio de
jovens e adultos e possa causar reflexdo nos professores que atuam com
esse alunado.

Palavras-chaves: Atendimento Educacional Especializado, Educa-
¢ao de Jovens e Adultos, Processos de ensino e aprendizagem.
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A QUESTAO DE GENERO NA
EDUCACAOQ ESPECIAL: UMA
ANALISE COMPARATIVA ENTRE OS
DADOS DO CENSO DEMOGRAFICO
E DO CENSO ESCOLAR

Verdnica Moreira Souto Ferreira

Introducao

Apesar de encontrarmos um vasto material na drea da educagio
especial e uma crescente produgio relacionada as temdticas de género,
a partir de pesquisa exploratoria percebemos a escassez de pesquisas
que abordem a educagio especial tendo o género como categoria de
anilise. Desse modo, fica clara a necessidade de abordar esse tema, ja
que pouco tem se tratado dessa temdtica em meio académico.

Ao compreender género como uma categoria relacional, que esta
ligada as mais diversas dreas da pesquisa social, e criada a partir das
relacdes sociais, percebemos sua presenga também na educagio e, em
especial, na educacgio especial. Levando em consideragio os estudos
desenvolvidos que apresentam conceitos pertinentes a tematica, segun-
do Nicholson (2000) género foi desenvolvido “[...] para descrever o
que ¢ socialmente construido, em oposi¢io ao que é biologicamente
dado [sexo]” (p. 1), tratando das questdes provenientes da vivéncia em
sociedade, constituindo papéis especificos ao feminino/masculino e
estabelecendo relagdes de poder. De acordo com Scott (1994, p. 13)

304



ADRIANO ROSA, DANIEL MACHADO GOMES, DANIELE TAVARES DE MIRANDA CORREIA E
MARCIA CAVALCANTI (ORGS.)

[...] género é a organizagio social da diferenca sexual. O que
nio significa que género reflita ou implemente diferengas fisicas
fixas e naturais entre homens e mulheres mas sim que género é
o saber que estabelece significados para as diferencas corporais.
Esses significados variam de acordo com as culturas, os gru-
pos sociais e no tempo, ji que nada no corpo, incluidos ai os
orgios reprodutivos femininos, determina univocamente como

a divisdo social serd definida.

Essa organizacio social a partir da diferenca sexual pode ser vi-
sualizada em diversos ambientes, no caso do ambiente escolar pode-
mos utilizar os dados provenientes do Censo Escolar para constatar
essa relagio de género, fazendo um paralelo com os dados do Censo
Demografico. Assim, encontramos em plataformas oficias elementos

extremamente significativos, capazes de embasar trabalhos relevantes.
Metodologia

Escolhemos a abordagem quanti-qualitativa para realizar a pes-
quisa, tendo em vista a inter-relagio entre as abordagens quantitati-
va e qualitativa, como aponta Minayo e Sanches (1993, p. 247) “[...]
o estudo quantitativo pode gerar questdes para serem aprofundadas
qualitativamente, ¢ vice-versa”. Partimos do pressuposto “[...] que a
convergéncia dos métodos quantitativos e qualitativos proporcionam
mais credibilidade e legitimidade aos resultados encontrados, evitando
o reducionismo a apenas uma op¢io” (FLICK, 2002 apud SOUZA;
KERBAUY, 2017, p. 39).

Utilizaremos os dados do Censo Demogrifico de 2010 a fim de
estabelecer os parametros numéricos populacionais dos individuos com
deficiéncia. Para tratar dos dados referentes ao nimero de matriculas,
recorreremos aos documentos disponibilizados pelo INEP, obtidos a
partir do Censo Escolar de 2016.

Para tratar do conceito de género e utilizd-lo como categoria anali-
tica, desenvolveremos uma breve pesquisa bibliografica, a fim de obter
referéncias tedricas jd publicadas, a fim de obter informa¢des prévias

sobre o assunto. As informag¢des reunidas a partir da pesquisa docu-
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mental supracitada serdo analisadas e relacionas tendo como parametro

as questoes de género.
Questdo de Género

Para Scott (1994), “[...] género é o saber que estabelece signifi-
cados para as diferengas corporais”, ¢ ¢ capaz de fixar um modelo de
sociedade no qual o preconceito e a segregacio se mostram cotidiana-
mente. A sociedade patriarcal separa os homens e as mulheres e deter-
mina quais as func¢des devem ser exercidas por cada “grupo”, estabe-
lecendo-as historicamente e incutindo relagdes de poder. “Ou seja, o
que define o que ¢ ser homem ou mulher decorre das relagdes de poder
as quais envolvem valores, cultura e sio construidas, aprendidas ¢ ensi-
nadas socialmente.” (PASSOS; ROCHA; BARRETO, 2011, p. 51).

A educacio contribui para o desenvolvimento das personalidades
e do modo de ser dos individuos, indicando as posi¢cdes que cada um
deve tomar na sociedade. Entretanto, “ela pode ser, também, um ins-
trumento de preservagdo e refor¢co de valores arcaicos, de mentalidades
subalternas e/ou autoritdrias, ¢ este tem sido, historicamente, o papel
da educagdo, no que se refere a condi¢io feminina.” (COSTA; RO-
DRIGUES; VANIN. 2011, p. 8).

De acordo com o Plano Nacional de Politicas para as Mulheres
(PNPM), a partir de anilises feitas sobre o processo educacional, o
movimento de mulheres apresenta explicagdes sobre as desigualdades
entre mulheres ¢ homens no ambito educacional, “[...] entendendo-o
também como importante veiculo de mudanga da sociedade e reivin-
dicando acesso igualitirio para todas as pessoas” (PNPM, 2013, p. 22).

Pereira (2016) utilizou os dados do Censo Demogrifico ¢ do Cen-
so Escolar em sua tese intitulada “Deficiéncia, raga e género: analise
de indicadores educacionais brasileiros” e fez importantes reflexdes a
partir das informagdes. Segundo a autora

[...] mesmo que o sistema educacional brasileiro apresente
oportunidades iguais de acesso e permanéncia no sistema edu-
cativo para ambos os sexos, quando se refere a alunos com de-

ficiéncia hd maior incidéncia de matriculas de alunos do sexo
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masculino. Esse dado diverge de forma significante, contra-
riando a incidéncia populacional, em que o sexo feminino cor-

responde a maioria da populagio. (PEREIRA, 2016, p. 90).

Ademais, o ambiente escolar reproduz a légica social vigente e
reafirma os preconceitos e esteredtipos, através de contetdos e meto-
dologias parciais ¢ unilaterais. Os livros diditicos seguem essa mesma
dire¢do ao “[...] ao apresentar tarefas diferentes para homens e mulhe-
res, deixando aos primeiros as atribui¢des de maior valor social e eco-

némico [...]” (PASSOS; ROCHA; BARRETO, 2011, p. 51).
Os dados do Censo Demografico e do Censo Escolar

De acordo com os dados do Censo Demogrifico de 2010, a popu-
la¢io nacional total que apresenta alguma deficiéncia intelectual/men-
tal é de 2.611.536 pessoas. Desse total, 549% sio do sexo masculino e
46% do sexo feminino. Quanto ao nimero de pessoas com deficiéncia
intelectual/mental segundo o Censo Demogrifico de 2010, os dados
encontrados evidenciam um maior numero de individuos do sexo
masculino tendo acesso a0 meio escolar (59%).

Ao levarmos em considera¢iao os dados do Censo Escolar de 2016,
percebemos uma diferenc¢a entre nimero de alunas e alunos matricula-
dos em classes exclusivas para pessoas com deficiencia. Do total, 59% ¢
de pessoas do sexo masculino contra 41% de pessoas do sexo feminino.
Esses dados mostram a dificuldade de ingresso de alunas com deficién-
cia, que pode estar associada a diversas questoes relacionados aos este-
redtipos e preconceitos pelos quais as meninas ¢ mulheres enfrentam

em nossa sociedade.
Consideracdes Finais

As informacdes trazidas nesse trabalho evidenciam e reafirmam a
dificuldade de ingresso das pessoas do sexo feminino com deficiéncia
intelectual/mental. A educag¢io contribui para o desenvolvimento das
personalidades ¢ do modo de ser dos individuos, indicando as posi-

¢oes que cada um deve tomar na sociedade. Além disso, ¢ através da
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educagio que hd a transformacio da sociedade e da situagio da popu-
lagdo. Entretanto, a reafirmacgio de preconceitos e esteredtipos pode
acontecer também nas escolas, como ¢ possivel visualizar nos dados
apresentados.

Possibilitar discussoes transdisciplinares sobre género durante a
formagao de professores pode contribuir para melhorar esse cendrio,
bem como realizar politicas publicas de afirmac¢io das mulheres que
poderio ter resultados significativos a longo prazo. Nosso trabalho
pode ser aprofundando posteriormente, utilizando dados de varios
anos e organizando uma espécie de linha do tempo capaz de apresentar

as transformagdes ao longo dos anos.
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COJ}ITRIBUIC@ES DA PESQUISA
AGAO NA ALFABETIZACAO DOS
ALUNOS DA EDUCACAQO ESPECIAL

Fabiano Sales de Aguiar

RESUMO: O presente trabalho objetiva mediar, no ambiente es-
colar, uma proposta de pesquisa-agio em conjunto com os professores
alfabetizadores e demais profissionais envolvidos no processo de alfabe-
tiza¢ao que vise a¢des para o ensino da leitura e da escrita com a fina-
lidade de atender as necessidades dos docentes que atuam com alunos
da educacio especial Inclusiva. A pesquisa iniciou em marco de 2020
e foi interrompida em virtude da pandemia do covid 19. Vale desta-
car que os passos inciais da proposta foram aceitos pelas alfabetizadoras
que participaram atividamente da pesquisa. Demonstrando entusiasmo

para encontrar solugdes para a alfabetizagio dos alunos especiais.

Palavras-chave: Educagido Especial; Alfabetizagio ¢ Formagio

Docente.

Introducao

A formagio dos professores sempre foi considerada como um dos
mecanismos importantes para garantir o acesso ¢ a permanéncia dos
alunos na sala de aula, sobretudo daqueles que apresentam necessida-
des educacionais especiais, porém, diversos estudos tedricos compro-

vam que muitos professores nio estio suficientemente preparados para
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enfrentar e transpor as diversas barreiras que dificultam a inclusio de
fato. Nessa linha de pensamento, levantamos a questio: de que forma
propor um projeto de pesquisa-a¢io no ambiente escolar que atenda as
reais necessidades da escola a fim de que possam alfabetizar os alunos
das classes especiais?

O fato que nos fez atentar para a necessidade de se propor algo
nesse sentido foi termos recebido, em 2019, em sala de terceiro ano
do ciclo de alfabetizagio, alunos que estavam ja ha quatro anos na ter-
ceira série. Essa situagio nos fez recorrer a gestio da escola a fim de
obter respostas sobre os motivos que poderiam estar impedindo esses
educandos de serem alfabetizados, sobre o que havia sido feito ante-
riormente para identificar tal problema e quais providéncias foram to-
madas para integra-los em sala de aula.

A equipe gestora relatou que os pais foram comunicados e infor-
mados das dificuldades dos filhos e orientados a procurar a ajuda de
um psicologo. Apds marcar consulta médica com o especialista, os pais
aguardam, até a presente data, a chamada para atendimento, sendo que
tal morosidade se dd em razio de o atendimento ser feito por meio do
Sistema Unico de Satde (SUS).

Esse relato suscitou novas davidas referentes a conduta da equipe
gestora e dos professores dos anos anteriores, ja que sequer foram feitos
relatorios para expor as dificuldades enfrentadas pelos alunos ao longo
de todo esse tempo, de modo que a situagio se estende hd anos sem que
nenhuma providéncia seja tomada.

Sabe-se que, para alfabetizar, ¢ necessario o emprego de varias es-
tratégias que levem o aluno a ler e a escrever. A fim de que esse proces-
so seja alcangado, tanto pelo aluno dito “normal” quanto pelo aluno
especial, o alfabetizador deve ter conhecimento tedrico e pratico para
desenvolver as competéncias dos alunos de forma satisfatéria.

Sendo assim, o docente precisa ser capaz de planejar e desenvol-
ver atividades de ensino que alcance a todos, respeitando-se sempre
suas individualidades, ou seja, é preciso levar em conta que o pro-
cesso de alfabetiza¢io deve ser desenvolvido com respeito as dife-
rentes formas de aquisi¢do da lingua escrita pelos alunos, por meio
de diddticas que atendam os educandos de forma geral, e também
com momentos especificos de aprendizado que possibilitem aos
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grupos diferenciados receber a atenc¢io especifica para suas necessi-
dades (RAMOS, 2016).

Nessa perspectiva, o alfabetizador deve ser capaz de planejar ativi-
dades que favorecam o processo de alfabetiza¢io de alunos com neces-
sidades especiais, para que possam usar a leitura e a escrita em vdrias
situacOes do dia a dia, fazendo adaptagdes curriculares e estratégias de
ensino para que todos sejam alfabetizados, “[...] removendo as barreiras
de aprendizagem de todos os alunos” (CARVALHO, 2000, p.51).

E importante frisar que, nesse contexto, os conceitos de
alfabetizagio e letramento nio poderdo ser resumidos ao processo de
decodificar os sinais graficos em sons (leitura) e codificar sons em sinais
graficos (escrita), pois essa concep¢do revela uma visio tradicional
do processo de alfabetizagio, entendida como o ensino somente de
aspectos técnicos da escrita, utilizando atividades de memorizacio
(SOARES, 2017).

A partir das pesquisas feitas para a elaboracdo da Dissertagio de
Mestrado, foi possivel verificar que muitas professoras alfabetizadoras
ainda nio tinham clareza quanto aos conceitos de alfabetizagio e de
letramento e, por essa razio, eram tomadas por anseios e angustias em
nao saber como alfabetizar seus alunos nem qual metodologia deve-
riam utilizar para esse proposito.

Esse fato nos leva a refletir sobre a alfabetizacio de alunos espe-
clais, pois, se muitos docentes nao sabiam como alfabetizar seus alunos
considerados “normais”, quais métodos utilizar, qual teoria mais apro-
priada etc., com os alunos das classes especiais, a situagiao de incerteza

e inseguranca seria ainda mais grave.
Dificuldade na alfabetizacao dos alunos especiais

Tal reflexdo lembrou-nos, ainda, um episédio vivido na ocasido
de uma reuniio com professores e com a equipe gestora na época da
finaliza¢do do segundo bimestre do ano letivo de 2019, em que surgi-
ram alguns questionamentos por parte dos professores alfabetizadores
da escola: estavam preocupados com o rendimento de alguns alunos
especiais tanto com quanto sem laudo e indagaram aos membros da

gestao como eles seriam aprovados, quais contetidos deveriam abordar,
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quais metodologias seriam apropriadas, como funcionava a dinamica
referente aos laudos médicos, entre outras.

A discussio do problema, no sentido de encontrar um direciona-
mento, se fez negativa de tal maneira ao ponto de os professores te-
rem afirmado que eram “incapazes” de ajudar esses alunos, por nio
possuirem capacitagio especializada em educagio especial. Apos essa
ocorréncia, desde o inicio do segundo bimestre, nio houve proposi¢io
por parte dos docentes no que se refere a problemaitica, bem como nio
houve manifestagdes da equipe gestora no intuito de procurar respostas
as indagacdes levantadas pelos alfabetizadores.

Na mesma época, ji no final do ano, foi iniciada uma discussao
calorosa na sala dos professores, em que os docentes que haviam ques-
tionado sobre a educagio inclusiva no inicio do ano letivo voltaram a
debater as duvidas relativas ao processo de ensino da leitura e da escrita
para alunos especiais. Os docentes do ciclo de alfabetizagio estavam
desmotivamos devido a uma série de problemas que dificultaram a al-
fabetizacdo de seus alunos especiais, observando que aqueles que pos-
suiam laudo passariam de ano por causa do documento, e aqueles que
nio dispunham de laudo ficariam retidos na série que adota o sistema
de reten¢io, ou seja, o terceiro ano.

O foco dos alfabetizadores estava no fato de nio saberem qual mé-
todo deveriam ter utilizado na alfabetizagio de tais alunos, assim, essa
preocupagio torna-se o centro de interesse desta pesquisa, visto que
vai a0 encontro de nosso tema, isto ¢, alfabetizagio e letramento: as
dificuldades de alfabetiza¢io de alunos da educagio especial.

Para desenvolvimento do projeto, contaremos com as contri-
bui¢des de Thiollent (2011), que propde diferentes fases para o
desenvolvimento da pesquisa-agio. Para o autor, essas etapas sao
passiveis de altera¢do e recomenda que ndo sejam seguidas de forma
rigida, ja que a proposta tem justamente a inten¢do de acompanhar
a dinamica do grupo.

De inicio, discutimos a fase exploratéria, que consistiu em buscar
a participagio de trés professoras dos 12, 22 e 32 anos do ciclo de alfa-
betizagdo de uma Escola de Educac¢io Infantil e Ensino Fundamental
da Rede Municipal de Educagio de Nova - Mamoré — RO. Essa eta-
pa teve o intuito de juntos, docentes ¢ pesquisador, levantarmos um
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diagnostico da problemitica da alfabetizacio de alunos especais e as

eventuais agoes em conjunto.
Consideracdes finais

Ao levar a formagio continuada para dentro da escola, permite-se
que sejam criados momentos concretos de reflexdo, a partir dos quais
os professores adquirem maior consciéncia de suas atividades prati-
cas. Quando o professor alfabetizador passa a ter momentos praticos
de formagio continua, com teorias que sio testadas no dia a dia, tem
a possibilidade de adquirir novas metodologias que contribuirdo para
o processo de alfabetizagdo de seus alunos, tanto os ditos “normais”
quanto os da educacio especial.
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PERSPECTIVAS DO ABANDONO
ESCOLAR DE JOVENS E ADULTOS
EM UMA ESCOLA PUBLICA DE
SANTO ANDRE

Elizete Cristina Carnelés Buzeto

A Educagio de Jovens e Adultos (EJA) apresenta-se como moda-
lidade integrante da Educacio Bidsica e tem como principio o atendi-
mento a todos que, em idade prevista, nio usufruiram desse direito.
Esta pesquisa tem por objetivo analisar os motivos da evasio escolar de
jovens e adultos e a contextualizagio da realidade em uma escola pabli-
ca de Santo André. A reflexdo e problematizacio sobre a evasio escolar
exige uma anilise critica sobre o financiamento, as politicas publicas
e o papel dos educadores, a fim de se propor possibilidades, que con-
tribuam para a permanéncia deste publico. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa ¢ documental e os instrumentos de coleta de dados serdo
obtidos por meio da observa¢io do contexto, da aplicagio de entre-
vistas semiestruturadas e da coleta de dados. O referencial tedrico serd
pautado nos estudos do educador Paulo Freire e em autores que dis-
cutem a evasio escolar e as politicas ptblicas direcionadas para a EJA.

A EJA ¢ uma modalidade de ensino destinada aos cidadios
que, em idade regular, nio usufruiram do acesso ou da continui-
dade de seus estudos, de acordo com a literatura, por questdes
geograficas, sociais ¢ economicas. Em decorréncia desse perfil, a
EJA tem o papel de reconstruir questdes sociais frente a exclusio

dessa parcela da sociedade.
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No decorrer desse processo, o professor exerce papel fundamental,
acolhendo, dialogando, problematizando e propiciando o pensamento
critico e a profissionaliza¢io destes alunos, por meio da elevacio da
auto estima, da instrumentalizag¢io e da emancipagio.

A temadtica da pesquisa tem o propoésito de investigar as razdes da
evasdo escolar na EJA em uma escola publica de Santo André, visto
que esses alunos sio excluidos do processo educacional repetidas vezes,
moradores de uma regido de baixa renda, a margem da sociedade, sem
oportunidades de finalizacio de seus estudos, sem oportunidades de
trabalho formal e com baixas perspectivas de ascensio socioeconomica.

O universo da pesquisa sera uma Escola Municipal de Educagio
Infantil e Ensino Fundamental situada na periferia da cidade de Santo
André, municipio de Sio Paulo, com os alunos do 1° termo da EJA 1I,
correspondente ao 6° ano do Ensino Fundamental (EF) II, no periodo
entre 2019 e 2020, com o proposito de elencar e compreender os mo-
tivos da evasao escolar, as necessidades e sugestoes desses alunos para o
atendimento e qualificagio da EJA.

Acreditamos que a EJA, em Santo André, necessita de reorganiza-
¢ao estrutural, problematiza¢io da realidade e formagio para o traba-
lho por meio da educagio profissional e de um curriculo que priorize o
processo de aprendizagem, o contexto multicultural, em um ambiente
de autonomia e integrac¢ao.

Na pesquisa, abordaremos as obras de FREIRE (2015 e 2016),
que idealizou a educagio com o principio da conscientiza¢io, com o
exercicio da problematizagio e do didlogo, para o desenvolvimento de
sujeitos criticos e autonimos, levando-os a compreensao de sua condi-
¢ao de excluidos e oprimidos.

As salas de aula s3o constituidas por alunos cada vez mais jovens,
em busca de certifica¢io rapida do EF, para inser¢io no mercado de
trabalho, por mulheres e homens, que, ap6s constituirem familia, com
ou sem trabalho, retornam aos estudos na busca de formacio e de au-
tovalorizagdo. Frente a essa diversidade de inteng¢des e necessidades, é
imprescindivel para o sucesso da EJA entender quem ¢ esse aluno, por
meio do didlogo e da problematizacio.

Discorreremos sobre a Educa¢io como Direito, uma vez que a
Constituicio Federal de 1988 explicitou a Educa¢io como principio
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e exigéncia basica para a cidadania. Sendo assim, podemos concluir
que ela é um direito do cidadio e um dever do Estado. Essa e outras
questdes que se referem ao direito a educagio serdo analisadas por meio
de GADOTTI (2011), por discorrer sobre o analfabetismo como ne-
gacio de um direito e uma questio politica, e por ROMAO (2011), ao
indicar a EJA como uma das possibilidades mais estratégicas de trans-
formacio social.

O direito a educagio, legitimado e apregoado na Constitui¢ao, leis
e decretos, vem sendo ampliado gradativamente, com conquistas ex-
pressivas no atendimento as criangas, mas para a EJA, essa realidade en-
contra-se distante de ser concretizada em equidade de condi¢des para
a formacio do cidadio em qualquer idade, pela rede publica e gratuita

Com base em publicagdes e relatos faremos uma retrospectiva da
constru¢io da EJA no municipio, em uma perspectiva de superagio
das desigualdades sociais e econdmicas, que visa a formagio integral de
homens e mulheres.

A Secretaria de Educacio implantou o Servigo de Educagio de Jo-
vens ¢ Adultos em 1989 e, nesse percurso de 30 anos, a EJA desenvol-
veu propostas para o exercicio da cidadania, com espago para o didlogo,
com equilibrio entre o interesse coletivo e a gestao publica e propostas
que a prescrevia como ensino supletivo.

O Brasil e a cidade de Santo André apresentam periodos de avan-
¢os nas discussoes e nas propostas de entendimentos a EJA e periodos
de estagnag¢io, conforme relata GADOTTI (2011), discorrendo que
diversas concepg¢Oes balizaram as politicas ptblicas para a modalidade.

Ao refletir sobre a evasio escolar e o cotidiano dos jovens e adultos
que frequentam as escolas, faz-se necessirio ampliar a andlise critica
sobre o fundamental papel dos educadores, a fim de se compreender o
contexto e a busca de solugdes para a permanéncia deste publico, apri-
morando o atendimento e potencializando seu alcance, corrigindo-se
eventuais falhas na unidade escolar a fim de propiciar emancipagio e
formacio, por meio de momentos qualificados, com sentido social e
cultural.

Entender e combater o analfabetismo é um posicionamento po-
litico e investimento em pessoas, ao incidir sobre o desenvolvimen-

to individual e social, impactando na qualidade de vida da populagio
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atingida, visto ser a evasio escolar a nega¢io do direito a educacio, e,
por consequéncia, deletéria aos demais direitos econdémicos, politicos,
sociais e culturais.

Conforme discorre ROMAO (2011), a politizacio do ato peda-
gobgico, aponta para o realinhamento dessa funcionalidade do saber es-
colar, pois as acdes da sala precisam ter relagio direta com o projeto de
vida do aluno, e, quando isso nio ocorre, estamos contribuindo para
evasao escolar. Apos todo o processo de estudo e pesquisa, analisare-
mos os dados coletados e realizaremos a escrita do texto dissertativo.

PALAVRAS-CHAVE: Educa¢io de Jovens e Adultos. Evasio.
Politicas Publicas. Legislacio.
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FILOSOFIA, SURDEZ E
ENSINO: ENTRE IMPASSES E
METODOLOGIAS

Brennan Cavalcanti Maciel Modesto

Naio ¢ preciso um olhar muito atento para notar que historica-
mente 2 comunidade surda tém-se negado uma série de direitos ba-
sicos, dentre estes, além do limitado acesso as diversas produgdes cul-
turais destaca-se o cerceamento do direito a educacio. Isso, de fato,
se da de forma nio velada, afinal a constitui¢io garante o acesso dos
mesmos a Educagio Bésica. No entanto, dentre os 10,7 milhdes pes-
soas surdas do Brasil 32% nio possuem qualquer grau de instrucio
formal, 46% completaram o Ensino Fundamental e os 15% restantes
concluiram o ultimo ciclo da Educagio Basica e desoladores 7% destes
possuem Ensino Superior completo. Esses dados implicam que pouco
mais de um ter¢o, 37% dos surdos estejam inseridos no mercado de
trabalho, fator que por sua vez, endossa as limitagdes de seu acesso a
bens de consumo diversos (GANDRA, 2019). O contato com a Filo-
sofia, enquanto Componente Curricular do Ensino Médio brasileiro
¢, nlo raro, traumaitico, nio fosse bastante o estigma carregado pela
filosofia, a disciplina ¢ preterida no Curriculo e sofre com a falta de
profissionais capacitados. Esses fatores por si sos justificam a aversio
que grande parte dos estudantes nutrem para com a disciplina. No
que tange o ensino a pessoas Surdas ha diversos fatores que agravam o
quadro. Quando se trata de Pessoas com Deficiéncia (PCD), desafios
aparecem: grande parte dos professores evita o contato com esses estu-

319



EDUCAGAO INCLUSIVA E ESPECIAL (VOL. 2)

dantes, e quando o mesmo ¢ inevitavel, nio ocorre em pé de igualdade
com os demais. Atentando a Surdez, de pronto existe a latente barreira
linguistica. Ora, ainda que a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) scja
a segunda lingua oficial do Brasil, pouquissimas pessoas tém acesso,
inclusive muitos surdos sao privados de sua lingua natural devido a
fortes resquicios de doutrinas Oralistas. Como se sabe, a habilidade de
abstra¢io é muito mais facilmente desenvolvida na infancia, todavia
a privagdo da lingua anularia completamente essa perspectiva, afinal,
pensamento ¢ linguagem estio naturalmente imbricados; mas nio sé
nesse caso extremo ha dificuldades: a capacidade de abstrair tem uma
direta ligagdo com o repertério cultural do individuo. Notadamente
pessoas que de ber¢o sdo expostas a grandes volumes de capital cultural
despontam com mais facilidade em diversos aspectos. Pessoas Surdas,
conforme supracitado, nio raro sdo privadas de uma série de produ-
¢des culturais, comprometendo a vastidio de seu repertério de refe-
réncias. A filosofia, por sua vez, é¢ marcada por um pensamento abs-
trato, aspecto que causa estranhamento aqueles que tem contato com
a mesma pela primeira vez. Sendo assim, a transposi¢io diditica passa
a exercer fun¢io fundamental para a pratica docente, talvez mais que
em situagdes analogas. Ora, existe a possibilidade de elaborar modelos
atdbmicos em isopor, mas 0 mesmo nio pode ocorrer com o Espirito
Absoluto, para lembrarmos do filésofo Frederich Hegel, desse modo
cabe ao Professor mediar a apreensio desse tipo de conceito pouco
intuitivo; afinal, a Escola, de um modo geral, ¢ uma institui¢io que
responde a um curriculo de cardter fortemente conteudista. Sabe-se
ainda que entre a falsa dicotomia das as perspectivas pedagdgicas de
Kant e do supracitado fil6sofo do absoluto nenhuma serve de maneira
efetiva aos dias atuais. Sobretudo ao partir dos horizontes repaginados
pela Base Nacional Comum Curricular, a BNCC. Nesse novo cendrio
o papel do professor deixa de ser o de alguém que media a rela¢io do
estudante com o Conhecimento (no caso especifico da Filosofia, com
os Conceitos elaborados por cada filésofo como chaves de leitura para
a realidade) para o posto de responsavel pelo auxilio (ou mediagio) no
desenvolvimento de Competéncias ¢ Habilidades, afinal a abordagem
deixa de ser pautada em disciplinas e seus contetidos diretamente corre-

latos e passa a voltar-se a temadticas transversais. Nesses termos, importa
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menos o Espirito Absoluto em si que o contexto politico, histérico,
econdmico, geopolitico e cultural em voga no periodo compreendido
como Idealismo Alemio; bem como suas implicagdes diretas no modo
de vida do Brasil. Essa alteragio estrutural permite uma adaptacio de-
veras relevante no modo de ser da escola, o leque que se abre para o uso
de outros recursos para além do livro diddtico e a oratdria ¢ t3o vasto
quando o namero de facetas que o mesmo movimento historico tem.
Todavia, a atividade docente nio ¢ facilitada por essa nova caracteri-
zagio, pelo contrario: a vastidao de perspectivas que, agora devem ser
pautadas exigem uma erudi¢io do docente bem como um repertdrio
quase infindavel de abordagens metodologicas para dar vazio as ques-
tdes pontuadas no curriculo, o que de fato ¢ mais condizente com a
natureza da Filosofia que enquadrar-lhe enquanto uma “disciplina”
propriamente dita. Ainda que a Filosofia Institucionalizada traga con-
sigo uma série de problemas e até mesmo deturpagdes do que seria a
concepgao tradicional de sua finalidade (BORBA; KOHAN, 2008,
p-9). A Educagio Popular, conforme compreende (Rodriguez, 1999),
parte da realidade efetiva do estudante para a vida escolar, adaptando
a ultima as necessidades da primeira, convidando os participantes do
processo a fazer Escola (no sentido grego de Scholé) dentro da Esco-
la. Pensando a partir do addgio de que a filosofia s6 pode ser feita na
lingua nativa daquele que a pensa, é contraditoria a exigéncia de que o
surdo “filosofe em portugués”, afinal, nio pode Deleuze filosofar em
Alemio, Heidegger em Francés ou para qualquer dos gregos o fazer
em outra lingua que nio lhes fosse nativa. Dado isto, ¢ mister consi-
derar que a relagio entre Filosofia e Surdez ndo pode ser simplesmente
mediada por um Intérprete, ¢ preciso propiciar um vocabuldrio adap-
tado para o estudante, para sua realidade e, sobretudo, para sua lingua;
sO assim tornar-se-ia viavel nio sé a mera compreensio dos conceitos
abarcados pela tradi¢io filosofica, mas todo o aparato de Criagio de

Conceitos ao qual Silvio Gallo refere-se.
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EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS (EJA) NO CAMPUS
BELEM DO INSTITUTO FEDERAL
DE EDUCACAO, CIENCIA E
TECNCOLOGIA DO PARA (IFPA),
PROBLEMAS, ERROS, PLANOS DE
IMPLEMENRACAO

Biratan dos Santos Palmeira

Com a implementag¢io da nova legislagio da Educagio Brasileira,
LDB Lei 9394/1996, organizou o ensino em modalidades. A educagio
de Jovens e Adultos (EJA), veio para oferecer uma educag¢io para um
grupo especifico. O objetivo deste ¢ descrever o ensino técnico e tec-
noldgico na modalidade de EJA no Campus Belém do IFPA, através
de uma pesquisa com abordagem qualitativa do documental. Os dados
foram coletados das fichas s6cio-econdmico e o relatorio de gestiao de
2019. como os resultados apontaram varios erros desde curso, metodo-
logia de trabalho dos professores e que a institui¢io nio ofereceu mais
essa modalidade. Conclusdes, mesmo previsto em lei, as Gestdes sub-
sequentes, nio ofereceram mais essa modalidade de ensino, prevendo
em breve, pds planejamento e preparagio dos professores, para em bre-

ve, oferecer outra vez, com a mesma qualidade das outras modalidades.

Palavras- Chave: Educag¢io. Educac¢io Profissional; Educagio de

Jovens e adultos; legislagio da educagio.
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Com mais de 10 anos de IFPA, o Campus Belém, iniciou em
2010, com o PROEJA (Projeto de Educagao de Jovens e Adultos), em
2019, o Campus nio apresentava nenhum aluno e nenhum curso em
funcionamento, por varios erros cometidos pela gestao nessa aplicacio.
Com o objetivo geral, descrever as caracteristicas gerais dos alunos e os
erros cometidos na implementa¢io do EJA no Campus Belém, espe-
cificos analisar os dados dos alunos e dos cursos oferecidos e os discutir
os motivos da evasio e nio re-oferta dos cursos. Para a realizacio deste
resumo, usou-se a abordagem qualitativa e para execug¢io dos objetivos
propostos, pesquisa documental. A metodologia foi dividida em trés
etapas: a primeira, compreendeu levantamento bibliografico sobre o
tema, a segunda consistiu no levantamento e analise documental das
fichas de inscri¢io e do perfil sécio-econémico para coleta e sistema-
tizacdo dos dados do Campus Belém do IFPA e a terceira foi andlise
dos dados coletados e que permitiu tragar as motivos do nio avanco da
EJA no 16cus do estudo. Em uma breve analise entre o ensino profis-
sional e o ensino propedéutico, o texto da Lei de Diretrizes e Bases da
Educag¢io Nacional (LDB), Lei n°. 9.394/96, artigos 35 ¢ 36, propds a
organizac¢io do ensino médio com bases na educagio politécnica para
todos e a formagido técnico profissional como modalidade especifica
(artigos 39 a 42). Enquanto que a educacio de Jovens e Adultos (artigos
37 e 38). Esta, no entanto, nao deveria concorrer com o ensino regu-
lar, mas contribuir para o desenvolvimento do individuo como um
todo (SAVIANI, 1998). Os Institutos Federais de Educag¢io, Ciéncia
e Tecnologia criados no ano de 2008 representam uma nova institu-
cionalidade na oferta de educagio profissional no Brasil (BRASIL, lei
11892/2008). O caminho histérico da educagio profissional nos revela
uma relagio de dualidade, de um lado, a ideia de formagio de um su-
jeito autonomo, de direitos e deveres, construtor de cidadania plena e,
do outro lado, a unilateralidade da formacao técnica voltada ao atendi-
mento das necessidades do sistema de produgio. Entre os varios mo-
mentos historicos em que esta discussao esteve presente, destacamos os
que promoveram mudangas importantes na organizagio da educagio
profissional do pais: nos anos 1990 com o Decreto n° 2.208/97 que
determinou a separa¢io completa do ensino propedéutico da educagio
profissional e nos anos 2000, com a Lei n” 11.741/08 retomou a possi-
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bilidade da integragio do ensino propedéutico com a educag¢io profis-
sional, inclusive para jovens e adultos que nio tiveram essa modalidade
de educagio no tempo certo ou por nao ter oportunidade para tal.
Inclusive como um dos objetivos do plano Decenal de Educacio. To-
mando essa dualidade como eixo norteador, analisamos neste trabalho
o contexto em que se originaram os dos Institutos Federais de Educa-
¢lo, Ciéncia e Tecnologia, buscando compreender se esse modelo de
institui¢io favoreceria a integra¢ao entre ensino propedéutico e ensino
profissional ou se seria apenas uma necessidade administrativa. A Edu-
cag¢do de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino comple-
xa que ndo se resume apenas a alfabetizagio inicial do aluno, mas dd a
possibilidade ao educando a continuag¢io dos estudos, haja vista que é
um direito garantido pela Constitui¢do Federal de 1988 e se caracteriza
principalmente pela diversidade do seu publico - alvo. Assim, o Cam-
pus Belém do IFPA, em 2010, ofereceu 4 (quatro) cursos técnicos na
modalidade PROEJA nivel médio, agrimensura, mecanica, estradas ¢
metalurgia, todos iniciando com 25 alunos, no turno da noite. Dentre
caracteristicas da PROEJA no Campus Belém do IFPA, no que tange
a distribui¢do de matriculas por faixa etaria, 60% entre 20-30 anos e
5% acima de 60 anos, com relagao a cor/raga 80% considerados pardos
e pretos, no que diz respeito a sexo 90% homens e 10% mulheres e
com rela¢io ao motivo que o levaram ao IFPA, todos informaram de-
vido ao prestigio da instituigdo no processo de ensino no Pari. A pes-
quisa mostrou: a) o principal publico do PROEJA sio adultos jovens,
negros, que nio estudaram no tempo certo, homens sendo a maioria
e comegaram a trabalhar cedo e as mulheres, devido as fun¢des no lar;
b) as matriculas nio se renovaram nos anos subsequentes, pois houve
muita reprovagio (60%), sendo 90% dessas por falta, justificando que
chegavam cansados e as metodologias de aula nio ajudavam e nio ti-
nham motivagdo para ir para aulas e ¢) a institui¢io nio se preparou
adequadamente para atender essa modalidade: publico diferenciado e
os cursos oferecidos, ndo foram muito bem aceito pelos mesmos, de-
pois de conhecé-los e os professores também apresentavam os mesmos
métodos de aula, avaliacdo e rigor como se fossem, adolescentes, tais
informagdes, estao presentes no relatorio de gestio 2019. Como as tur-

mas nio se formavam, iam diminuindo o numero de alunos, as gestdes
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desde 2011, 2015 e 2019, resolveram administrativamente nao oferecer
NOVOS cursos, novas vagas, até¢ criar um ambiente adequado, professores
e cursos preparados para tal modalidade, sendo sabendo que a lei obriga
10% das vagas, nessa modalidade. Apods esses dados, a gestao atual, pos
planejamento, devera em breve oferecer essa modalidade, com adequa-
¢do dos cursos e metodologias dos professores.
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SOFTWARE EXPRESSAR:
TRABALHANDO EXPRESSOES
FACIAIS COM ESTUDANTES
AUTISTAS

Mara Rubia Rodrigues Martins

Autismo ¢ uma palavra popular para a expressio Transtorno do
Espectro Autista (TEA) descrito como um transtorno do neurodesen-
volvimento, que se caracteriza por alteragdes neuroldgicas nos proces-
sos iniciais do desenvolvimento humano que afeta principalmente duas
areas: déficits na comunica¢io social e na intera¢io social em multiplos
contextos ¢ padroes restritos, repetitivos de comportamento, interesses
ou atividades (DSM-5, 2014).

A capacidade de compreender estados mentais (sensagoes, senti-
mentos, reagoes) de st mesmo e de outras pessoas, permitindo inclusive
predizer comportamentos ¢ denominada Teoria da Mente e foi tam-
bém chamada de “cegueira mental” por Baron-Cohen (1995) quando
as pessoas tem dificuldades em compreender os estados mentais o que
pode causar dificuldades na realizagio de a¢des imaginativas e simboli-
cas, além de dificultar a intera¢io social.

Com intuito de tentar explicar alguns aspectos do autismo, a Teo-
ria da Mente (TM) surgiu tendo como base a “Triade de Lorna Wing”
(1985) que o caracterizava como comprometimento na intera¢io so-
cial, na comunicag¢do, na imaginagio e em comportamentos repetitivos

e estereotipados.
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Os estudos acerca dessa teoria demonstraram que os autistas apre-
sentam, em sua maioria, dificuldades em se colocar no lugar do outro.
A empatia lhes ¢ dificil.

A Teoria da Mente foi relacionada ao autismo pela primeira vez,
segundo Penna (2011), em 1985:

O marco tedrico sobre autismo ¢ teoria da mente foi o estu-
do realizado em 1985 por Baron-Cohen, Leslie e Frith, cuja
hipdtese era a de criangas autistas apresentarem falhas metarre-
presentacionais. Deste entdo, tem sido defendida a hipotese da
existéncia de déficits na manifestagio da teoria da mente nos
autistas, essas criangas apresentam dificuldades na atribui¢io de

estados mentais ao outro (p.4).

Algumas pessoas com autismo apresentam dificuldades para com-
preender os estados mentais de outras pessoas e em si mesmas O que
pode alterar as relagdes sociais ¢ até mesmo causar prejuizos nessas in-
teragcoes.

Bosa (2001) apresenta diversos estudos acerca da Teoria da Mente
nos quais as criangas com autismo demonstraram um atraso na capaci-
dade de meta representar o que o outro social queria ou iria fazer. Des-
ta forma, as pessoas autistas tém dificuldades em compreender o que
o outro esta dizendo ou querendo dizer com determinadas expressoes
linguisticas e faciais, por exemplo.

A partir da revisio da literatura, Penna (2011) afirma que ¢ possi-
vel ensinar pessoas com autismo atribuir estados mentais a outras pes-
soas com procedimentos especificos de interven¢io, como o treino,
por exemplo.

Os estudos associando o autismo e a Teoria da Mente fundamen-
taram a elaboragiao do Software Educacional Expressar.

O Expressar ¢ um dos produtos do Projeto Participar que ¢
composto por um conjunto de soffwares educacionais para estudantes
deficientes intelectuais e autistas que sio disponibilizados gratuitamen-
te. E um programa idealizado por pedagogas com experiéncia pritica
em regéncia com estudantes deficientes intelectuais e autistas, bem
como acompanhado e validado sob sua responsabilidade, em escolas
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da rede publica de ensino do Distrito Federal (Brasil), coordenado e
orientado por um professor doutor do Departamento de Ciéncia da
Computag¢io da Universidade de Brasilia (UnB), os videos foram pro-
duzidos e editados pela UnB TV. O desenvolvimento dos soffwares foi
realizado por estudantes do curso de graduagio em Ciéncia da Com-
putagio da Universidade de Brasilia como trabalho de conclusio de
curso apresentado em banca examinadora.

Todos os softwares do Projeto Participar foram elaborados para que
o professor seja 0 mediador durante o uso de cada programa, pois sele-
ciona as ligoes de acordo com a necessidade e capacidade de cada estu-
dante. Nio ¢ indicado que o estudante trabalhe sozinho. O professor
devera acompanhar todo processo de utilizacio do soffware.

As atividades dos softwares devem ser complementares ao trabalho
realizado pelo professor que em sua pratica pedagdgica utiliza recursos
variados.

As ligdes podem ser trabalhadas quantas vezes o professor dese-
jar. Podem ser utilizados videos motivacionais de cada programa ou
outro que o professor escolher na galeria. As imagens desses soffwares
sdo fotografias de pessoas, objetos e ambientes reais, a fim de facilitar
a compreensio ¢ o entendimento, pois alguns estudantes autistas tém
dificuldades de simbolizagio.

O professor podera retornar ou avangar a qualquer momento de-
pendendo de seus objetivos, bem como ir para qualquer licio que de-
sejar e que estiver de acordo com seus objetivos pedagdgicos.

O Software Educacional Expressar ¢ uma ferramenta de apoio ao
trabalho pedagogico de identificagio e imitagio de expressoes faciais
com autistas e foi langado em 2015.

E um recurso diditico para ser executado em tablets Android.

Como apresentado, uma das caracteristicas de algumas pessoas
autistas ¢ em relagio a Teoria da Mente que pode ser descrita como a
dificuldade em compreender estados mentais e as expressoes faciais de
outrem.

Sendo assim, foi pensado pela equipe pedagodgica do Projeto Parti-
cipar, um soffware que pudesse abordar essas questoes.

Desta forma, surgiu o software Expressar a fim de auxiliar o es-
tudante autista a identificar ¢ imitar as expresses faciais de sorriso,
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choro, raiva e susto e possibilitar que este também associe objetos que
permitam usar essas expressoes faciais de acordo com sua percepgio,
habilidade e compreensio.

N3o sio trabalhados sentimentos e sim as quatro expressoes faciais
citadas.

Em reunides com a equipe pedagdgica (pedagogas) e técnica (pro-
tessor orientador e graduandos) foi possivel realizar o desenho da estru-
tura basica das telas e alguns requisitos foram considerados de acordo
com Santos e Sousa (2015):

A interface grafica apresenta o fundo de tela em tons suaves e ho-
mogeneos, de forma enxuta ¢ objetiva, atendendo as recomen-
dagdes que visam evitar dispersar a aten¢io ou confundir o estu-
dante com muita informacio na tela; os comandos das atividades
sdo instrugdes curtas, diretas, objetivas e com letras em caixa alta,
ja utilizados pelos professores em sala de aula; com a finalidade
de estimular o estudante, as atividades apresentam dicas caso o
aluno erre por 3 vezes seguidas alguma atividade; para associar o
acerto a algo positivo, o software disponibiliza videos motivacio-
nais como refor¢o; para melhor assimila¢io com o dia a dia dos
estudantes, sio utilizadas imagens reais; a cada nova sessio, as
imagens sio posicionadas de forma aleatdria na tela para que nio

se crie memorizagao repetitiva no estudante (p.26).

Em cada etapa da construc¢io das telas os graduandos foram acom-
panhados pelas equipes pedagogica e técnica para que os ajustes fossem
realizados antes da fase de valida¢io do soffware.

Desta forma, o Soffvare Expressar pode contribuir com os aspectos do
processo de aprendizagem na identificacio e imitagio de expressoes faciais.

E disponibilizado no site: www.projetoparticipar.unb.br, gratui-

tamente, bastando preencher um cadastro simples, com poucos dados,
de ficil acesso e usabilidade, a fim de possibilitar aos professores a uti-
lizagdo com seus estudantes autistas em sala de aula.

O uso de tecnologia pode auxiliar na identificag¢io e imitacio de
expressOes faciais com objetivo de comunicag¢io e favorecimento nas

interacdes sociais, dois aspectos comprometidos no autismo.
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ENGENHARIA, FEMINISMO E
CUIDADO: NOVOS VALORES
PARA A PRODUCAO TECNICA
CONTEMPORANEA

José Aravena-Reyes
Mariana Larissa Antunes da Costa

Embora exista o registro de algumas mulheres que fizeram historia
na Engenharia, ao longo do tempo essa profissio foi exercida maiori-
tariamente por homens (DUSEK, 2009). A presen¢a hegemonica dos
machos na histéria da Engenharia dificilmente poderia ser explicada em
funcio de alguma caracteristica inerente a natureza humana ou mesmo
da propria profissao. Desde tempos remotos, o homem se modifica atra-
vés da agio técnica ndo se limitando nem por uma condi¢io biologica
absoluta nem por outra de ordem cultural. O homem sempre foi palco
de uma antropotécnica (SLOTERDIJK, 2019), sendo que no dominio
ontoldgico o estatuto do técnico — ou da tecnologia como expressio
contemporanea da técnica — ainda ¢ objeto de arduas discussoes.

Para além disso, ndo é necessario mergulhar nos debates filosoficos
para verificar a presenca e as marcas que o poder masculino deixa tanto
no exercicio profissional como também nos processos formativos: as
escolas de Engenharia ainda nio desenvolveram ag¢des para inserir o
universo feminino no contexto do pensar e agir técnico; a profissio
ainda ¢ considerada da ordem do masculino.

A for¢a como mecanismo de exploragio da natureza ou a eficién-

cia como diretriz econdmica para o projeto de objetos técnicos pare-
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cem ser alicerces da produgio técnica que encontram seus principios
no desejo de controle e dominagio masculina. Tais caracteristicas se
aprofundam e fornecem os fundamentos de uma forma de produgio
técnica predatdria e pouco solidaria com o planeta Terra e suas vidas.
Aparentemente, sob esses principios masculinos, a forma de produgio
técnica tem servido de celeiro para a consolidagio material das desi-
gualdades tanto sociais quanto de género e para a acelerada deteriora-
¢ao planetaria.

A Engenharia ¢ uma modalidade da vida pratica da sociedade
contemporanea, nio sob a forma de um puro conhecimento produti-
vo, pois existe uma dimensdo desse modo de vida relacionada direta-
mente com a inventividade que dd origem as novas familias de objetos
técnicos (ARAVENA-REYES, 2014). A sociedade toma sua forma
contemporanea em grande parte pelos objetos técnicos que sio criados
para expressar seus modos de existéncia.

Recentemente, a Engenharia — essa atividade humana inventi-
vo-produtiva que aqui se entende erguida sobre uma forma mascu-
lina especifica de pensar e agir — tem gerado muitas preocupagdes
devido a sua intima relagio com o modo capitalista de produgio
contemporanea ¢ os nocivos efeitos que esse modelo anda provo-
cando no planeta Terra. A Engenharia ¢ hoje criticada pelo discurso
de neutralidade das suas prdticas e pela incapacidade de oferecer
alternativas para modificar a rota de colapso planetirio que promove
o atual modelo de crescimento econdmico a qual os engenheiros se
alinham obedientemente. A sociedade observa essa inércia e a en-
tende vinculada a altos niveis de remunera¢io como contrapartida
para poder contar com os engenheiros tanto para operar quanto para
defender e promover o modelo de produ¢io predatdrio do capita-
lismo. Como alternativa, alguns pesquisadores propdem a chamada
Engenharia do Cuidado (ARAVENA-REYES; KRENAK, 2018),
que explora a condi¢io existencial do cuidado, como forma de re-
configuraciao dos modelos produtivos globais e de promogio de no-
vos ¢ alternativos territorios existenciais.

Este trabalho propde um vinculo dessa perspectiva da Engenharia
com a ideia de uma educag¢io desmasculinizadora através da valoriza-
¢ao do cuidado como principio econémico.

333



EDUCAGAO INCLUSIVA E ESPECIAL (VOL. 2)

O cuidado parece ser um conceito ttil porque contesta os valo-
res que regem os processos produtivos masculinizados pela tradi¢io
do pensamento moderno e pelo hegemonico papel dos machos nos
processos técnicos, mas também porque possui uma dimensio eco-
némica que se contrapde a economia do modelo capitalista, de cunho
altamente masculino (CASTELL; BANET-WEISER, 2019). Na di-
visao sexual do trabalho, um fato questionado desde os primérdios do
feminismo € o de que as mulheres sio responsaveis pelo cuidado e pela
moradia ¢ os homens pelo trabalho formal, promovendo lutas e con-
quistas feministas para a valorizagio das profissdes das mulheres e para
aumentar as oportunidades de acesso aos espagos profissionais predo-
minantemente ocupados pelos homens. Entretanto, tarefas domésticas
continuam sendo de responsabilidade feminina, criando a dupla jorna-
da de trabalho das mulheres (SANTANA, 2006). Para ajudar a reverter
essa questao social, o termo Economia Feminista fo1 originado oficial-
mente na década de 90, com a fungio de criticar a ndo-visibilidade das
mulheres na economia. Sua abordagem decorre em monetizar e conta-
bilizar o trabalho doméstico feminino como parte efetiva da economia.

Se os processos produtivos sao altamente concebidos com base nos
principios masculinos que regem a economia capitalista, resulta 6bvio
que uma mudanga nos processos da Engenharia passa por se distanciar
da logica masculina de produgio, entio a economia feminista pode
ser um importante referencial para pensar novas formas de producio
menos nocivas com o planeta e suas vidas.

De fato, o que se deseja mostrar neste trabalho é que uma 16gica
produtiva menos nociva para o planeta pode ser edificada a partir de
uma légica de valorizagio da vida, que possa ser traduzida em uma
logica economica: a aposta € promover uma mudanca de sentido dos
processos produtivos a partir da desmasculinizagdo da Engenharia e da
aplicagdo de principios femininos de produgio técnica.

Tal desmasculinizagio de Engenharia envolve muito mais que
uma luta por igualdade de direitos, pois a Economia Feminista se vis-
lumbra como uma aliada para a reconfiguracio da base do pensamento
produtivo da profissao. Se o trabalho doméstico (BEAUVOIR, 2009)
possui uma dimensio de cuidados que pode ser absorvida no mode-
lo do capitalismo invisibilizando a labor das mulheres, por outro lado
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ele pode oferecer alternativas sistémicas para novas formas de produ-
¢a0 nio-capitalistas. Neste trabalho se argumenta que, se o cuidado se
considera uma das caracteristicas do trabalho feminino nio reconhe-
cido na economia capitalista, entdo desde a perspectiva da economia
feminista podem surgir referenciais tteis para novas formas econémi-
cas basecadas em uma Engenharia do cuidado da Terra e de todas as
suas vidas, presentes e futuras. Uma tal perspectiva nao se fundamenta
exclusivamente na figura operacional do cuidado terapéutico, senio na
dimensio existencial de cuidado, seja como atengio, vigilia, alerta ou
empatia com a cria¢ao e manutenc¢ao das formas de vidas atuais e futu-
ras, em funcio das atividades antecipatérias que tipicamente possuem
os processos de projeto em Engenharia.

A técnica foi capturada pelo pensamento moderno promovendo
como principios técnicos a eficiéncia econdémica, por um lado, mas
desvitalizando e desumanizando a técnica, por outro, ao ponto de tor-
ni-la um mero instrumento de dominag¢ao masculina. Porém, isso nio
passa de uma condigao social e histdrica, pois na origem grega, a palavra
techné, radical das palavras técnica e tecnologia, nio se fundamenta na
eficiéncia econdmica, mas sim na possibilidade, na inventividade, ou
melhor, na asttcia produtiva. Através dos modernos, o 16gos técnico
foi substituido pelo l6gos cientifico e, como isso, a capacidade inven-
tiva da humanidade foi sequestrada e alinhada ao projeto moderno
masculino, inibidor de qualquer possibilidade do feminino instruir os
rumos da produgio técnica, dentre os quais, o cuidado com a Terra ¢
todas suas vidas sempre foi um dos mais significativos. Outro fato que
também foi pouco destacado em rela¢ido a techné ¢ que ela é regida pela
deusa grega Métis (deusa da astucia e o engenho), figura que desde os
tempos gregos teve que ser neutralizada para garantir o poder do deus
dos deuses sobre a humanidade. Ao ser engolida por Zeus, a asttcia
feminina ¢ apropriada pelos homens para fins de controle e dominagio.
A partir deste estudo que articula o pensamento inventivo, o femini-
no ¢ os modos de produgio alternativa para novos territérios existen-
ciais, se conclui que nos tempos atuais ¢ urgente o resgate da Métis
nio s6 por sua qualidade inventiva, senio pela possibilidade de erguer
a técnica sobre valores femininos, de modo a inspirar as novas formas

econdmicas e produtivas das futuras ¢ atuais vidas que dependem da
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capacidade autorregenerativa de um planeta em acelerado processo de

degradag¢io (ARAVENA-REYES, 2018).
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UTILIZACAO DE SOFTWARE
EDUCACIONAL NA EDUCACAO
BASICA NOS ANOS INICIAIS - NO
MUNICIiPIO DE SAO BERNARDO
DO CAMPO

Fatima Aparecida Kian

Focamos esta pesquisa no campo das tecnologias, como apoio de
material didatico no ensino bdsico, principalmente em escolas pabli-
cas, acreditamos ser importante para entender como estao sendo im-
plementadas as tecnologias no ensino inicial e as ocorréncias além da
inclusio digital.

As vivéncias em um curso de mestrado académico para ensino e
historia das ciéncias e da matematica foi o propulsor desta pesquisa, ao
apresentar os materiais diddticos e sua importancia no ensino desde os
anos iniciais, o que estd acontecendo com estes materiais diddticos a
partir da revolugio tecnologia, além das inclusdes que sio necessarias
serem feitas.

Na educagio, desde os anos iniciais, o computador traz muitos
beneficios, aumenta o potencial criativo e também pode garantir muita
autonomia, além de um bom desenvolvimento de aprendizagem, tanto
para os alunos quanto aos professores, ¢ na contemporaneidade a escola
nio pode deixar de proporcionar a seus alunos, desde os anos iniciais
até o ensino superior, o acesso a tecnologia, o que faz com que haja a
inclusio digital e em seguida a inclusio social.
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Teoricamente fundamentaremos esta pesquisa apresentando con-
ceitos relacionados ds novas tecnologias e a contextualiza¢do na edu-
cacido, em seguida apresentaremos a educacio e as inovagdes que estio
acontecendo por conta da introduc¢io destas tecnologias nas escolas,
principalmente no ensino basico.

A investiga¢do apresentada esta assentada no pressuposto de que os
anos iniciais do ensino basico podem haver TIC para auxiliar o profes-
sor enquanto seu papel pedagdgico, e como esta sendo esta introdugio,
as dificuldades apresentadas, os caminhos a seguir, o cumprimento da
grade curricular juntamente com estudos da BNCC, além de verificar
se a formacio do professor esta apta a utilizar, saber escolher, saber ava-
liar uso da TIC pelo aluno, verificar o aprendizado se esta acontecendo
com as TIC ou nlo.

As tecnologias fazem parte da evolugio do homem desde tempos
remotos para ajudi-lo a melhorar as atividades cotidianas comuns. Por
tecnologia chamamos todo conhecimento que se transforma em busca
de melhores formas de se viver, qualquer que seja esta melhoria, inclu-
sive criando ferramentas, desde uma colher até produtos industrializa-
dos sio chamados de tecnologias.

Tedesco (2004) chama Novas tecnologias de Informacio e Co-
munica¢io (NTIC) as tecnologias atuais que sio chamadas de base
microeletronica, telecomunicagio e computacional, aqui serdo estas
analisadas nesta pesquisa.

Mas desde os anos 80 quando surgem a Tecnologias de Informa-
¢io e Comunicagao (TIC) tem-se a internet ¢ o computador como
instrumento principal. No entendimento de Marinho (2008), e aqui
trabalharemos este instrumento como uma ferramenta facilitadora
no ensino-aprendizagem, e tudo o que podera beneficiar na constru-
¢do do saber, assim nos ensina Valente (1993), e para entender sobre a
proposta de utiliza¢io destes recursos em ambientes de aprendizagens
computacionais, que vem ao encontro dos novos paradigmas de ensino
aprendizagens.

Nesta pesquisa, busca-se responder a seguinte questao: ha utiliza-
¢ao de software educacional no ensino bdsico, como se usa as TDIC
nas escolas da Educa¢io Bdsica e quais sio estes softwares e em que
disciplinas sio mais utilizadas?

338



ADRIANO ROSA, DANIEL MACHADO GOMES, DANIELE TAVARES DE MIRANDA CORREIA E
MARCIA CAVALCANTI (ORGS.)

Conforme indicam os objetivos que se seguem, busca-se investigar
quais softwares educacionais mais utilizados, como sio utilizados e se
sao utilizados, a este seguem os seguintes objetivos: Objetivos especi-
ficos - Identificar contetidos curriculares voltados ao ensino-aprendi-
zagem de TDIC na educagio bdsica no anos iniciais de duas escolas
do Municipio de Sio Bernardo Campo, regido metropolitana de Sio
Paulo e também identificar a presenca dos Softwares Educacional no
anos iniciais da Educagio basica.

Pesquisa empirica, qualitativa e quantitativa, baseado em estudo
de caso com analises de dados, apontados a partir da averiguagio de 02
escolas basicas do Municipio de Sio Bernardo do Campo.

O percurso metodologico da pesquisa compreendeu um levanta-
mento preliminar sobre o total de softwares utilizado nestas duas esco-
las do municipio no estado paulista na regiio metropolitana, por meio
do qual se chegou aos nimeros que serdo analisados e apresentados.

Parcialmente temos como consideragdes, em razio de ter averi-
guado a base tedrica, verificamos que as tecnologias foram desenvolvi-
das para dar melhor qualidade de vida e sdo criagdes do homem para
o homem, as Tecnologias da informac¢io e Comunicagio, em nosso
caso, os softwares educacionais, da nova forma de apoio didatico aos
professores na forma de ensinar e aprender, por ser considerado um
recurso-didatico-pedagbgico, averiguar se esta sendo utilizado nas
escolas e como esta sendo esta apropriacio, a adogio destes recursos
faz necessarios politicas publicas de implementacio e avaliagio, mas
existem politicas pablicas para melhorar o sistema educacional, mas
o governo esbarra em atender esta demanda, tanto de pessoal, agdes
para executar programas de melhorias educacionais, além de falta de

recursos materiais.
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